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RESUMO

Muitos sdo atraidos para o Ensino superior em funcdo da promessa de ascensdo cultural e social. Mas
que garantias ha de que o capital cientifico-cultural que se espera de uma formacao superior seja
efetivamente transmitido na universidade? Neste artigo discutimos os limites do ensino superior
publico brasileiro em relacdo ao cumprimento de tal promessa a partir de um fenédmeno que Pierre
Bourdieu denominou “populismo docente” e que consiste de fazer o aluno crer que a cultura que ele
tras consigo, heranca familiar e escolar, é ja suficiente para as demandas do mercado que o espera. A
pesquisa onde o fendmeno foi observado foi realizada no segundo semestre de 2012 no curso de
Pedagogia de uma universidade publica federal do nordeste do Brasil. Com o interesse em
compreender o0 que motivava a variacdo do indice de participacdo dos alunos em diferentes
disciplinas, recolhemos dados através de observacdo participante, questionarios e entrevistas.
Guiadas pela teoria do capital cultural de Pierre Bourdieu, observamos, em termos de
comportamentos, atitudes e disposicdes, o enorme fosso produzido pela desigualdade social
brasileira e por um sistema escolar que mantém separadas as classes populares das classes médias e
altas durante toda a trajetdria escolar. Concluimos que chegar a universidade sem as habilidades
minimas exigidas, sobretudo em termos de disciplina para os estudos, leitura e pensamento abstrato,
é bastante problematico pois interfere diretamente no rendimento individual e do grupo. Porém, mais
grave que isto é se deparar com uma universidade despreparada para lidar com o problema no sentido
da sua superacgédo. Assim, em vez de se esforcar para dar o que promete, uma educacéo de qualidade,
a universidade muitas vezes apenas reforca a cultura paternalista da escola bésica reproduzindo, de
um lado, a negligéncia, e, de outro, criando um ambiente de ilusoria aceitacdo do capital cultural
trazido pelos estudantes em vez de criar os meios para oferecer a formagéo de que dela se espera.

Palavras-chave: Formagéo docente, Democratizagdo do Ensino Superior, Populismo Docente.

ABSTRACT
Many are attracted for the opportunity of cultural and social mobility that Higher Education
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provides. However, what guarantees are there that the scientific and cultural capital that is expected
of a higher education is effectively achieved in college? This paper discusses the limits of the
Brazilian public higher education in relation to the fulfillment of such a promise from a phenomenon
that Pierre Bourdieu called "teaching populism™. It consists of making the student believe that the
culture he brings with him -- family and school heirlooms -- is enough for the demands of the job
market. The research where the phenomenon was observed was developed in the second half of 2012
in the course of Pedagogy of the Federal University of Ceard . Their goal was to "practice” the basic
anthropological concepts and provide elements for the students of Anthropology of Education build
the rudiments of an ethnographic gaze. Interested in understanding the variation of student
participation in classroom, the authors collected data through participant observation, interviews and
questionnaires. Guided by the theory of cultural capital of Pierre Bourdieu, it was observed -- in
terms of behaviors, attitudes and dispositions -- the huge gap produced by the Brazilian social
inequality and a school system that keeps separate the popular classes of middle and upper classes
throughout the school career. It was concluded that arriving at the university without the minimum
skills required, especially in terms of discipline, reading and abstract thinking, is problematic
because it interferes directly on individual and group performance. But much more serious than it is
to come across a university unprepared to deal with the problem in order to overcome it . Thus,
instead of striving to give what it promises, quality education, the university often only reinforces the
paternalistic culture from the prior schooling. It does so by reproducing, on the one hand, the neglect
common to Public Education in Brazil, and on the other, creating an environment of illusory
acceptance of the cultural capital brought by students instead of creating the means to deliver the
training that is expected of it .

Keywords: Teacher Education, Democratization of Higher Education, Academic Populism.

Introducao

Este artigo, cujo objetivo é a compreensdo da participacdo dos alunos em sala de aula, é
resultado de pesquisa desenvolvida durante a vigéncia da disciplina Antropologia da Educagédo, em
um curso de Pedagogia, no segundo semestre de 2011. A pesquisa foi realizada com o objetivo de
“praticar” os conceitos antropoldgicos basicos e oferecer elementos para que os alunos, candidatos a
futuros professores do ensino fundamental, construissem os rudimentos de um olhar etnografico. O
desafio que ali se propunha era o do desenvolvimento das habilidades necessarias & observagdo do
proprio grupo de que se fazia parte na perspectiva de desnaturalizacdo das suas praticas cotidianas e
indagacéo sobre o sentido destas em relacéo as ideias que eles tinham sobre o ensino superior e as
expectativas do projeto politico-pedagdgico do curso.

A observacédo participante desenvolvida durante o semestre foi 0 espago mesmo em que
percepcOes e sentimentos se desnaturalizaram e permitiram que praticas docentes e institucionais
vistas como positivas ou negativas isoladamente pudessem ser compreendidas no contexto mais

amplo que as produziam e lhes conferiam significado. Alimentada pela teoria de Pierre Bourdieu
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sobre as varias formas de capital®, a pesquisa levou as autoras & indagacdo sobre a relacdo entre as
praticas docentes no curso de Pedagogia e o seu impacto na formacao do futuro professor. Assim,
conforme explicar-se-& melhor na préxima se¢do, a pesquisa acabou por incorporar uma questdo de
fundo relacionada & promessa de qualidade do ensino superior publico brasileiro: que capitais
culturais oferece o curso de Pedagogia aos seus alunos?

Para que se compreenda melhor a questdo acima, € necessario que se explique o que é
“capital cultural”.® Para Bourdieu, que criou o termo (1986 p. 243), “o capital cultural se expressa
em formas de conhecimento, habilidades, educacdo e vantagens que conferem ao individuo seu
status social. Os pais provém o capital cultural aos filhos através da transmissdo das atitudes e
conhecimentos necessarios para que obtenham o sucesso no atual sistema educacional”.

O capital cultural, pois, € um tipo de heranga que geralmente acompanha o0s capitais
econdmico e social, porém, diferentemente destes, restritos as classes altas, ¢ “distribuido” pela
escola para todos os cidaddos nas nacbes modernas. Alias, € esta a promessa que alimenta a crenca da
ideologia da “escola libertadora” que mobilizou filésofos e cientistas sociais como John Dewey e
Emile Durkheim e até hoje mobiliza movimentos por escolas plblicas de qualidade no mundo
inteiro. A escola seria, nessa perspectiva, a instituicdo social incumbida de oferecer os instrumentos
que permitiriam a reducdo da desigualdade prépria das sociedades capitalistas, uma vez que, de
posse do capital cultural que ela oferece, os individuos das classes sociais mais baixas se preparariam
para competir em condi¢cBes mais proximas aos das outras classes e, através do mérito, alcancar

posicdes sociais mais altas.

Embora na sociedade moderna a escola publica (nacional, estadual ou municipal) seja o

espaco criado para a oferta das condicdes de mobilidade social aos individuos que ndo tiveram a

graca de nascer em familias abastadas, Bourdieu e Passeron (1998 p. 41) mostraram, a partir de

estudo do sistema educacional francés desenvolvido na década de 1960, que, ao contrario do que

®. Para Bourdieu, o capital pode se apresentar sob quatro formas: capital econémico, que é imediato e
diretamente conversivel em dinheiro e pode ser institucionalizado na forma de direitos de
propriedade; capital cultural ou informacional, que é conversivel, sob certas condi¢des, em capital
econdmico e pode ser institucionalizado sob a forma de qualificagdes educacionais; e outras duas
formas de capital que sdo fortemente relacionadas, capital social, que consiste de recursos baseados
em conexdes e pertencimento a grupos; e capital simbolico, que é a forma que diferentes tipos de
capital tomam quando eles sdo percebidos e reconhecidos como legitimos (Bourdieu 1986, p.243).
® Embora a expressio tenha sido primeiro utilizada em trabalho que desenvolveu com Jean-Claude
Passeron (1966), Pierre Bourdieu continuou refinando o sentido do termo com o objetivo de uma
compreensdo mais dindmica da realidade social e o reapresentou em diversos outros trabalhos, entre
0s quais, Bourdieu 1984 e 1986.
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promete, aescola ‘“¢um dos fatores mais eficazes de conservagao social, pois fornece a aparéncia
de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como

dom natural”.

Escondendo, portanto, que o sucesso escolar é principalmente fruto da heranca familiar, a
escola legitima a desigualdade social através de um conjunto de praticas e de um sistema de
avaliacao que se apresenta como justo porque faz crer que todos que estdo sob julgamento sdo iguais,

ou seja, igualmente preparados para aprender 0 gue ela tem a ensinar e igualmente carentes dos

mesmos conteudos.

A explicacdo de Bourdieu e Passeron é, sem ddvida, muito mais efetiva para as sociedades
modernas que construiram sistemas educacionais publicos capazes de atrair todas as classes sociais.
N&o € este o caso do Brasil. Aqui, o fosso produzido pela enorme desigualdade social sempre foi tdo
naturalizado que o sistema educacional ja se constituiu dividido entre publico e privado, mantendo,
também na escola, a separacdo social existente entre as classes altas e médias e as classes baixas. A
restrita possibilidade de encontro entre essas classes sociais no espaco escolar somente se realiza
muito depois, na universidade publica, em cursos cuja remuneracao profissional justifica a baixa 1 54
concorréncia no processo seletivo e cria a oportunidade de entrada de individuos sem tradicdo
familiar de ensino superior. Sdo, em geral, individuos que ndo conhecem a universidade e ndo sabem
0 que dela esperar; a ndo ser o diploma que Ihes dara a chance de se reposicionarem em profissdes
socialmente mais valorizadas do que a dos pais e familiares. Esses cursos, por outro lado, também
atraem alunos das classes médias desinteressados do estudo ou cujas familias tinham as
possibilidades financeiras, mas ndo conseguiram, porque ndo possuiam ou por outras razGes, 0

capital cultural necessario a transmissao do interesse pelo estudo aos filhos.

Em alguns cursos universitarios, portanto, finalmente se encontram alunos provenientes de
varios estratos sociais, embora, em geral, a regra da universidade publica brasileira seja a
manutengdo da divisdo existente na sociedade. Assim, os alunos séo divididos em funcdo da
competitividade na selecdo dos cursos que escolhem. Na universidade em que desenvolvemos a
nossa pesquisa, 0S cursos que mais concentram alunos das classes altas e medias-altas sdo os de
Medicina, Direito, Psicologia, entre outros que variam de acordo com a tendéncia do mercado. Em
geral, as classes médias-baixas e baixas se concentram nas Licenciaturas e Pedagogia.
Recentemente, porém, com a mudanca das regras de selecdo nas universidades publicas e a

implantacdo do sistema de cotas para alunos oriundos das escolas publicas e para negros e indigenas,
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essa situacdo vem sendo ligeiramente modificada. Ndo apenas no sentido da entrada de alunos
provenientes das classes baixas em cursos mais prestigiados, mas também no sentido de levar para a
Pedagogia e as Licenciaturas alunos de classes médias cuja primeira escolha ndo é tais cursos, mas a
eles sdo conduzidos porque acreditam ser mais facil, através da transferéncia, a chegada ao curso

desejado, no caso, Psicologia e Jornalismo.

Com os objetivos apresentados anteriormente e esta compreensdo teorica da educacdo em
geral e da universidade publica brasileira, em particular, foi desenvolvida a observacéao participante
nas aulas de Antropologia da Educacéo e nas das outras disciplinas que a turma do terceiro semestre
cursava. Uma das conclus@es a que se chegou é que o curso de Pedagogia estudado funciona a base
de uma cultura que, distante do discurso apresentado no seu projeto politico-pedagdgico, reforca as
injusticas sociais na medida em que ndo oferece aos alunos o que promete, ou seja, a formacao de
qualidade, que permitiria que eles incorporassem os capitais culturais que ndo trazem consigo e que
sdo fundamentais para fortalecé-los para a disputa pela mobilidade social desejada. O refor¢o dessas
injusticas se realiza, por exemplo, através de praticas docentes populistas que ndo desafiam os
futuros professores a construcdo de uma formacao sélida que permita que superem os problemas de

formacdo acumulados ao longo de suas trajetorias escolares.

A pesquisa e 0s seus resultados estdo apresentados nas trés secGes em que esta dividido este
artigo, além desta Introducdo: na primeira, apresentamos o contexto em que se desenvolveu a
pesquisa e se construiu o seu objeto; na segunda, apresentamos alguns elementos para a compreensao
da cultura dominante na unidade académica que abriga o curso de Pedagogia e o perfil dos alunos
observados e, na terceira, a partir da analise da filosofia da educacdo dos dois professores melhor
avaliados no semestre e de cujas aulas os alunos mais participavam, discute-se a questdo do

populismo docente e do “dom” da fala discente.

A construcéo do objeto de pesquisa sob a dinamica da observacéo participante’

" Durante a escrita deste texto nos deparamos com a seguinte dificuldade: sob que perspectiva
escrevé-lo ja que ocupamos posicdes hierarquicas diversas e elas influenciam o nosso olhar?
Decidimos, em funcéo das necessidades de apresentacdo dos diversos raciocinios e materiais alternar
a escrita entre a primeira pessoa do plural e o impessoal. A este recorreremos quando precisarmos
explicar alguma situacéo particular observada ou vivida por uma das autoras. Além disso, no corpo
do texto nos referiremos a elas por meio de pseuddnimos. Também modificamos as datas para que as
identificacdes com a “vida real” seja dificultada.
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Desde o dia 10 de outubro de 2012, quando a professora Fatima deu a sua primeira aula do
semestre, cujo calendario havia sido alterado em funcgéo da recente greve dos professores, os alunos
de Antropologia da Educagdo, turma da manhd, receberam instrucdes sobre a escrita do diario de
campo. A professora explicou que os diarios iniciariam por uma descri¢do que os alunos fariam dela
propria, naquela aula. As explicacdes sobre a dindmica da observacédo participante e dos diarios de
campo seriam dadas a partir da leitura critica dessas descri¢es e dos primeiros textos apresentados
na disciplina, de autoria de Roberto Cardoso de Oliveira (2000) e Gilberto Velho (2002). Somente
quando a maioria dos alunos havia compreendido minimamente de que consistia a observacao
participante e a escrita dos diarios de campo, é que a professora pediu que escolhessem um tema de
pesquisa, elaborassem questdes e apresentassem hipoteses que orientariam a observacéo, que deveria

ser participante, e a coleta mais geral de dados, inclusive, bibliografia especifica.

Elizabeth e Diana escolheram estudar a participacdo dos alunos em sala de aula. No dia em
que a professora de Antropologia da Educagdo propds a pesquisa e toda a aula se desenvolveu em
torno de questdes ligadas as praticas cotidianas da Faculdade, elas observaram a ocorréncia de algo
extraordinario: todos os alunos animadamente falavam e refletiam sobre os problemas do seu proprio
convivio e outros relacionados ao funcionamento dos professores e funcionarios da instituicdo. Por
que os seus colegas, sempre tdo silenciosos, participavam tdo espontaneamente naquele dia? Por que

alguns alunos silenciam em certas aulas e espontaneamente participam de outras?

A hip6tese primeiramente apresentada pelas alunas-pesquisadoras foi a de que os indices
de participacdo dos alunos em sala de aula estariam diretamente relacionados as técnicas e métodos
de ensino utilizados pelo professor. Esta hipotese foi sendo derrubada aos poucos, a medida que
observavam mais e mais cuidadosamente a dinamica das aulas do semestre. Verificaram que havia
professores que embora utilizassem as mesmas técnicas e métodos de ensino, obtinham resultados
bastante diferentes em relagdo a participacdo dos alunos. Continuaram a se perguntar: que outras
variaveis interfeririam?

Passaram alguns dias sem elaborar novas hipoteses até que a leitura do artigo “Heroina
ou vila?” (BESERRA; LAVERGNE 2011) ofereceu novas ideias. No artigo, espécie de etnografia
do julgamento de uma professora por ex-alunos no orkut, os autores apresentam, além das opinides
dos alunos, as explicagdes da professora sobre as suas praticas pedagogicas e 0s seus objetivos na
disciplina. Elizabeth e Diana perceberam que ao julgar a professora, poucos alunos se referiram as

caracteristicas da disciplina. Em vez disto, quase todos focaram na sua personalidade, no seu
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carisma. Elas consideraram aquele julgamento subjetivo, afinal, diziam no trabalho de concluséo da
disciplina: “vocé pode gostar ou ndo de alguém por razdes estritamente pessoais, fruto da sua
experiéncia, da sua historia.” Nao percebiam ainda claramente que esses julgamentos que no nivel do
senso comum se entendem como “pessoais”, “individuais”, sdo, de fato, sociais e, ao contrario,
bastante objetivos, como tem exaustivamente demonstrado a sociologia. Ou seja, 0 julgamento dos
alunos tinha mais a ver com a sua posicao social e com o que traziam consigo em termos de capital
cultural do que propriamente com o que era ou deixava de ser a professora. Era, portanto, um
julgamento de classe. Mas isto foi sendo percebido muito homeopaticamente a medida que iniciaram
as entrevistas com os colegas e releram “A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a
cultura”, de Bourdieu e Passeron (1998).

A partir dai, conseguiram ultrapassar o limiar das hipGteses mais superficiais sobre o
fendbmeno da participacdo em sala de aula e passaram a buscar explicagbes também no contexto em
que as praticas observadas tém lugar: o de uma pedagogia populista que funciona reforcando a
educacdo reprodutivista do ensino basico publico. O desafio que se apresentava, portanto, era o de
compreender o problema de um modo mais sofisticado e desconfiar das explicacdes superficiais a
que eram levadas simplesmente pelas observacfes em sala de aula, entrevistas, conversas informais e
fofocas com colegas.

Com o objetivo de uma compreensdo mais profunda, desenvolveram uma pesquisa gque
langou méo de varios recursos. A observacdo participante, iniciada em agosto na sala de aula de
Antropologia da Educacao, foi, a partir de setembro, estendida a mais trés disciplinas obrigatérias
para aquela turma do terceiro semestre. As observac6es foram concentradas em 22 dos 29 alunos que
compunham a turma porque eles se repetiam nas quatro disciplinas. Chamamos a atencédo para a
significativa evasdo: dos 40 alunos que haviam ingressado dois semestres antes, s6 restavam 22.°

Durante o periodo da observacgdo participante nas salas de aula, as alunas-pesquisadoras
estiveram atentas a questdes como: indices e caracteristicas da participacdo espontanea dos alunos;
reacdo quando sua fala é requisitada pelo professor e os discursos e métodos adotados pelos
docentes. A trés semanas do final do semestre, baseadas na observacao de todo o semestre, foram

escolhidos seis alunos para uma entrevista mais profunda: os trés mais e os trés menos participativos.

8, A evasdo do curso de Pedagogia, embora mais acentuada depois do ENEM/SiSU, ja existia antes
do seu impacto e merece explicacbes mais cuidadosas. De acordo com dados obtidos na
Coordenacéo do referido Curso, em 18/11/2013, 52 alunos se graduaram no primeiro semestre de
2010, o que representa uma evasao/reprovacao de 35% em relacéo a turma original de 80 alunos.
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A entrevista tinha em seu roteiro oito questdes relacionadas ao indice de participacdo discente e a
pratica didatica do docente, além de um questionario que buscava entender o perfil sécio-econémico
dos entrevistados para que se contextualizasse sociologicamente suas opinides. Também foi tracado
o perfil de toda a turma a partir de um questionario aplicado nas Ultimas semanas de aula. Tal
questionario, respondido por 20 dos 22 alunos, incluia questdes que permitiam compreender a visao

do grupo sobre os docentes e 0 ambiente geral da unidade académica.

A “cultura” local e o perfil do pedagogo em formacao

O curso de Pedagogia, oferecido nos turnos da manhd e noite, contava, em fins de 2013,
com 724 alunos matriculados, cerca de 65% dos quais selecionados através do ENEM/SISU. Os
alunos do curso de Pedagogia diurno que, em agosto de 2011, iniciavam 0 seu terceiro trimestre,
aprenderam nos semestres anteriores que a vida universitaria se resumia a assistir aulas. Para a
maioria deles, a Faculdade era apenas um “colégio” com problemas maiores do que aqueles de onde
vinham e a sua principal caracteristica era a ininteligibilidade, as regras ambiguas, o funcionamento
precario, o “faz-de-conta”. O depoimento abaixo, de uma aluna da referida turma sobre as suas
primeiras impressodes da instituicdo, traz revelaces importantes sobre o que passaremos a nos referir

como ‘“‘cultura local”:

Lembro que no dia da matricula vi um rapaz e uma moca sentados num dos birés da
coordenacdo enquanto o coordenador atendia os alunos e aquilo me chamou a atencgéo.
Fiquei me perguntando sobre quem seriam eles, mas logo soube que eram do CA... Nao
entendi imediatamente o que significava Centro Académico e muito menos que tipo de
poder isso dava a eles. Mas em certo momento eles nos disseram, aos novatos, que eles
chamaram de “bixos”, para ndo nos preocuparmos com a matricula porque tudo daria certo
e, caso nao desse, teriamos até o final da primeira semana de aulas para fazer os ajustes
porque, disseram, “na primeira semana nunca tem aula”.

No meu comprovante de matricula estava escrito que a minha primeira aula seria as 7
da manhd, na segunda-feira. Acordei cedo e segui um ritual ao qual ja estava habituada
porgue era 0 mesmo horario da minha escola e eu sempre estudei longe de casa. Cheguei no
horario e encontrei a Faculdade vazia. Além de mim, s6 os guardas, o pessoal da limpeza e
um ou outro “bixo” que também havia chegado cedo. Faltando uns dez minutos para 8§
horas, fomos levados a uma sala pelo rapaz do CA que estava na Coordenacgéo no dia da
matricula. Ele nos disse que nos daria “dicas do curso”. Ele nos ofereceria uma espécie de
manual de sobrevivéncia na instituicdo. Explicou novamente que na primeira semana nunca
tem aula. Sobre o horario, ele riu quando dissemos que chegamos as 7 e somente agora, as 8,
eles iniciaram a “aula apresentagdo”. Ele riu e piscou para outra aluna do CA e disse: “ah, os
bixinhos, tdo novinhos”... Isto me marcou muito porque era a primeira vez que eu via a
responsabilidade e a pontualidade como motivos de chacota.

Depois dessa gozacao, ele e a sua amiga nos falaram sobre os horarios: € 7 horas no
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papel, mas ninguém chega. Os professores muito rigidos chegam as 7:30h, mas a maioria s6
chega as 8. Avisamos logo que se precisarem deixar alguma coisa para algum professor, é
mais seguro deixar na Cantina porque a dona protocola e no departamento eles perdem.
Foram “dicas” como essas que nos deram. Antes de cada uma, sempre diziam “isto nao
funciona como deveria, mas vocé pode fazer assim...”

Confirmamos, nos semestres seguintes, que muitos professores realmente ndo davam
aula na primeira semana e nenhum deles em nenhum semestre comegou as 7, como esté na
oferta de matricula. Logo aprendemos a nos informar sobre os professores com as turmas
dos semestres anteriores. A disciplina X, por exemplo, ninguém entendia nada das leituras
indicadas pelo professor e muito menos do que ele dizia. Mas ninguém se importava porque
ja tinhamos sido informados que para passar na disciplina s era necessario fazer dois
trabalhos que, segundo também diziam, ele nédo lia e, realmente, ao fim do semestre foi o
que se viu. Alguns, como eu, estudavam os textos e se esforcavam para fazer os trabalhos e
assistir as aulas, mas a maioria copiava da internet. No final, todos os alunos gque entregaram
o trabalho ficaram com 10 e ninguém foi reprovado por falta, embora metade da turma ndo
comparecesse as aulas.

Das cinco disciplinas, apenas um professor cobrava o que ensinava, dava prazos e
realmente corrigia os trabalhos. Varios ndo cobravam nada ou cobravam, no maximo, a
leitura de dois ou trés textos de poucas paginas. Mas ndo cobravam com rigor. Um dos
professores, que faltou mais da metade das aulas, indicou trés livros e as vezes comentava,
fora de contexto, algum assunto de um deles e ninguém entendia nada. E nem era para
entender. Eu me angustiava com tudo isto porque nada era colocado claramente e eu achava
que, sei 14, as dicas dos alunos dos semestres anteriores ajudavam, mas sempre havia a
possibilidade do professor mudar de dindmica. Mas nunca houve surpresa. No final, este
professor pediu um trabalho sobre um dos livros e todos os alunos tiraram 10. Ele néo lia os
trabalhos. Se lesse, perceberia que muitas vezes os alunos copiavam coisas que nada tinham
a ver com os livros indicados. Era assim. No primeiro semestre, somente um professor lia o
que escreviamos. Meio frustrada, eu ia me dando conta de gue a universidade continuava,
sem mudancas notaveis, a mesma cultura mediocre do ensino médio. Na verdade, eu tive
melhores professores no ensino médio do que naquele primeiro semestre. E nos semestres
seguintes, salvo rarissimas excecdes, a cultura tem sido a mesma: “fingimos que ensinamos
e vocés fingem que aprendem...”

Os depoimentos prestado por Viviane, nome ficticio da aluna, e pelos outros entrevistados
mostram que € bastante limitada a experiéncia de universidade oferecida pela instituicdo: além dos
problemas relacionados ao unico “capital” oferecido, a aula, os alunos se ressentem da falta de
espagos de encontro e convivéncia e de outros “equipamentos” que esperavam encontrar: ndo ha uma
sala de cinema; ndo se organiza mostras de artes e nem feiras de livros, o laboratorio de informatica
tem horarios incompativeis com as necessidades dos alunos e, segundo todos, o que “salva” ¢ a
cantina, Unico espago que funciona bem e também o Unico onde todos se encontram e se retinem por
alguns instantes, nos intervalos entre as aulas, para um lanche e uma breve conversa.

Do ponto de vista das aulas, 0 que é inicialmente visto como um problema -- sobretudo em

relacdo a promessa do projeto politico-pedagédgico de uma formagéo superior “de qualidade” -- logo
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é naturalizado e utilizado em favor das necessidades e (in)disposicdes dos alunos e, mais
preocupante, passa a ser percebido como vantagem: “pelo menos a gente ndo precisa se esforgar!”

Uma vez que o curso ndo oferece ou exige nada especial, os alunos investem pouco na
construgdo dessa experiéncia universitaria e, consequentemente, na prépria formacéao de docente do
ensino fundamental. Além de ndo oferecer ou incentivar a experiéncia universitaria num sentido
mais vasto do que o da sala de aula, o curriculo do curso ndo motiva o aluno a se arriscar em
disciplinas e convivéncias fora do seu ambiente restrito: ele pode perfeitamente terminar o curso sem
jamais ter precisado se arriscar para além da Biblioteca do Centro de Humanidades, localizada no
prédio vizinho ao do complexo de prédios que compdem a Faculdade.

Por outro lado, do ponto de vista do funcionamento da unidade académica para a oferta do
seu Unico capital cultural, a aula, ha varias queixas. Nas situacdes em que precisaram recorrer ao
coordenador para reclamarem de professores faltosos ou que ndo se preocupavam com a
aprendizagem dos alunos, foram dissuadidos a insistir com a reclamacdo ou a esperar qualquer
mudanca que dela dependesse. O coordenador lhes disse que ndo poderia encaminhar qualquer
reclamacdo que ndo fosse escrita ou assinada pelo reclamante, mas, em vez de incentiva-los a
oficializar a queixa, sempre sugeria que deixassem para la porque talvez ndo estivessem preparados
para lidar com a retaliacdo do professor -- que certamente viria -- contra os reclamantes. Desse modo,
0S gue prosseguiram no curso se acostumaram com a sua cultura e passaram, inclusive, a reforcéa-la,
sobretudo quando se deparavam com professores com padrfes de ensino que divergiam dos
dominantes.

Quem eram os alunos que compunham a turma de Antropologia da Educa¢do no segundo
semestre de 20117

Nem todos os alunos que se matricularam na disciplina faziam parte da “turma do terceiro
semestre”. Matricularam-se inicialmente 31 alunos, dos quais 4 eram provenientes de outros cursos e
estavam cursando a disciplina como optativa. Ao final, 22 alunos foram aprovados. Quatro
trancaram a disciplina nas primeiras semanas e cinco foram reprovados por falta ou nota. O perfil que
se apresentard aqui esta baseado apenas nos 20 alunos que responderam o questionario ao qual nos
referimos anteriormente.

A maioria, 70%, vinha de escolas particulares de médio e grande porte e, embora estivessem
ali, Pedagogia ndo havia sido a sua primeira escolha e muitos continuavam a sonhar com a
transferéncia para o curso de Psicologia, sua primeira opcao.

Seguindo o padrao dos cursos de Pedagogia no pais, a grande maioria da turma (83,3%) era
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composta de mulheres e a média de idade era 21,6 anos. Era, portanto, uma turma
preponderantemente feminina, jovem, solteira (77%) e ainda morando com os pais. No periodo da
aplicacdo do questionério, apenas 38,8% da turma possuia emprego fixo e o restante se enquadrava
no perfil do “estudante profissional”, sustentado pela familia.

Quanto a renda familiar, 22% possuiam renda entre 1 e 2 salarios minimos; 33% entre 3e 5
e, dos 45% restantes, 28% estavam na faixa entre 6 e 10 salarios minimos e 17% acima de 10. Para
que fosse possivel avaliar a disposi¢do cultural para o ensino superior, cruzamos o dado da renda
familiar com vérios outros: local de moradia, escolas em que cursaram 0s ensinos fundamental e
médio, religido, habito de leitura e, especificamente, atividades desenvolvidas que 0s prepararam
para a participacdo em sala de aula.

Quanto ao local de residéncia, a maior parte dos discentes (cerca de 40%) vive em bairros
periféricos cuja média de rendimento mensal é de 500 a 1.000 reais per capita, de acordo com as
informac@es prestadas no préprio site da Prefeitura Municipal. A segunda maior parcela da turma,
cerca de 22,2% vivem em bairros periféricos cuja média de rendimento mensal varia de 239,25 a 500
reais per capita. Apenas 11,11% vivem nos bairros mais ricos e outros 11,11% vivem em bairros de
classe média com renda per capita de 1.000 a 1.500 reais. Os restantes 16,61% moram na zona
metropolitana da capital, nas cidades de Esperanca (5,5%) e Esmeralda (11,11%). Relacionando os
dados da renda com o da moradia, observamos que ha uma variedade consideravel de niveis de
renda, posicao social e, consequentemente, disposi¢do para o estudo desenvolvida no ambito familiar
e/ou a partir das experiéncias nas escolas em que estudaram, igrejas e outras instituicoes educativas
que contribuiram para a formacéo da sua cultura intelectual. Em todo caso, a partir desses dados, ndo
é possivel afirmar que os alunos vém predominantemente das camadas pobres, como € a crenca
instituida entre os professores da instituicdo. Os dados abaixo, relacionados a trajetoria escolar e
nivel de escolaridade dos pais confirmam isto.

A maioria dos alunos fez o seu percurso escolar em escolas particulares, sendo que a
porcentagem foi decrescendo da Educagdo Infantil, 80%, ao Ensino Médio, 70%. Vinham de
familias cujas mées, em geral, cursaram até o Ensino Médio (70%), mas uma porcentagem razoavel,
30%, concluiu o Ensino Superior. Entre as mdes, 40% cuidavam apenas do lar. As outras tinham
ocupacdes tao variadas como: costureiras, enfermeiras, professoras das séries inicias da rede publica,
recepcionista e empregada domestica. Quanto aos pais foi constatado que 35% estudaram até o
Ensino Fundamental Il e 40% até o Ensino Médio. Ao Ensino Superior chegaram 25% deles, mas 5%

desistiram antes da conclusdo. As profissdes mais comuns foram as de vendedor, seguranca e
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contador, havendo também motorista, pastor, eletricista e engenheiro agronomo.

Vé-se, portanto, em geral, que a maioria dos alunos havia incorporado o capital cultural que
permitiu que chegassem a universidade através das escolas em que estudaram e isto se revela nos
hébitos de leitura, inclusive no fato de que 4 afirmaram ndo gostar de ler. Os outros 16 gostam de
estilos variados: romances de aventura, ficcdo, terror e comédia; livros religiosos, livros de cronicas

ou relacionados ao trabalho ou estudo, mas, € importante observar, apenas 5% deles afirmaram ter

gualquer prazer com a leitura académica.

O mito do bom professor e o populismo docente

Dos quatro professores observados, as comparagdes se estabeleceram mais fortemente entre
as duas consideradas melhores pelos alunos. A professora Marcia foi considerada a melhor do
semestre por 14 dos 20 alunos entrevistados e a professora Fatima por 6. Nenhum aluno avaliou
negativamente Marcia, mas um aluno considerou Fatima a pior professora do semestre em funcao da
“sua falta de compreensdo e arrogincia”.

Quanto aos outros dois professores observados, as razdes apresentadas para a avaliagdo da
professora Larissa como a pior, segundo a opinido de 15 alunos, foram: falta de dominio do
conteudo, excesso de dindmicas, dificuldade de comunicacao e dialogo, expressdo e didatica ruins,
apatia, negligéncia, irresponsabilidade, desmotivacao, falta de carisma, desorganizacao e métodos de
avaliacdo inadequados. Ja as razdes para o julgamento do professor Erico como o pior por 4 alunos
foram: apatia, dificuldade de didlogo e expressdo, didatica ruim e falta de carisma.

Os atributos que justificaram a excelente avaliacdo de Marcia foram sua energia positiva,
carisma, boa didética, boa expressao, dominio do contetido, seguranca, responsabilidade, motivagédo
e também humanidade: era considerada humana, carinhosa, compreensiva, organizada, facil de se
relacionar, comunicativa, ética, comprometida e confiante. Ja a professora Fatima foi escolhida
como melhor pela exigéncia, inteligéncia, competéncia, dedicacdo, empenho, compromisso,
confianca e desafio. E interessante como a ela os alunos ndo atribuiram as caracteristicas de
“humanidade” atribuidas a outra professora € nem em torno dela parecer haver a mesma
unanimidade. Alguns aventam a hipotese de que a controversia em torno dela é resultado do fato de
que ela desafia o conteudo/script do “feminino” que os alunos trazem consigo: N&o passa a mao na
cabeca dos alunos, ndo os infantiliza e cobra deles na proporcéo do que oferece o que, de acordo com
um dos depoimentos, “coloca o aluno numa posi¢do fora da zona de conforto habitual do ensino

basico e da Faculdade”.
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Ambas utilizavam a estratégia das aulas expositivas, dialogadas com os alunos e com
exemplos préaticos das teorias abordadas. Ambas tinham dominio sobre o contetido ensinado, eram
pontuais, assiduas e preparadas para o ensino das disciplinas sob a sua responsabilidade. Uma havia
obtido o diploma de doutora na prépria instituicao e a outra, fora. Por que uma era preferida a outra e
por que havia mais participacdo discente espontanea na aula de Marcia?

Todos os alunos considerados nao-participativos nas outras disciplinas explicaram que se
sentiam motivados a participar da aula da professora Marcia porque ela os deixava a vontade para
expressar suas opinides e apresentar questdes. Explicaram que a confianga residia na certeza de que
ela jamais os criticaria ou questionaria.

Por que na instituicdo o professor que mais agrada é o que ndo questiona o aluno? As
alunas-pesquisadoras observaram que as opinides e indagacGes dos alunos durante a aula da
professora Marcia ndo se relacionavam diretamente aos conceitos apresentados: eram, ao contrario,
depoimentos a partir do cotidiano de cada um, conhecimentos do senso comum, que a professora
utilizava para ilustrar as teorias que abordava. Além das boas vindas a qualquer fala, a professora
facilitava a vida dos alunos oferecendo-lhes sinteses simplificadas dos contetdos estudados. O que
exigia nas provas, de multipla escolha, era o que oferecia nas sinteses, ficando a discricdo de cada
aluno o enfrentamento direto dos textos listados na bibliografia, o que, geralmente, jamais acontecia.
Desse modo, os alunos sempre escapavam do enfrentamento do despreparo intelectual e emocional
para o desafio daquele aprendizado ao mesmo tempo que alimentavam a crencga de que conheciam as
teorias.

Além da liberdade da fala e da facilidade do acesso aos conteudos, a professora Marcia
conseguia transformar a sala de aula num ambiente “magico” onde aparentemente ndo havia
hierarquia: ela e os alunos conversavam, riam e discutiam “como numa roda de amigos”.

Os alunos avaliados como participativos (em todas as aulas) afirmaram que sO se sentem
encorajados a participar de uma aula quando leem o texto indicado, quando hd uma relacdo do tema
com o cotidiano ou quando os docentes 0s chamam ao debate. Os dois alunos com maiores indices de
participacdo apontaram a aula da professora Fatima como a que mais 0s motivava a participar por
que ela pergunta mais, comenta, corrige ou interpreta a opinido. Os alunos participativos gostavam
do método porque se sentiam construindo um novo conhecimento sobre a realidade, inclusive do
ponto de vista da propria elaboracdo do texto académico, aspecto em que todos melhoraram bastante
em funcdo da exigéncia da escrita dos diarios de campo e da elaboracdo do projeto de pesquisa e

relatorio final. Aqueles que ndo haviam desenvolvido ao longo das suas trajetdrias existenciais o
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gosto da leitura, do raciocinio légico ou do desafio mais geral da descoberta, encaravam o
guestionamento aos seus raciocinios como criticas pessoais ou expressdo de arrogancia ou
intimidacdo e assim justificavam o receio da participacao.

O que afinal se observou, por absurdo que pareca, € que na aula da professora Marcia ndo
havia dialogo. Os alunos ficavam a vontade para falar por que a sua fala permanecia intocada, ndo
havia questionamentos. A professora Fatima, ao contrario, propunha o rompimento com a opinido de
senso comum para uma aproximacdo do conhecimento critico, cientifico. Na sua aula os alunos
tornavam-se mais criticos da prépria fala por que a professora efetivamente escutava o que diziam,
indagando-os tantas vezes quanto necessario até a confirmacdo de que haviam compreendido o
conceito ou teoria que estava em discussdo. Em vez de proteger os alunos, ela os desafiava e isto se
constituia num problema porque ndo foram preparados para isto ao longo de suas trajetorias
escolares e também por que, conforme vimos no depoimento de Viviane, a instituicdo ndo motiva
tais praticas.

Desconhecedores das condigdes sociais que produziram 0s seus gostos e interesses, ndo se
davam conta de que o que os diferenciava um do outro ndo era o “dom da inteligéncia”, mas a
posse/incorporacdo do capital cultural que os tornaria abertos e dispostos a aventura cientifica. Por
ndo compreenderem a dindmica da desigualdade social da qual sdo fruto, os alunos menos
participativos explicam que ndo falam em sala porque sdo timidos demais; ndo gostam de falar em
publico; ndo sabem se expressar corretamente ou simplesmente porque ndo gostam do docente (ou
por que o docente ndo gosta deles ou os persegue). Quando interrogados sobre por que outros alunos
falam em publico, lancam mao da conhecida explicacdo de senso comum que atribui ao dom a
inteligéncia e a fala: “Ah, Anita participa porque ela fala bem!” ou “Jodo participa por que ¢
inteligente”.

Voltemos, para concluir, a reflexdo que sugere o titulo do artigo, a do professor populista
reforgcando as ideologias que alimentam a injustica de um sistema escolar que promete o que néo
cumpre.® O populismo docente, no sentido que inspira esta reflexdo, é uma pratica de manipulagéo
cujo objetivo é fazer crer ao aluno que, além da parcela de cultura ou conhecimento que lhe é
prometida, ele esta recebendo o amor e o carinho do professor.™

Em decorréncia dos limites da prépria funcdo, o professor populista ndo tem um poder t&o

° O termo “professor populista” foi diretamente retirado do artigo de Pierre Bourdieu, 1983, “O que
falar quer dizer”.
19 Sobre a sedugdo do professor, ver Gauthier; Martineau (1999).
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extenso quanto o do politico populista!, mas na sua prética reine algumas das caracteristicas do
discurso deste: a linguagem simples e acessivel, a propaganda pessoal e o carisma. A linguagem

simples e acessivel desenvolve no aluno a crenca de gue ele ja chega pronto a universidade. E, caso

ndo tenha chegado, o problema é seu e ndo dos professores que deveriam formé-lo. Vé-se aqui,
portanto, uma das fontes da angustia dos alunos quando sdo efetivamente desafiados a aprender:
precisardo expor a deficiéncia que esconderam ao longo de toda a trajetdria escolar e da qual também
foram cumplices os seus professores do ensino bésico.

O problema da defasagem entre 0 que s&o e 0 que a universidade espera que sejam é sempre
individual: & um problema deles, do “dom” da inteligéncia ou da auséncia dele; da timidez; do
docente que os persegue e assim por diante. Mas ndo apenas isto, o professor populista faz o aluno
crer que o conhecimento que ele traz consigo tem no mercado académico a mesma legitimidade que
tem nos espacos familiares em que foi produzido e a universidade é apenas um espaco de distribuicéo
de diplomas: “eu pensava que a universidade era somente para assistir aula e pegar o diploma, ndo
sabia que tinha que estudar e se sacrificar tanto!”, disse uma aluna do curso noturno em reagdo as
demandas de certa disciplina.

De acordo com o depoimento de Viviane, é bastante diversificada a expressédo do populismo
docente naquela unidade académica, onde ha professores que faltam, sem qualquer punicdo, a
metade das aulas; outros que ndo ensinam os contetdos programados ou passam para os alunos esta
incumbéncia através dos famosos “Seminarios”; outros que nao avaliam os alunos adequadamente,
etc. Neste artigo refletimos sobre um tipo igualmente pernicioso de populismo, mas menos 6bvio.
Concluimos, a partir da comparacdo entre os dois professores e do resultado final das duas
disciplinas, que o problema maior ndo € o aluno chegar a universidade sem o capital cultural que dele
se espera mas dela receber as credenciais para tornar-se professor sem a formacdo adequada e
reproduzir indefinidamente a encenacdo de uma escola que promete o que ndo pode (e nao quer)
oferecer. E 6bvio que ndo é simples ensinar para quem ndo estd preparado ou gquem ndo quer
aprender e é também 6bvio que a universidade brasileira (ou qualquer outra) ndo foi criada para esse
publico, mas é fundamental que se investigue o problema com profundidade e que se busque saidas,

sobretudo nos espacos das Faculdades de Educacéo, a area mais implicada com a questao no pais.
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