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Resumo

Tem-se aqui o propdsito de pensar a educagdo em meio a tecnologia, com énfase ao que esta posto como ensino
remoto, considerando-se para isto a significacdo dessa modalidade de ensino em relagdo a critica a educagédo
tradicional. Neste sentido, parte-se das no¢des fundamentais do que se consolidou historicamente como educacao
tradicional, objeto de critica, sobretudo a partir do século XVIII, e a0 mesmo tempo base para diferentes
modalidades de ensino que, por sua vez, alimentam caracteristicas essenciais que lhe sdo proprias. Destaca-se
como exemplo disso o tecnicismo. E, com vistas a este tecnicismo, faz-se possivel a critica a tecnologia e a
inovacédo da educacéo tradicional, permitindo-se, pois, falar da educacéo a distancia como uma nova forma de se
pdr ou de se impor a educacdo tradicional expressamente criticada por diferentes estudiosos da educagdo em suas
diferentes perspectivas. Toma-se, entdo, a Teoria Critica, convencionalmente também conhecida como Filosofia
da Escola de Frankfurt como referencial para se pensar a significacdo dessa nova modalidade de ensino como
inovacdo da educacéo tradicional amplamente criticada. Assim, tomando-se por referéncia o que caracteriza a
educacdo tradicional, conforme o exposto por autores como Snyders, Not, Saviani e Libanio, entre outros, conclui-
se que o ensino tradicional, agora em sua versdo inovada pelas mais avancadas tecnologias, tendo como base as
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC), é um recurso indispensavel a sustentacdo do modelo capitalista
de dominacdo no &mbito da economia e, portanto, da politica, razdo pela qual recorre-se a essa modalidade de
ensino na sua forma mais disfarcada de ser, o que parecia ndo ter mais lugar na sociedade contemporanea em
termos de educacéo.
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EDUCATION AND TECHNOLOGY: A REAFFIRMATION OF TRADITIONAL
TEACHING IN TECHNOLOGICAL INNOVATIONS

Abstract

The purpose here is to think about education in the midst of technology, with emphasis on what is known as remote
teaching, considering the significance of this teaching modality in relation to the criticism of traditional education.
In this sense, it starts from the fundamental notions of what has historically been consolidated as traditional
education, object of criticism, especially since 18th century, and at the same time the basis for different teaching
modalities that, in turn, feed essential characteristics that are their own. Technicism stands out as an example for
that. Analysing technicism, it is possible to criticize technology and innovation of traditional education, allowing,
therefore, to speak of distance education as a new way of putting or imposing the traditional education expressly
criticized by different education scholars in their different perspectives. Critical Theory, also known as Philosophy
of the Frankfurt School, is taken as reference to think about the significance of this new teaching modality as an
innovation of the widely criticized traditional education. Taking as reference what defines traditional education,
as exposed by authors such as Snyders, Not, Saviani and Libanio, among others, it follows that traditional
education, now in its innovative version by the most advanced technologies, based on Information and
Communication Technologies (ICT), is an indispensable resource for sustaining the capitalist model of domination
within the economy scope and, therefore, of politics, which is why this type of teaching is used in a more disguised
form, being what seemed to have no place in contemporary society in terms of education.
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Introducéo

Em 1750, Jean-Jacques Rousseau ganhara o prémio da Academia de Dijon,
convicto de que seria necessario examinar a questdo proposta por ela: se teria havido ou nédo
aprimoramento dos costumes pelas ciéncias e as artes. E com vista a sua resposta negativa,
afirmara: “Nao ¢ em absoluto a ciéncia que maltrato, disse a mim mesmo, ¢ a virtude que
defendo perante homens virtuosos” (ROUSSEAU, 1999, p. 185). Portanto, a0 mesmo tempo
em que afirmava que as ciéncias e as artes ndo tinham contribuido para o melhoramento dos
costumes, dizia ndo estar maltratando a ciéncia por pensar assim. Hoje, quando relacionamos a
tecnologia as grandes conquistas da humanidade, faz-se igualmente necessario perguntar pelos
reais beneficios que ela trouxe & propria humanidade. E, portanto, com esta questdo que
perguntamos pela significacdo da tecnologia para a educacéo ao tempo em que somos levados
a abraga-la como instrumento que facilita o ensino-aprendizagem.

N&o €, pois, nosso propodsito aqui adentrar no pensamento de Rousseau para pensar
a questdo da ciéncia, e também das artes, compreendidas estas no &mbito da compreensado grega
para o que, hoje, reconhecemos como tecnologia, mas tomar para a nossa reflexdo o sentido da
tecnologia para a educacdo, bem como de toda projecdo dessa educagdo promovida pela
tecnologia. Assim, a semelhanca do que afirmara Rousseau no século XVIII, ndo se trata de
maltratar a tecnologia, mas de pensar na dignidade humana que pode estar ou ndo violentada
pelos rumos que foram dados as inovacdes tecnoldgicas. E neste sentido que perguntamos pela
educacdo, considerando as diferentes formas com que ela tem se estabelecido entre os homens
e as mulheres que formam a humanidade inteira. Certamente falamos aqui de forma mais
especifica da educacdo formal, mediada pela escola, como lugar em que se faz 0 ensino com
vistas a fins peculiares a determinadas formagdes que requerem para esses homens e mulheres
em meio a sociedade que vem se fazendo historicamente conforme a diversidade de interesses
de que se valem as pessoas para darem um norte a condi¢cdo humana de existéncia.

Assim, é tendo em vista as diferentes tendéncias do ensino, que perguntamos pela
tecnologia que tem sido posta a servico da educacgdo escolar. Neste sentido, é em meio as
tendéncias do ensino, que se encontra o ensino tradicional ou nas suas diferentes inovagoes
como ensino humanista, comportamentalista, tecnicista, cognitiva ou sociocultural, como sédo
referidas por Maria da Graga Nicoletti Mizukami. Em linhas gerais, segundo, José Carlos
Libaneo, ha duas tendéncias da pedagogia: a liberal e a progressista. A primeira, por sua vez,
representadas pelas tendéncias liberal tradicional, renovada progressivista e liberal tecnicista,
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por um lado, e, por outro, a progressista libertadora, a progressista libertaria e a “critico-social
dos conteudos”. Considerando essas tendéncias, ou intencionalidades da educagdo, ao
pensarmos na tecnologia na educacéo, perguntamos pelo modo de insercédo dessa tecnologia no
processo ensino-aprendizagem conforme as suas diferentes abordagens. Com vistas nisto, e
considerando o que se propde hoje como inovagao tecnoldgica na escola, convém perguntar
pelo modo de ensinar e de aprender promovido pelas inovagoes tecnoldgicas.

Orientando nossa reflexao sobre a educacéo a partir dessas referéncias — de um lado,
as diferentes vertentes do ensino; por outro, a insercao das inovacdes tecnoldgicas na educacgédo
escolar, somo levados a pensar na forma tradicional de ensino que se renova cada vez que se
implementa na escola uma inovagado da tecnologia. Por isso ndo é nosso propdésito aqui discorrer
sobre as diferentes tendéncias da educacdo, seja seguindo, por exemplo, Mizukami ou Libanio,
mas refletir a partir de alguns referenciais para situarmos a tendéncia da educacédo
contemporanea impulsionada pela tecnologia que, gracas ao advento da informatica e da
internet, possibilita diferentes atividades remotas, estando entre estas as do ensino. Portanto,
ndo podemos perder de vista o exposto por Georges Snyders (1917-2011) e Louis Not (919-
2006), ao tempo em que recorremos a Teoria Critica, onde buscamos elementos fundantes para

pensar criticamente a significacdo da tecnologia para a educacao.

Noc0es sobre a educacao tradicional

E possivel afirmar que, dentre todas tendéncias da educacéo, a mais conhecida, e
também a mais combatida, seja a tradicional. Porém, ao mesmo tempo podemos afirmar que
se trata daquela mais dificil de se discorrer a partir de determinados principios ou conceitos
postos em sua forma mais geral e sistematica. Isto porgque néo existe uma teoria que a exponha,
delineando principios norteadores ao ensino-aprendizagem que possam ser contestados e,
portanto, rejeitados ao serem defendidos por tedricos da educacdo como base para o que se
conhece como educagéo tradicional. Assim sendo, perguntamos pelo que pode (ou deve) ser o
ensino tradicional. Trata-se, pois, de um termo que, conforme a observacao de Georges Snyders
vem carregado de “extrema ambiguidade”: ao mesmo tempo que designa um modo de
educacdo, com que ele se identifica, em sua quase totalidade e de forma indiferenciada,
estagnacGes e erros, sejam oriundos das deficiéncias da formagéo de muitos professores ou que

possam estar relacionadas “a inadaptacdo dos edificios escolares, ndo excluindo esses
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regulamentos antiquados que se mantém precisamente porque os locais ndo permitem fazer
melhor” (SNYDERS, 1974, p. 13).

A parte toda critica que se faz a esse modelo de ensino, enfatizada com o advento
da modernidade e sistematicamente formulada pelos iluministas franceses do século XVIII,
culminou com a passagem da pedagogia as ciéncias da educacdo, consolidada no decorrer da
segunda metade do século XX, completando-se e impondo-se mundialmente em sua
transformacéo radical que se fez notar pela redefinicdo de sua identidade e renovacdo dos seus
limites, ao tempo em que deslocou o seu eixo epistemologico: “Da pedagogia passou-se a
ciéncia da educagdo; de um saber unitario e ‘fechado’ passou-se a um saber plural e aberto; do
primado da filosofia passou-se ao das ciéncias”, conforme observa Franco Cambi (1999, p.
595). Assim, nesses termos, Cambi nos coloca diante da revolugdo que ocorrera no ambito da
pedagogia que, abrindo-se e se fazendo plural, firmou-se nas ciéncias da educacdo que
colocaram no cenario do ensino-aprendizagem outros modelos de ensino contrapostos ao que
se conhece como educagao tradicional.

Seguindo com esse olhar de Cambi a respeito dos modelos de ensino que surgiram
com a passagem da pedagogia as ciéncias da educacdo, pode-se atentar para a discussdo em
torno da marginalidade, em nome da qual procurou-se teorizar sobre o ensino, firmando-se
como teorias educacionais que, segundo Dermeval Saviani (1999, p. 15), classificam-se em
dois grupos: “Num primeiro grupo, temos aquelas teorias que entendem ser a educagdo um
instrumento de equalizagdo social, portanto, de superagdo da marginalidade”. Trata-se aqui,
segundo ele, das teorias ndo-criticas. “Num segundo grupo, estdo as teorias que entendem Ser a
educacdo um instrumento de discriminacao social, logo, um fator de marginalizagdo”, diz ele
(Ibidem). Neste segundo grupo, de acordo com este entendimento de Saviani, encontram-se as
teorias critico-reprodutivistas. No primeiro caso, pode-se falar, conforme este mesmo autor, de
teorias que perpassam por uma certa ingenuidade, acabando por reafirmar a educagéo
tradicional para qual sdo apresentadas teorias alternativas, a exemplo da “Pedagogia Escola
Nova” e da “Pedagogia Tecnicista”. Por outro lado, no segundo caso, apesar de partirem da
critica a educagdo tradicional, contrapondo a ela novas alternativas: a “teoria do sistema de
ensino enquanto violéncia simbolica", “a “'teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico de
Estado (AIE)" ¢ a "teoria da escola dualista’" (SAVIANI, 1999, p. 28), acabam nao alterando o
que tem sido desenvolvido pela educacdo tradicional, uma vez que nédo se trata de propostas
pedagogicas que tenham em vista a substituicio do modelo de ensino historicamente

implementado nas escolas, conforme observacao do proprio Saviani (1999, p. 40): “Na verdade
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estas teorias ndo contém uma “proposta pedagogica. Elas se empenham tdo-somente em
explicar o mecanismo de funcionamento da escola tal como esta constituida”. Dai é possivel
compreender que “estas teorias consideram que a escola nao poderia ser diferente do que ¢”
(Ibidem).

Voltando-se, pois, para o primeiro desses grupos, Saviani identifica as teorias néo-
criticas com a educacdo tradicional. Ao se colocarem de forma ingénua em relacdo a
marginalidade, ignorando o contexto social, politico e econémico em que ela se encontra,
apresentam alternativas que, sejam priorizando os aspectos individuais como determinantes
para a marginalidade, sejam focando o dominio dos recursos técnicos-cientificos no exercicio
da docéncia, apresentam solucgdes para o problema da marginalidade que, por sua vez, seja em
qualquer desses casos, parece ser determinado por fatores ndo relacionados ao meio
sociocultural e econbmico em que estdo inseridas as pessoas que fracassam no processo ensino-
aprendizagem, quando ndo sdo excluidas dele antes mesmo de terem qualquer acesso ao
processo. Assim sendo, a partir do momento em que os professores selecionam e organizam 0s
conteddos a serem ministrados, também escolhem técnicas para o ensino e avaliacao, refletindo
nessas escolhas uma concepcdo de homem e de sociedade. Com vistas nisso, elaboram ou
recorrem a teorias que fundamentam a sua pratica pedagdgica. Mas, ndo existindo teorias que
exponham de uma forma sistemética o que seja educacdo tradicional, é a partir daquilo que
consideram invidvel ao ensino-aprendizagem na pratica docente ha muito conhecida, que
seguem as tendéncias que, por sua vez, desprovidas de qualquer critica as condic¢des de inclusédo
ou de marginalizacdo da escola, ddo continuidade a um modo de educacdo que apenas ganha
novos perfis sem deixar de sé-lo em sua esséncia. Assim ocorre com a denominada “Pedagogia
liberal” que, segundo Libanio (1989), pode ser compreendida como “Tendéncia liberal
tradicional”, “Tendéncia liberal renovada progressista”, “Tendéncia liberal renovada nao-
diretiva” e “Tendéncia liberal tecnicista”.

N&o sendo aqui 0 nosso proposito discorrer sobre todas essas tendéncias, mas
pensando no que pode levar ao entendimento de que, mesmo aparecendo como alternativas a
educacéo tradicional, muitas vezes ndo passam de novas reformulacGes dessa modalidade de
ensino, fica a questdo a saber do que se trata quando falamos de educacdo tradicional.
Mizukami, procurando caracterizr este modo de ensino, comeca por ratificar o que estamos
dizendo com outras palavras, ao afirmar que se trata de “uma abordagem do processo ensino-
aprendizagem que ndo se fundamenta implicita ou explicitamente em teorias empiricamente

validadas, mas numa pratica educativa e na sua transmissdo através dos anos” (MIZUKAMI,
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1986, p. 7). Essa mesma autora chama a atencdo para o fato de se tratar de “uma concepgao e
de uma pratica” de educacdo que, além de virem persistindo no tempo, tém fornecido “um
quadro referencial para todas as demais abordagens que a ela se seguiram” (Ibidem). Isto ratifica
o0 entendimento de Saviani, conforme fizemos saber aqui.

O ensino tradicional, diz Snyders, é um verdadeiro ensino. Esta ndo seria a primeira
e grande raz&o para que tenha influenciado diferentes teorias educacionais como o referido por
Mizukami? Pois, tomando as realizacbes da humanidade como modelos, e colocando o
professor como mediador entre esses modelos e os alunos, normalmente criangcas como adultos
em formacé&o, tem-se por fim proporcionar a alegria dessas criangas, que se aproximam desses
modelos que tém os professores como seus representantes. A escola passa a ser o0 mundo onde
se encontram esses modelos, que nada mais sdo que as grandes realizacdes humanas postas
como referéncias a imitacdo por parte das criancas. Assim, as atividades postas pelo professor
sdo tomadas como exercicio de imitacdo de modelos para os quais deve estar voltada a atencao
do aluno para que deles se aproxime cada vez mais. Tomando essas grandes realizacbes como
exemplos, o aluno certamente se esforcara para segui-los. Sejam estes exemplos modelares
expressos como grandes realizacGes no campo da ciéncia ou da arte, o aluno buscara autonomia
para imita-los. E isso ndo se fard sem o acesso a essas realizacdes, o que se fara como a aquisicdo
de conhecimento. Por isso o castigo também se faz necessario quando falta a devida atengéo a
esses modelos a serem seguidos. Assim sendo, segundo Snyders, ndo ha nenhum exagero na
defesa do “fundamento da educag&o tradicional, isto é, na pretensdo de conduzir o aluno até ao
contacto com as grandes realizacbes da humanidade: obras primas da literatura e da arte,
raciocinios e demonstracdes plenamente elaborados, aquisi¢fes cientificas atingidas pelos
métodos mais seguros” (SNYDERS, 1974, p. 16).

Isso que, em sintese, é exposto por Snyders é 0 que estd proposto por tedricos da
educacdo, sejam no &mbito das ciéncias da educacdo ou da filosofia, mesmo sem nunca
afirmarem categoricamente que estdo defendendo essa forma de ensino. Isto é: apesar de nao
falarem em nome da educacédo tradicional, todos eles acabam convergindo, de um modo ou de
outro, para isso que Snyders e outros apresentam como sendo préprio da educacéo tradicional.
Exemplos deles sdo David Emile Durkheim (1858-1917), Emile-Auguste Chartier, conhecido
pelo pseudénimo Alain (1868-1951), e Jean Yves Eugene Armand Alexis Chateau (1908-
1990). Pois, como diz o prdprio Snyders, ndo se desconhecendo, as suas diferencas terdo que
ser lembradas: “Para compreender as ambigdes essenciais da educacdo tradicional, como ela

pode ser concebida e executada no nosso tempo, ndo nos parece descabido recorrer
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simultaneamente [...] a trés pedagogias a de Durkheim, a de Alain, a de Chateau” (SNYDERS,
1974, p. 16).

L. Not (1981), que conhece muito bem a obra de Snyders, concorda que esses trés
autores sdo indispensaveis como referéncias para se falar da educacao tradicional. Assim, em
sua obra As pedagogias do conhecimento, discorre sobre o que eles dispuseram para o ensino,
e se refere a trés significados que pode ter a palavra “tradicional” conforme sejam o método, o
conteddo e a origem do conhecimento pressuposto no ensinar e aprender. O primeiro deles, diz
respeito ao método com vistas ao processo de ensino-aprendizagem sendo identificado pela
letra T, por se tratar da transmissdo do conhecimento, ao passo que, com a letra A, designa a
origem tendo em vista 0s materiais mais antigos do patriménio cultural. Pois, quando referida
a esse patrimonio, a palavra tradicional se identifica com o P, referindo-se ao conteido
relacionado como as obras do passado que constituem esse patrimonio cultural. E, segundo o
referido autor, a “transmissdo dos conteudos” é o que ha de mais arcaico e também de mais
simples para a pedagogia do conhecimento, pois, antes de tudo, funda-se na ideia de transmissao
do “saber daquele que sabe para aquele que ignora; assim se organiza um sistema de relagdes
entre o saber e as pessoas” (NOT, 1981, p. 26). Portanto, ao analisar a estrutura do processo
educativo conforme este entendimento, ele esquematizou essa situagio da seguinte forma: “uma
pessoa P (que exerce uma funcdo pedagdgica) se propGe a transmitir um objeto de
conhecimento O (nog¢do, valor, processo de pensamento ou de agdo, etc.) a um aluno A”. Ele
observa, entdo que ha nisto duas relagdes: “uma da pessoa P a pessoa A ¢ uma da pessoa A ao
objeto O” (Ibidem).

N&o vamos também discorrer sobre isso, pois nosso proposito € pensar, em linhas
gerais, 0 que pode e que tem sido a educacéo tradicional, mas ndo podemos ignorar o que Not
nos disse a respeito da funcionalidade dessa modalidade de ensino. Ele atenta para o fato de
que a educacdo, para a pedagogia classica, se faz pelas transformag6es dos alunos que, vistas
como “conseqiiéncia de uma longa série de impressdes depositadas em seu espirito, seu papel
é praticamente passivo durante a fase do ensino; so se torna ativo nas fases de execucao ou de
aplicacdo que podem, alids, estar estreitamente associadas a fase de ensino” (NOT, 1981, p.
27). Isto significa dizer que, para a educacdo tradicional, “a linguagem ¢ geradora de imagens,
que segundo se espera, ficam impressas nas estruturas mentais do aluno”. Assim sendo, deve-
se observar o seguinte: “O verbo do professor, oral ou escrito, principalmente nos livros, sera o
produtor essencial dessas impressdes”. E, quando se fizer necessario, deve-se duplicar a

evocagdo verbal do professor “pela representacdo de objetos reais ou pela representagdo grafica
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cuja percepcdo deveria, acredita-se, preparar ou reforgcar as impressdes deixadas pela
linguagem”. Se isso ainda ndo for suficiente para que fiquem depositadas as impressdes na
mente dos alunos, que se veja também a possiblidade de se utilizar “a afetividade para avivar
as impressoes” (I1bidem).

Vemos, assim, como se pode entender a intermediacdo do professor em relagdo aos
modelos referidos por Snyders e que estédo devidamente ressaltados pelos autores a que ele se
refere, sendo também referidos por Not: Durkheim, Alain e Chateau, cada um de acordo com o
gue pensa a necessidade de aproximacdo do aluno aos modelos a serem seguidos. Durkheim,
segundo Not (1981, p. 40), tem como referéncia “a transmissao dos contetdos culturais”. Para
ele “a sociedade domina o individuo: este estd para sociedade como a célula estd para um
organismo vivo de estrutura complexa”. Isto significa que a felicidade do homem esta
condicionada a sua adaptacdo as normas que a sociedade Ihe impde: "O homem sé pode ser
feliz numa sociedade que lhe impde normas e obrigagdes”. Assim sendo, “Cada sociedade
constroi o modelo de que necessita para cada fase do seu desenvolvimento™. Dai a necessidade
da educacdo que, para Durkheim, ¢ “a acdo que as gera¢des adultas exercem sobre aquelas que
n&o o s&o, para forma-las para a vida social” (Ibidem). Portanto, observa Not (1981, p. 41): “E
preciso realizar o homem n&o como o fez a natureza, mas tal qual a sociedade quer que ele
seja”.

De algum modo, Alain e Chéateau ddo continuidade a esse modelo de ensino
proposto por Durkheim, porém focando mais as obras do que a sociedade. Ou seja, para ele, a
conquista do conhecimento se realiza nas obras. Quanto a isso, observa Not (1981, p. 45): “No
centro de seu sistema, Durkheim coloca a sociedade como dado primeiro e valor supremo; no
centro do seu, e sempre como dado primeiro e valor supremo, Alain coloca 0 homem”. Assim,
¢ preciso considerar o seguinte: “A humanizacdo do ser se faz gracas ao tecido humano que
esta revestido; no plano cultural, sdo as obras que constituem este tecido, contudo elas ndo agem
sobre um ser passivo” (Ibidem, p. 46), pois ndo se pode negar o fato de ser o homem composto
pela razéo e a liberdade. Mas Alain néo perde de vista a importancia do modelo que deve ser
reconhecido pelo aluno como exemplo a seguir. Assim, diz Not (Ibidem, p. 55): “Trés palavras
bastam para definir o papel do mestre na pedagogia de Alain: é um modelo, um animador e um
guia”.

Chateau, por sua vez, entende que a educacdo ndo deve ser compreendida como se
fosse uma facilitagdo para o crescimento da planta que se encontra “pré-formada na semente”.

Neste sentido, conforme as palavras de Not (1981, p. 56), trata-se da criagdo de um homem
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com um ser artificial: “E criar um ser artificial que de modo algum esta esbogado na constituigdo
genética. E criar um homem. Para isso é preciso que as diversas funcdes superiores sejam
exploradas, desenvolvidas e dirigidas”. Dai a necessidade de afastar-se do real para
compreendé-lo, ou seja, incialmente, é preciso “dar-lhes as costas”, conforme as palavras do
proprio Chateau. Isto é: “E preciso ir as ideias, distanciar-se das situagdes [...]” (CHATEAU
apud NOT, 1981, p. 57). Portanto, faz-se necessario mirar-se nos modelos, sendo os professores
exemplos deles, como observa Not (1981, p. 57): “Assim também na perspectiva de J. Chateau,
a educacéo se funda no ‘contato com os mestres da civilizagdo universal’”. Ou seja, como bem
o disse Snyders (1974, p. 17-18): “Educar é propor modelos, escolher modelos, conferindo-lhes
uma clareza, uma perfeicdo, em suma, um estilo que, através darealidade do dia a dia, ndo sera
possivel atingir”.

Por outro lado, Snyders nos chama a atencao para 0 que é comum na pratica desse
ensino que tem o modelo como referéncia: a auséncia de conexdo entre os modelos e a realidade
vivida pelos alunos. Além disso, a desconfianca gerada pela familia que passa a considerar
ilusoria a possibilidade de imitacdo que, por sua vez, leva os alunos aos constantes exercicios
para alcancar essa imitacdo, gerando sofrimentos para os seus filhos, culmina muitas vezes na
interferéncia da familia na escola. Nisto esta certamente um aceno ao fracasso do ensino-
aprendizagem proporcionado pela educacao tradicional. Dai, portanto, poder afirmar também
0 seguinte: “E evidente que a educagdo tradicional ndo dispensa a critica, a avaliacao critica. E

nos ndo hesitaremos em po-la em pratica” (SNYDERS, 1974, p. 49).

Critica a educacao tradicional e ao tecnicismo

Na “Introdugdo” a sua obra — As pedagogias do conhecimento —, L. Not (1981, p.
5) chama a atencdo para o seguinte: “Desde o século XVIII, pelo menos, duas perspectivas
pedagdgicas se contrapdem. Numa quer-se ensinar, instruir, formar. Ensina-se uma matéria as
criangas, ou seja, situa-se diante de dois objetos: a matéria e a crianca; do exterior, modelado e
equipado”. Seguindo com este entendimento, este autor nos diz que, apesar de contrapostos, 0s
métodos — antigo e moderno — séo igualmente atuais. N&o se trata, pois, de trocar o novo pelo
velho, porque 0 novo se tornara tdo velho quanto o que é mais antigo. N&o se trata, assim, de
confundir o antigo com o que é caduco. O novo se torna tradicional tanto quanto aquele que é

considerado, hoje, tradicional.
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Essa troca, pura e simples, do velho pelo novo tem sido o primeiro de todos os
equivocos cometidos quando se trata de criticar a educacao tradicional, propondo-se um método
novo para o ensino-aprendizagem. Um outro equivoco que se pode encontrar quando se coloca
a questdo do método, segundo 0 mesmo autor, diz respeito a consideracdo do que é ou nao
atividade do processo de ensino e aprendizagem. Pois, segundo ele, a partir de Rousseau, a agéo
foi posta na origem de todo o conhecimento. Com isto, acaba-se multiplicando-se as atividades
dos alunos, que passam a ser obrigado a executa-las, como se agindo de forma diferente, o aluno
ndo fosse ativo, como ocorre com a aplicacdo do método tradicional ou antigo. Este
entendimento de Not nos lembra a critica feita por Saviani ao que ele chama “pedagogia nova”.
Pois, segundo ele, “a ‘Escola Nova’ organizou-se basicamente na forma de escolas
experimentais ou como nucleos raros, muito bem equipados e circunscritos a pequenos grupos
de elite” (SAVIANI, 1999, p. 21). Consequentemente, além da ampla difusdo do seu ideério,
este “penetrou nas cabegas dos educadores acabando por gerar consequéncias também nas
amplas redes escolares oficiais organizadas na forma tradicional” (Ibidem, p. 21-22). Esbarra-
se assim, segundo Saviani (1999, p. 22), em um paradoxo: ao invés de resolver o problema da
marginalidade deixado pela educacéo tradicional, “a ‘Escola Nova’ o agravou”.

Falamos assim da critica a0 modelo tradicional de ensino que deu lugar a novas
formas de ensino e aprendizagem. E, se devemos falar do que ocorrera neste sentido, no século
XVIII, o que é inevitavel, podemos dar um passo atras e certificarmo-nos de que a Reforma
Protestante, ocorrida no inicio do século XVI, ja passava por essa critica, convertendo-se no
modo de ser da educacdo conforme os principios professados por Martin Lutero e, logo em
seguida, ao que se passou a ter como modelo proposto pela Companhia de Jesus, no ambito da
Contrarreforma. Assim, € possivel falar como Manacorda (2000, p. 193-194): “De fato, é agora
que comeca a se propor novamente o problema do como e quanto instruir, quem € destinado
ndo tanto ao dominio, mas a produgdo”. E, depois, este mesmo autor afirma o seguinte:
“Tradicionalmente os movimentos populares heréticos promoveram difusao da instrucao a fim
de que cada um pudesse ler e interpretar pessoalmente a Biblia, sem a media¢dao do clero”
(Ibidem, p. 194). Isso culminou nas mais diferentes reformas por que passara a educagéo escolar
refletidas nas diversas teorias pedagdgicas. A propoésito disto, podemos compreender 0 que nos
diz o Pe. Leonel Franca S. J (1952, p. 5): “No desenvolvimento da educacdo moderna o Ratio
Studiorum ou Plano de Estudos da Companhia de Jesus desempenha um papel cuja importancia

ndo ¢ permitido desconhecer ou menosprezar”.

m %ﬂ Ano 9 n. 19 Agosto — Dezembro 2020 p. 197 - 224

206



EDUCACAQO E TECNOLOGIA: A REAFIRMACAO DO ENSINO TRADICIONAL...
Manoel Dionizio Neto

Assim sendo, chegamos no século XV1I1, quando essas reformas acabam ganhando
um caréater revolucionario. O humanismo entra em crise com as grandes descobertas ocorridas
no século XVII, e a necessidade de se repensar 0 ensino € cada vez maior. Podemos voltar ao
exposto por Manacorda ao tratar dessa crise e do modo como fora encarada pelos iluministas.
Tratava-se, segundo ele, de estender a educacdo a todos os homens, o que ja tinha sido
ressaltado por Jean Amos Comenius que, em sua Didactica magna, pensa a educagcdo como
“arte universal de ensinar tudo a todos”, como esta posto no subtitulo, permitindo-lhe afirmar:
“Que devem ser enviados as escolas nao apenas os filhos dos ricos ou dos cidadaos principais,
mas todos por igual, nobres e plebeus, ricos e pobres, rapazes e raparigas, em todas as cidades,
aldeias e casais isolados [...]” (COMENIO, § 1, 1985, p. 139). Certificando-se, portanto, de
gue passou a ser objetivo da educacdo moderna estender a edcuacao a todos os homens, pode-
se afirmar o seguinte: “de varias maneiras, com diferentes iniciativas e ndo sem graves recaidas
no paternalismo e no assistencialismo, os iluministas, os novos utopistas, os reformadores e 0s
revolucionarios deste século tentam concretizar este ideal” (MANACORDA, 2000, p. 236).

Seguindo com este entendimento, Manacorda (2000, p. 242) ressalta o seguinte:

Sem dudvida, Rousseau revolucionou totalmente a abordagem da pedagogia,
privilegiando a abordagem que chamarei “antropoldgica’™, isto é, focalizando o
sujeito, a crianca ou o homem, e dando um golpe feroz na abordagem
“epistemologica™, centrada na reclassificagdo do saber e na sua transmissao a crianga
como um todo j& pronto. Pela primeira vez, ele enfrenta com clareza o problema,
focalizando-o “do lado da crianga”, considerada ndo somente como homem in fieri,
mas propriamente como crianga, ser perfeito em si.

Essa revolucdo operada pelo pensamento de Rousseau influenciou certas teorias da
educacéo, sendo a Escola Nova um exemplo disso, guardadas as substanciais diferengas. Mas,
diante do fracasso dessa escola, ou da conversdo do escolanovismo em uma nova modalidade
de ensino tradicional, um novo ideario da educacgéo se faz notar como uma espécie de "Escola
Nova Popular”, representada por Freinet e Paulo Freire, por outro lado, “radicalizava-se a
preocupacdo com 0s métodos pedagOgicos presentes no escolanovismo que acaba por
desembocar na eficiéncia instrumental”, conforme nos faz saber Saviani. Com isto, segundo
ele, articulava-se “uma nova teoria educacional: a pedagogia tecnicista” (SAVIANI, 1999, p.
23), funcionando a escola, segundo Libanio (1989, p. 28), “como modeladora do
comportamento humano, através de técnicas especificas”. Assim sendo, ele acrescenta: “A
educacdo escolar compete organizar o processo de aquisicdo de habilidades, atitudes e

conhecimentos especificos, Uteis e necessarios para que os individuos se integrem na maquina
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do sistema social global” (Ibidem, p. 28-29). Isto, segundo Saviani (1999, p. 23), assemelha-se
ao que ocorreu com a passagem do trabalho artesanal para o trabalho fabril, objetivando-se o
trabalho pedagodgico: “Com efeito, se no artesanato o trabalho era subjetivo, isto €, 0s
instrumentos de trabalho eram dispostos em fungdo do trabalhador e este dispunha deles
segundo seus designios, na producdo fabril essa relagdo € invertida”. Impde-se com isso a
adaptacdo do trabalhador ao processo de trabalho objetivado que, por sua vez, € também
organizado em parcelas. Consequentemente, “o trabalhador ocupa seu posto na linha de
montagem e executa determinada parcela do trabalho necessario para produzir determinados
objetos. O produto €, pois, uma decorréncia da forma como € organizado o processo”. Assim,
de igual modo, espera-se a adaptacéo do professor ao processo ensino-aprendizagem objetivado
pela técnica a que deve ser submetido para que se possa alcancar um resultado previamente
esperado conforme a organizacdo proposta para este processo segundo a instrumentalizacdo
técnica em tantas etapas quantas forem necessarias. O ensino-aprendizagem se faz, entdo, como
produto, ndo passando o professor de mero condutor das técnicas mais apropriadas para os fins
propostos.

Em que, pois, podemos ver a diferenca entre essa forma de ensino e a forma
tradicional de ensinar? E qual pode ser a diferenca entre a pedagogia tecnicista e a pedagogia
nova? Saviani (1999, p. 24) apresenta-nos de forma clara e objetiva essas diferengas:

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor que era, a0 mesmo tempo,
0 sujeito do processo, 0 elemento decisivo e decisdrio; se na pedagogia nova a
inciativa desloca-se para o aluno, situando-se o nervo da acdo educativa na relacéo
professor-aluno, portanto, relagdo interpessoal, intersubjetiva — na pedagogia
tecnicista, o elemento principal passa a ser a organizacdo racional dos meios,
ocupando professor e aluno posicdo secundaria, relegados que sdo a condicdo de
executores de um processo cuja concepcdo, planejamento, coordenacdo e controle
ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos,
imparciais. A organizacdo do processo converte-se na garantia da eficiéncia,
compensando e corrigindo as deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de
sua intervencao.

Observa-se, por outro lado, que, em nome de uma “neutralidade”, camufla-se a
continuidade da sobreposicdo de um agente externo no processo educativo. E isto se faz,
disfargadamente, pelo professor, ndo mais como mediador entre os modelos e os alunos, mas
como intermediario entre os interesses determinantes para a difusdo de um contetdo que tera
que ser absorvido pelos alunos conforme o dominio da técnica. Ou seja, como diz Not, a
educacdo se fundamenta numa espécie de enxerto de producdes externas que se destinam a

formacéo do aluno. Trata-se aqui de hétero-estruturacdo. O aluno, portanto, se educa com a
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producdes externas que sdo enxertadas nele por um agente também exterior: o educador, que
ndo tera que ser necessariamente o professor. Mas o0s alunos sdo coagidos a absorver o contetdo
que lhes é oferecido, sem se darem conta disso, uma vez que tudo se faz mediado pela técnica
sob a conducdo do professor, refletindo-se nisto o que é préprio dos métodos coativos que, por
sua vez, sdo proprios a educacado tradicional. “Os métodos coativos podem ser definidos como
métodos de duplo sujeito, devido aos papéis que ai representam o aluno e o pedagogo: o
primeiro executa uma acao que o outro dirige”, diz Not (1981, p. 63). Os alunos, ao executarem
determinadas técnicas a que tém acesso pela dire¢do do professor, ficam convencidos de que
s&o autdbnomos no processo ensino-aprendizagem, ndo se dando conta de que estdo sob a diregéo
do professor. Todavia, ha nisto a atuagcdo de um duplo sujeito: o que executa e o que dirige: “ o
aluno age, mas as iniciativas que regem sua atividade pertencem ao mestre e nessa situacao ele
se torna lugar de uma acdo que o outro exerce sobre ele, para forma-lo, como se forma um
objeto” (NOT, 19891, p. 63). Assim, continua Not, o aluno “¢ sujeito sujeitado, e esses métodos
se inserem num projeto de hétero-estruturagdo do conhecimento, semelhante, nisso, aquele em
que se incluem os métodos tradicionais”.

E interessante lembrar que L. Not também teve o cuidado de pensar a questdo dos
métodos coativos no contexto das sociedades dos séculos X1X e XX. Quanto ao primeiro, ele
afirma: “Desde a segunda metade do século XIX, as teorias de Darwin orientaram o interesse
para a importancia que as diferencas individuais adquirem nos processos de adaptagdo ao meio
e, portanto, para as possibilidades de sobrevivéncia e expansao dos individuos”. Por outro lado,
deve-se considerar a sociedade industrial que também se desenvolve nessa mesma época. E, ao
se desenvolver “em uma direcdo de livre concorréncia, orienta-se conforme as mesmas
preocupaces das teorias de Darwin: “triunfo dos mais aptos e busca dos meios de aumentar as
aptiddes individuais adaptando os tratamentos pedagdgicos aos recursos e as necessidades
proprias a cada individuo” (NOT, 1981, p. 70). Isso valeu como estimulo para se pensar a
necessidade do investimento nas técnicas também no ambito pedagogico, tendo como
consequéncia o desenvolvimento das novas tecnologias da educacdo. A propdsito disto, diz
Cambi (1999, p. 616):

Com as novas tecnologias educativas, operadas pelas pesquisas do
neocomportamentalismo de Skinner e pelo desenvolvimento da computei science,
veio se delineando uma centralidade sempre maior atribuida as maquinas nos
processos de ensino e aprendizagem (ndo mais suportes, mas protagonistas do ensino):
como a calculadora, o televisor, os videos, os computadores. Desse modo,
transformou-se radicalmente 0 modo de aprender-ensinar: tornou-se mais impessoal,
mais controlavel, mais microestruturado, mais capaz de autocorrecdo (através do
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feedback dos circuitos cibernéticos, que ¢ um voltar atras para modificar o prdprio
operado e obter resultados melhores).

E de se perguntar aqui sobre o que seria de significativo nesse ensinar e nesse
aprender mediados pelas novas tecnologias. Vale considerar a importancia que pode ser
considerada no ambito ideoldgico: o ensino-aprendizagem ganha uma reforca a mais para o seu
carater de neutralidade, expresso pela impessoalidade da tecnologia que avanca em direcdo a
informatizacdo e a consequente popularizacdo do computador. E Skinner advoga, segundo
Cambi (1999, p. 616), que as diversas maquinas disponibilizadas para o ensino “sdo
pedagogicamente positivas porque permitem a autocorrecdo, porgque seguem o ritmo natural da
aprendizagem, porque tém uma sequéncia coerente”. Todavia, para Skinner, o aluno pode ser
conduzido ao comportamento que se queira, por mais alta que seja sua complexidade. E assim
“a aprendizagem so poderia ser uma construcdo sintética, organizada pelo pedagogo de acordo
com a estrutura do comportamento que ele projeta para o aluno” (NOT, 1981, p. 76). Portanto,
é preciso levar em consideracdo duas séries de problemas do sistema de educacdo que ele
apresenta para o homem; “uma se refere a legitimidade e a validade da transferéncia, para o
homem, das conclusdes tiradas da observacdo de animais e dos processos efetuados com eles,
a outra diz respeito as modalidades que o reforco implica para a organizagdo da aprendizagem”
(Ibidem).

Uma das primeiras observacdes que se pode fazer a respeito do significado desse
sistema de educacdo proposto por Skinner é o que ficou conhecido como psicologismo, que
passou a fundamentar a didatica bastante adotada nas escolas que se opunham, a0 mesmo
tempo, ao ensino tradicional e a Nova Escola. Com vistas nisso, Maria Mercedes Capelo Alvite
(1981, p. 61) chama a atencdo para o prejuizo que se tem no @mbito da educacéo e, portanto,
para a formagdo humana em termos gerais, esse psicologismo fundamentado no behaviorismo
skinneriano, ao se referir a necessidade de superé-lo: “Para que se supere 0 psicologismo que
ainda impera na escola, é imprescindivel que se analise as varias tendéncias marcadamente
psicologicas e individualistas da educagdo, entre as quais se encontra o behaviorismo”.
Certamente este ndo € o espaco para se fazer essa analise a que ela se refere, todavia nao
podemos ignorar algumas questdes que nos permitem pensar sobre o significado da educacéo
fundamentada no sistema de Skinner. Portanto, vale considerar, por exemplo, a afirmacgéo que
dela sobre a psicologia adotada por esse referido autor: “a psicologia [dada a influéncia do
esquema behaviorista de estimulo-resposta] modela para o0 homem a imagem do homem

autdbmato, da homem maquina, adequando-se perfeitamente a filosofia da sociedade comercial”
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(Ibidem, p. 62). Assim sendo, ainda segundo ela, para se falar das implicacGes da abordagem
de Skinner para a educacao, “tomou-se como ponto de partida sua convicg¢ao de que homem é
um ser manipulavel, uma criatura circunstancial, governada por estimulos fornecidos pela am-
biente externo” (Ibidem, p. 64). E o que esta dito com outras palavras pelo proprio Skinner
(apud ALVITE, p. 64): “Uma analise experimental do comportamento humano deveria, por
natureza, retirar as fungdes anteriormente atribuidas ao homem auténomo e transferi-las, uma
a uma, ao ambiente controlador”.

Entende-se, entdo, quando se diz, como o faz Maria Lucia de Arruda Aranha (2010,
p. 230), que as propostas pedagdgicas inpiradas no tecniciscmo surgiram, a partir da década de
1960, “baseadas na conviccdo de que a escola s6 se tornaria eficaz se adotasse 0 modelo
empresarial, ou seja, fosse aplicado na escola o modelo de racionalizacao tipico do sistema de
producao capitalista”. E isso se evidencia mais ainda quando a tecnologia ganha o carater de
informatizacdo com o desenvolvimento da computacdo, fazendo-se, por sua vez, como
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC). Agora, muito mais do que antes, é possivel
a afirmacdo, segundo a qual, a coisificacdo humana tem tomado a dimensdo das maquinas a
gue servem essas tencologias, de modo que € preciso perguntar se 0s meios nao se converteram
em fins. Isto se configura de forma exemplar quando a educacdo se faz virtualmente, criando
um distanciamente maior entre professor e aluno, ao tempo em que, contraditoriamente, encurta

cada vez mais 0s espagos.

A tecnologia e a inovacéo da educacéo tradicional

De que forma podemos pensar numa inovacdo pedagdgica advinda desse
desenvolvimento tecnoldgico? Penso ser significativa a necessidade de se refletir a respeito do
que afirmara Herbert Marcuse (1982, p. 23): “Uma falta de liberdade confortavel, suave,
razoavel e democratica prevalece na civilizagdo industrial desenvolvida, um testemunho do
progresso técnico”. E possivel, sim, considerar o progresso técnico associado a uma demanda
social, de forma que se possa, também, considerar as novas tecnologias que vao surgindo sejam
indispensaveis a essa demanda, para que se possa contar com uma vida permeada pelo conforto
de certa falta de liberdade. E, nesses termos, podemos considerar o que tudo isso significa para
a educacdo. Face as demandas sociais, estd o desenvolvimento tecnoldgico convidando

professores e alunos a se reinventarem para que essas demandas possam ser atendidas. Com
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vistas nisso, € possivel compreender afirmagdes como a de Natal Lania Roque Fernandes (2004,
17): “No dia-a-dia do professor, apresentam-se exigéncias ou necessidades que podem leva-lo
a novas aprendizagens relacionadas ao exercicio da docéncia”. Pois bem: essas “novas
aprendizagens” se conquistam, em nossa época, fazendo-se o uso das novas tecnologias
disponibilizadas para a escola. E, se ndo podemos escapar dessa forma de aprender, sem o
tempo disponivel a perguntar pela sua razdo de ser, ndo esta nisto o conforto da falta de

liberdade referida por Marcuse? Por isso ele pergunta:

De fato, 0 que poderia ser mais racional do que a suspensdo da individualidade na
mecanizacao de desempenhos socialmente necessarios, mas penosos; a concentragao
de empreendimentos individuais em organizac@es mais eficazes e mais produtivas; a
regulamentacdo da livre competicdo entre sujeitos econdmicos desigualmente
equipados; a reducdo de prerrogativas e soberanias nacionais que impedem a
organizacdo internacional dos recursos? (MARCUSE, 1982, p. 23).

Certamente isso reflete a demanda social que requer a continua aprendizagem
referida por Natal Lania Rogue Fernandes. E ela nos chama ainda a atencédo para o fato de que
essas demandas sao internas e externas. No primeiro caso, diz respeito as situacdes advindas do
préprio cotidiano da sala de aula; no segundo, trata-se daquelas demandas “oriundas de agdes
sociais, econdmicas e politicas na area de educacdo e que exigem do professor a mobilizacdo
de saberes proprios da profissao docente” (FERNANDES, 2004, p. 17). Em meio a isso, passa
normalmente despercebido o fato de que temos de nos submeter a uma ordem tecnoldgica
compreendida por “uma coordenagdo politica e intelectual”’, mesmo que isso possa ser um
“acontecimento lamentavel, mas promissor’, o que ndo deixa de ser racional
(MARCUSE,1982, p. 23). Dai a necessidade de refletirmos sobre a significacdo das novas
tecnologias, forjando-se com elas um mundo digital em que estamos imersos.

Aqui nos deparamos com todo investimento que se faz na raz&o instrumental, pois,
gracas a sua funcionalidade, as pessoas sdo convertidas a racionalidade que instrumentaliza 0s
objetos com que temos que lidar para a producdo requerida para uma sociedade do espetaculo
e do consumo. Enquanto isso, cada vez mais vai ficando tolhida a razdo emancipatoria, aquela
que se firma como critica a razdo que instrumentaliza seres humanos para atenderem 0s
interesses empresariais. E isso ocorre quando homens e mulheres perdem sua autonomia em
nome do autodidatismo, da autodisciplina, indispenséveis ao aprender a aprender requerido pela
funcionalidade do modo de producéo capitalista que vai se reatualizando segundo o0 progresso

tecnoldgico. Com isto nos deparamos com a crise da formacéo cultural que, segundo Theodor
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W. Adorno (2010c, p. 8), tem sido confundida com um simples objeto da pedagogia. Todavia,
trata-se de um fato que também ndo pode ser restrito “a uma sociologia que apenas justaponha
conhecimentos a respeito da formagdo”. Ao invés disso, faz-Se necessario observar o seguinte:
“Os sintomas de colapso da formagao cultural que se fazem observar por toda parte, mesmo no
estrato das pessoas cultas, ndo se esgotam com as insuficiéncias do sistema e dos métodos da
educacdo, sob a critica de sucessivas geragdes”. E isto porque, segundo ele, “A formagdo
cultural agora se converte em uma semiformacdo socializada, na onipresenca do espirito
alienado, que, segundo sua génese e seu sentido, ndo antecede a formacdo cultural, mas a
sucede. Desse modo, tudo fica aprisionado nas malhas da socializagdo” (ADORNO, 2010c, p.
9).

Voltamos, entdo, a significacao do sistema de educacdo de Skinner para situarmo-
nos em relacdo a essa semiformacéo referida por Adorno (2010c), o que se pode ver a partir
daquilo que caracteriza 0os métodos coativos com vistas ao controle do comportamento,
tomando-se como referéncia o comportamento animal. Isto é: Skinner parte da condi¢do do
animal para pensar na possibilidade de controle de todo organismo equivalente. Essa condicdo
se faz pela relacdo estabelecida entre quem dirige e quem é dirigido, ndo sendo, por isso, a
mesma significacdo dos atos “para o sujeito que dirige a atividade e para aquele que executa os
atos” (NOT, 1981, p. 78). Com isto, segundo Not (1981, p. 80), opera-se uma verdadeira
atomizacdo da matéria a prender, de forma que os comportamentos sdo organizados, fazendo-
se necessaria a estrita ligagdo entre estimulo e resposta, ou seja, “entre o indutor e o induzido,
pois sdo as perguntas que induzem as respostas, e a ordem na qual sdo apresentadas o que induz
a estrutura do comportamento que se deseja criar”. Assim sendo, segundo ele, ha de se
considerar o seguinte: “A rigidez dos comportamentos montados do exterior, elemento por
elemento, segundo modelos pré-fabricados, ndo se pode deixar de opor a infinita riqueza das
invencOes ou das transformaces, que a reflexdo sugere sobre comportamentos organizados
pessoalmente” (NOT, 1981, p. 81).

Creio que isso que nos € dito por Not seja o suficiente para se compreender a
mecanizacao do ensino que se faz gracgas a utilizagdo das TIC. Mas vale ainda chamar a atencédo
para o que ele diz sobre a relagdo do ensino com a maquina, a qual, na verdade, acabamos nos
submetendo nesse processo de ensino e aprendizagem segundo as condi¢des impostas pelas
novas tecnologias: “Séo elas [as maquinas] que colocam o maior problema em todo projeto de
mecanizac¢do do ensino: neste ponto chegou-se a progressos espetaculares, mas o problema

ainda esta longe de ser resolvido” (NOT, 1981, p. 108). E isto fica mais enfatico nas palavras
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de Barbey (apud NOT, Nota 91, p. 108): “A maquina s6 pode encarregar-se dos ‘saberes
positivos’ e da reflexdo sobre esses saberes (...)”. A isto acrescenta: “Assim, toda maquina
aperfeicoada esta apta a ensinar a biografia de Karl Marx ou mesmo a discernir no marxismo
as eventuais contradigcdes légicas ou falhas, enquanto maquina alguma, a nosso ver, pode
discutir sua filosofia e sua concepgdo do mundo”. Isto significa, tomando-Se ainda as palavras
deste autor citado por Not, que “A escolha, a decis@o sdo coisas humanas”, o que ndo se pode
deixar sob o dominio da maquina. Ou seja: “Pode-se evidentemente imaginar maquinas que
ensinariam o que se deve pensar da doutrina marxista; todavia, neste caso nao estariamos mais
num contexto de formacgéo e educacdo, mas logo num meio de deformacdo e deseducagéo™
(BARBEY apud NOT, Nota 91, p. 108).

Mas sabemos n6s do quanto é importante para os detentores dos meios de producao
gue o ensino se faca cada vez mecanizado, sendo isto expresso pelo que é referido como
demandas externas. E o que esta posto por Natal Lania Roque Fernandes (2004, 2004, p. 18)
quando se refere a realidade que precisa ser enfrentada pelo professor face as “novas exigéncias
da sociedade contemporanea, decorrentes, dentre outros fatores, do desenvolvimento
tecnoldgico em geral e na area de informatica em particular, que vém influenciando a
construcdo e a socializacdo de varias areas de conhecimento”. De que conhecimentos, pois, se
trata para que essas demandas sejam atendidas? Certamente todos o0s que se fazem
imprescindiveis ao dominio das técnicas necessarias a informatizacdo da escola. Pois 0 que a

referida autora diz confirma este entendimento:

O desenvolvimento dessas competéncias exige a construcdo de conhecimentos que
ndo fizeram usualmente parte do curriculo de formacgdo da maioria dos professores,
tais como o conhecimento do conteido da informaética, o de metodologias ou didaticas
necessarias ao desenvolvimento desse contetido. Além disso, em seu trabalho com o
computador poderdo surgir situacBes pouco familiares aos professores, e que se
referem a um maior dominio de conhecimento em informéatica também por parte do
aluno. (FERNANDES, 2004, p. 18).

Certamente ndo se pode negar o fato: essa demanda existe e ndo podemos escapar
dela. Pois, como observa a propria Fernandes (2004), a partir da década de 1970, aparece nas
escolas brasileiras a preocupacdo com a insercdo das novas tecnologias que, por sua vez,
perpassavam necessariamente pela inclusdo da informatica no ensino em seus diferentes niveis,
a comecar pelo nivel basico, requerendo-se, com isso, a adequagdo da formacao de professores

com vistas a essas inovacdes tecnoldgicas. Por outro lado, ndo devemos negar a importancia do
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dominio das técnicas, com as quais se pode avancar em relagdo ao dominio do espaco e do
tempo, encurtando caminhos e melhorando as condigdes de vida das pessoas em geral. Mas 0
que ndo esta dito, porém submerso em toda demanda da tecnologia, € o fato de que ela acaba
expressando uma razdo instrumental que, como ja dissemos, esta a servico das grandes
empresas e dos grandes negocios. Com outras palavras, a tecnologia avanca, enfim, em direcdo
a satisfacdo aos interesses do capital. Para isso, buscam-se diferentes artificios de carater
ideologico, entre eles, mecanismos para um certo distanciamento entre as pessoas, tomando-se
como exemplo para isso, a distancia requerida na relacdo professor e alunos. Isto serve para o
condicionamento a uma frieza que possa se estabelecer cada vez com mais intensidade nas
relagbes humanas, sendo as pessoas modeladas como se fossem coisas entre coisas, ou pecas
de uma engrenagem maior como ferramentas que fazem parte de um aglomerado tecnoldgico
representado pelas maquinas. Desse contexto formativo, fica excluido do ensino tudo que
envolva a subjetividade, como sejam: a pintura, a poesia e as artes em geral e, sem davida, o
ensino da filosofia. Pois, como diz Barbey (apud NOT, Nota 91, p. 108): “O ensino programado
da filosofia parece-nos um contrassenso” (BARBEY apud NOT, Nota 91, p. 108).

Vemos assim que o advento da tecnologia, compreendido como estagio avancado
do dominio técnico alcangado pela humanidade, tornou-se notério sobretudo depois da Segunda
Guerra Mundial, como vemos expresso nas palavras de Manacorda (2000, p. 335): “Os
fendmenos decisivos para a educacéo na segunda metade do século [XX], apés o tragico conflito
mundial, sdo o progresso tecnoldgico e a maturagdo das consciéncias ‘subalternas’. Esses
fendmenos se evidenciam especialmente em dois momentos”. Esses momentos, segundo ele,
se fizeram com o langamento do sputnik soviético, bem como com a expansdo da instrucéo,
criando expectativas e desilusdes nas novas geracdes. Consequentemente, 0 mundo assistiu, em
1968, a revolta estudantil: “Em todo o mundo, 1968 foi o ano da revolta estudantil e juvenil,
que explodiu mais violenta e clamorosa onde as forcas politicas aparentemente mais inclinadas
a criticas radicais e mudangas reais menos esperavam” (MANACORDA, 2000, p. 341). Os
estudantes foram seguidos pelos operarios, que passaram a reivindicar também direito a
qualificacéo profissional em que passaram a ser atendidos segundo 0s interesses empresariais:
“Em geral, essas concessdes e iniciativas educativas respondiam aos interesses da empresa no
sentido de ter operarios mais capazes, mas a0 mesmo tempo permitiam aos operarios uma certa
mobilidade (horizontal e vertical) no interior da fabrica” (Ibidem, p. 342). E para que se facam
atendidos esses interesses empresariais, nada melhor do que se investir em um modo de ensinar

e aprender que cologue cada vez mais distante as partes envolvidas nesse processo,
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estabelecendo-se e se maximizando nas relagBes no processo pedagogico.

Como vemos, a tecnologia parece ser mesmo uma chave que nos permite abrir as
portas para grandes questdes que perpassam pela formag&o e que, por sua vez, passam a ser de
interesse do capital em suas diferentes esferas de existéncia. Penso, aqui, na l6gica dos regimes
totalitarios a que serviu bem esse dominio da técnica. E isto se reflete de forma espetacular
guando se tem em vista a escola onde se inserem as diferentes tecnologias com vistas a uma
formacéo que prepare as pessoas para as demandas de mercado segundo o norte empresarial. O
vinculo entre esse avanco das técnicas que culmina nos diferentes conglomerados tecnoldgicos
dos nossos tempos, foi bem perceptivel por, Theodor W. Adorno (2010a) ao se reportar a
experiéncia da educagdo como base de efetivacdo de Auschwitz que se fez possivel gracas a
coisificacdo da consciéncia. Esta, por sua vez, ndo teria sido possivel sem o dominio necessario
das técnicas para uma determinada formacédo. Assim torna-se impossivel negar a relacdo entre
a técnica e essa coisificacdo humana, onde estd presente toda frieza como condicdo
indispensavel a todo o terror proporcionado pelo holocausto. Assim, compreende-se a
afirmacao de Adorno (2010a, p. 132): “Um mundo em que a técnica ocupa uma posi¢do tao
decisiva como acontece atualmente, gera pessoas tecnolodgicas, afinadas com a técnica”.
Observa este filsofo que ndo se pode ignorar a racionalidade boa que se possa encontrar nisso,
quando visto “em seu plano mais restrito”, porque "serdo menos influencidveis” se comparado
com o que ocorre “no plano geral”. Mas € preciso considerar muito mais que isso: “Por outro
lado” — diz Adorno —, “na relagdo atual com a técnica existe algo de exagerado, irracional,
patogénico. Isto se vincula ao ‘véu tecnoldgico’”. E isto que se v&, segundo ele, no inclinar-se
dos homens ““a considerar a técnica como sendo algo em si mesma, um fim em si mesmo, uma
forca propria, esquecendo que ela é a extensdo do brago dos homens” (Ibidem, p. 132).

Tomando-se a técnica em si mesma, homens e mulheres esbarram em sua
fetichizacdo que, por sua vez, leva as pessoas a frieza necessaria a dominacdo de umas em
relacdo as outras, tornando-se, portanto, capazes das mais cruéis atrocidades. Adorno observa
que, nessa fetichizagéo, esta o ponto de transi¢do entre a racionalidade com a técnica e a sua
supervaloriza¢do, o que leva, por exemplo, alguém projetar “um sistema ferrovidrio para
conduzir as vitimas a Auschwitz com maior rapidez e fluéncia, a esquecer o que acontece com
estas vitimas em Auschwitz” (ADORNO, 2010a, p. 133). Isto significa dizer, conforme a
observacao de Adorno, que a fetichizacdo da técnica tende a transformar as pessoas incapazes
de amar. Nao se devendo entender isto, segundo ele “num sentido sentimental ou moralizante,

mas denotando a carente relagdo libidinal com outras pessoas”. Seguindo com este

m %ﬂ Ano 9 n. 19 Agosto — Dezembro 2020 p. 197 - 224

216



EDUCACAQO E TECNOLOGIA: A REAFIRMACAO DO ENSINO TRADICIONAL...
Manoel Dionizio Neto

entendimento, afirma que essas pessoas “sdo inteiramente frias e precisam negar também em
seu intimo a possibilidade do amor, recusando de antemao nas outras pessoas 0 seu amor antes
gue o mesmo se instale. A capacidade de amar, que de alguma maneira sobrevive, eles precisam
aplica-la aos meios” (Ibidem).

Essas reflexdes de Adorno sdo importantes para 0 que pensamos em termos de
educacdo quando relacionada a tecnologia, porque ndo podemos ignorar 0 que esta posto e o
que tanto se quer quanto se tem em vista toda demanda pelo ensino a distancia, mediado pela
tecnologia que o computador e a internet representam. Trata-se, pois, da frieza burguesa que se
quer no processo de ensino-aprendizagem, que nao surge com as novas tecnologias, portanto,
ndo sendo oriundas do ensino a distancia, mas que é prépria da educacao tradicional tanto
contestada desde o século XVIII, com exemplo enfatico em Jean-Jacques Rousseau, e que fora
definida como educacdo bancéria por Paulo Freire (1981). Se se contesta a auséncia de
autonomia dos alunos que, em nome de modelos a serem seguidos, sdo coisificados como
bancos em que se deposita conhecimento, isto €, informagdes, avangamos para 0s meios que
continuam colocando os alunos como receptaculos para essas informacgdes, mesmo quando eles
parecem ativos no dominio da técnica. Porém cada vez mais se distanciando da possibilidade
de emancipacdo ao passo em que vao cada vez se confundindo com as maquinas que eles
préprios utilizam para que, com elas, sejam abastecidos ou reabastecidos das informacdes
necessarias a sua prépria modelacdo como coisas frias para que se dé sustentacdo a toda frieza
necessaria no ambito da exploracédo e da producéo.

Aqui ressaltamos justamente a autonomia dos estudantes quando se pensa ha
qualidade da educacédo. Bruno Pucci (2016, p. 52), atento sobre isso, chama a atenc¢éo, dizendo
se tratar de “uma questdo de fundo em todo processo formativo”, lembrando que isso deve ser
de maior preocupagdo “quando esse processo se desenvolve a distancia, na formacao inicial de
professores, em instituicdes de educacdo superior privadas”, merecendo, por isso, “mais
cuidado e problematiza¢do”. E é este mesmo autor que, logo depois, enfatiza a questdo da
autonomia: “E um dos problemas que permeia os diversos topicos de um Projeto Pedagogico
de qualidade [...] é o conceito de autonomia do educando nos cursos de graduacdo na
modalidade EaD”. E ele ainda lembra das distor¢des que se faz em torno desse conceito: “Se
esse conceito ja acumula enviesada ambiguidade no ensino superior presencial, na modalidade
a distancia essa caracteristica se acentua ainda mais” (Ibidem, p. 53). Confundem, portanto,
criatividade e dominio técnico que o aluno pode adquirir ao fazer uso dos instrumentos

eletrdnicos com autonomia. Assim, quem mais domina o computador ou programas a ele
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relacionados parece ser mais autbnomo, ignorando, por exemplo, o que diz Immanuel Kant
(2005, p. 63) sobre a autonomia que tem por base o esclarecimento: “Esclarecimento
[Aufklarung] é a saida do homem de sua menoridade, da qual ele préprio € culpado. A
menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a direcdo de outro
individuo” [grifos do autor]. Adorno (2010b, p. 143), retomando o pensamento de Kant, chama
a atencdo para o0 seguinte: “A educagdo seria impotente ¢ ideologica se ignorasse o objetivo de
adaptacdo e ndo preparasse 0s homens para se orientarem no mundo”. Isto significa dizer,
segundo ele, que “ela seria igualmente questionavel se ficasse nisto, produzindo nada além de
well adjusted people, pessoas bem ajustadas, em consequéncia do que a situagao existente se
impoe precisamente no que tem de pior” (ADORNO, 2010b, p. 143). Diante de tudo que fora
entdo pensado por Kant e Adorno sobre a autonomia, faz-se, sim, necessaria a questdo
formulada por Bruno Pucci (2016, p. 56-57):

Se 0 conceito de autonomia foi fundamental para Kant e para Adorno na perspectiva
da constituicdo do individuo e dos grupos sociais no uso publico da razdo em
momentos histdricos diferentes, é possivel resgatar a forca critica e reflexiva desse
conceito em tempos de tecnologias digitais?

Podemos voltar aqui ao exposto por Natal Lania Roque Fernandes sobre a discusséo
ainda embriondria a respeito da inser¢cdo das novas tecnologias na escola, envolvendo a
informatizacdo do ensino. Tomando para estudo um Curso em informatica na educacdo para a
formacédo de professores-multiplicadores desenvolvido pelo Nucleo de Tecnologia Educacional
de Jodo Pessoa-PB, no primeiro semestre de 2001, ela diz que esse Curso tinha como objetivo
a formacao de um professor critico e participativo. E, para demonstrar isso, considerando que
essa formacdao ndo deveria se limitar ao racional, mas envolver “outros elementos como o
emocional, o social ou o contextual os quais estdo presentes na a¢do de ensinar e aprender”
(FERENANDES, 2004, p. 57), afirma que, no primeiro modulo, os multiplicadores, ao se
voltarem para o estudo sobre a informatica na educagao, “escolheram como tema a reciclagem
do lixo por ser, na concepcdo deles, um assunto amplo que pode suscitar discussoes
interdisciplinares e, por isso, abranger todas as disciplinas escolares” (Ibidem, p.59-60). Como,
entdo, procederam para desenvolver a sua aprendizagem com o computador? “Antes de iniciar
as atividades com o computador, foi apresentado um video sobre o tema reciclagem do lixo
para que os professores discutissem relacionando-o com suas disciplinas”. Depois da

apresentacdo desse video como “parte introdutéria”, “a etapa seguinte foi realizada no
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laboratorio onde os professores tiveram no curso o primeiro contato com a maquina” (Ibidem,
p. 60). Isso é suficiente para dizer que, a partir da apresentacao de um video sobre a reciclagem
do lixo havera o despertar da consciéncia critica e que isso possa ser traduzido na utilizacdo do
computador no processo ensino-aprendizagem? A separa¢do entre a critica que se diz querer e
a formacao que se busca para o aprender com as novas tecnologias fica mais evidente quando,
na sequéncia da efetivagdo desse Curso, “foram introduzidos conhecimentos sobre o funciona-
mento da maquina, a funcédo do estabilizador, da CPU, do monitor, do mouse, ligar e desligar”.
E assim, os multiplicadores puderam seguir em seu Curso aprendendo como lidar com os icones
da area de trabalho e sua movimentagdo, bem como com “o menu principal até chegar no
Microsoft Word no qual realizaram procedimentos de digitagdo e formatagdo de textos”
(Ibidem, p. 60).

Certamente trata-se aqui de um Curso que tem por fim a capacitacdo de professores
com vistas a habilitacdo de professores e alunos que, posteriormente, em suas escolas, irdo se
deparar com a necessidade do uso do computador em suas atividades escolares, seja na condigéo
de alunos ou de professores. Algo semelhante, porém em estagio ainda mais avancado, ocorre
guando se fala, hoje, de ensino remoto ou de educacao a distancia online. As partes envolvidas
terdo que lidar com o dominio da maquina e, assim sendo, espera-se do estudante que ele seja
responsavel pelo seu proprio ensinar e aprender a partir do dominio adquirido das ferramentas
necessarias ao processo ensino-aprendizagem que se fara pelo autodidatismo e a autodisciplina.

Por isso ndo podemos perder de vista a questdo exposta por Pucci (2016, p. 56-57):

O admiravel e espantoso desenvolvimento tecnolégico que invade as salas de aulas e
se tornam imprescindiveis no processo formativo escolar, particularmente na moda-
lidade a distancia, ndo esta cada vez mais debilitando o elemento espiritual e critico
do conceito de autonomia e absolutizando sua dimensdo funcional, instrumental?

A resposta a esta questdo parece estar nas consequéncias que se pode esperar desse
processo de ensino e aprendizagem. O proprio Bruno Pucci chama a atengéo para iSso como se
estivesse respondendo a sua prépria pergunta. Primeiramente, como ele observa, os docentes
deixam de existir: convertem-se em supervisores, estimuladores, acompanhantes ou em uma
espécie de monitores ou tutores. Enquanto isso, a énfase dada ao prefixo grego “auto” nesse
processo educativo “pode ser um instrumento a mais nas maos de uma sociedade competitiva
que favorece o desenvolvimento, no interior do processo formativo, de um egocentrismo

exacerbado, de uma atroz solidao e de uma identificacdo doentia com as maquinas inteligentes”
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(PUCCI, 2016, p. 58-59). Isto se fara de sustentaculo para o que se pensa como frieza burguesa,
ressaltada por Andreas Gruschka (2014) a partir do exposto sobre o pensamento de Adorno.
Pois, segundo ele, ha de se considerar o seguinte: “O discurso de que os homens se
comportariam de modo frio, que seriam frios, conduz, apesar do jogo com a metafora, a um
campo de experiéncias e significados compreensivel e socialmente distribuido de forma bem
precisa” (GRUSCHKA, 2014, p. 85). Ou seja, ainda conforme suas proprias palavras: “A frieza
€ um conceito coletivo para diferentes formas de expressdo de sentimentos sociais, que diferem
em relagdo a ateng@o aos problemas sociais, a uniformidade e a sua profundidade” (Ibidem, p.

89). Ou como o diz Adorno (2010, p. 134):

Se ela [a frieza] ndo fosse um traco bésico da antropologia, e, portanto, da constituicdo
humana como ela realmente € em nossa sociedade; se as pessoas ndo fossem
profundamente indiferentes em relacdo ao que acontece com todas as outras,
excetuando o punhado com que mantém vinculos estreitos e possivelmente por
intermédio de alguns interesses concretos, entdo Auschwitz ndo teria sido possivel, as
pessoas ndo o teriam aceito.

Seguindo com esse raciocinio, Adorno enfatiza a auséncia de atracdo e simpatia nas
relacBes humanas de seu tempo que, na verdade, continua sendo 0 nosso proprio tempo, quando
nos deparamos com a auséncia de amor entre as pessoas: “Em sua configuragdo atual — e
provavelmente ha milénios — a sociedade ndo repousa em atracdo, em simpatia, como se sup0s
ideologicamente desde Aristételes, mas na persecucdo dos proprios interesses frente aos
interesses dos demais” (ADORNO, 2010a, p. 134). Ou seja, nada mais se pode esperar quando
se trata da coisificacdo humana em que a frieza toma o espaco do amor que deixa de existir
entre as pessoas que ndo amam e ndo sao amadas: “Hoje em dia qualquer pessoa, sem excec¢ao,

se sente mal-amada, porque cada um ¢ deficiente na capacidade de amar”, diz ele (Ibidem).

A titulo de concluséo

Herbert Marcuse (1999), ao se voltar para a tecnologia da sociedade industrial que
surge com a modernidade, diz se tratar de um processo onde se encontra a técnica propriamente
dita como aparato dessa industria, bem como dos transportes e da comunicacdo. Considerada
entdo em si mesma, ha de se pensar como fator parcial de influéncia nos individuos. Pois ndo

se pode igonrar os individuos que inventam a maquinaria que, de algum modo, juntam-se aos
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gurpos sociais que direcionam a sua apliacagdo. Asim podemos afirmar que, segundo ele, ao
tratarmos da tecnologia, precisamos considerar a influéncia dos grupos sociais que direcionam
a aplicacdo da técnica no processo social. Neste sentido, a tcnologia passsa a condi¢cdo de modo
de producdo ao tempo em que se faz como totalidade dos instrumentos, bem como dos
dispositivos e invencBes que “caracterizam a era da maquina, é assim, ao mesmo tempo, uma
forma de organizar e perpetuar (ou modificar) as relagdes sociais, uma manifestacdo do
pensamento e dos padrdes de comportamento dominantes, um instrumento de controle e
domina¢do” (MARCUSE, 1999, p. 73). E, seguindo com este raciocinio, ele também afirma:
“A técnica por si sO pode promover tanto o autoritarismo quanto a liberdade, tanto a escassez
quanto a abundancia, tanto 0 aumento quanto a aboli¢do do trabalho arduo” (Ibidem, p. 74).

E partindo desse entendimento de Marcuse que procuramos pensar as novas
tecnologias disponiveis para o ensino remoto como base para uma nova forma de educacgéo
tradicional. Pensamos que a critica iluminista, ou mais propriamente a contestacdo de Rousseau
no Emilio, possa ser referéncia para o desdobramento dado pela Nova Escola ao que fora
proposto como educacdo conforme a natureza. Dizia Rousseau gque, em sua época (século
XVIII), ja ndo se podia falar de escola publica. Tratava-se de uma escola que ndo formava nem
0 homem nem o cidaddo, quando ndo seria possivel forma-los ao mesmo tempo. A educacao
negativa que teria que tomar o lugar dessa escola positivada esbarrou no espontaneismo do
escolanovismo, permitindo-se falar da desescolarizacdo da sociedade bem como da
instrumentalizacdo da escola oferecida pelo aparato da técnica que acaba encaminhando tudo
para a padronizacdo. Com vistas a esta padronizacdo, situamos agora a formacéo a que se pode
chegar pela via da escolaridade no limiar da robotizagdo do humano. Nesses termos,
professores, agora padronizados, isto é, reduzidos a uma pura extensdo da maquina, fazem-se,
na condicdo de monitores, encarregados da promocdo da sua correspondente padronizacdo
conforme o aparato, isto €, segundo a inser¢do da tecnologia na escola.

Com essa nova forma de se pensar a escola, ja ndo se pode acreditar como coisa do
passado o que fora denunciado por Paulo Freire na Pedagogia do oprimido: de um lado, a
“narracdo ou dissertacdo” implicando um sujeito; do outro lado, os educandos como “objetos
pacientes”, isto ¢, meros ouvintes. Certamente temos agora os educandos que operam a
maquina, que se autodisciplinam segundo as condic¢des que lhes sdo dadas pela tecnologia. Mas
como se da a sua autonomia em relacdo ao conteldo? Reduz-se ao dominio técnico com que
operam a maquina, distanciando-se das possibilidades de interagdo humana com que poderia se
fazer, também, como sujeitos, isto é, como quem pode também dissertar. Mas ndo ha espaco
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para isso numa sociedade em que homens e mulheres aprendem a ser obedientes as instrugdes
ao manipularem a maquina para obterem resultados desejados. Ou seja, onde ndo ha espaco
para a autonomia. Assim, segundo Marcuse, a adaptacdo ao aparato passou a ser sindénimo de
sucesso, ao tempo que a racionalidade individualista se transformou “em eficiente submissao a
seqiiéncia predeterminada de meios e fins”. Enquanto isso, esta sequéncia “absorve os esforcos
libertadores do pensamento” ao passo em que “as varias fungdes da razdo convergem para a
manutencdo incondicional do aparato” (MARCUSE, 1999, p. 80). E isso vai se consolidando a
medida em que se propaga a “mecénica da submissdo”, indo “da ordem tecnoldgica para a
ordem social; ela governa o desempenho nao apenas nas fabricas e lojas, mas também nos
escritorios, escolas, juntas legislativas e, finalmente, na esfera do descanso e lazer” (Ibidem, p.
82).

A falsa autonomia que parece estar com o educando, dando inclusive o indicativo
de que ja ndo ha mais lugar para o professor no processo ensino-aprendizagem, esconde esse
“pacto” que acaba se firmando entre educandos e as tecnologias com que eles vao se adaptando,
ao ponto de se tornarem verdadeiros autdmatos. E, diga-se aqui, tecnologias, e ndo tecnologia,
por se saber da significacdo do aparato que abrange os meios de comunicacdo de massa
perpassando por toda midia com que se encantam professores e alunos, rendendo-se a
racionalidade técnica. As diferentes ferramentas com que se opera o0 ensino, dispostas em
eficazes plataformas, parecem encurtarem o caminho em dire¢do a aquisi¢do do conhecimento.
Parece que ja ndo se confere mais “largos poderes de iniciativa” ao mestre, como ocorria entre
0s jesuitas, conforme nos diz Leonel Franca S. J. (1952). Ou, como diz ainda esse mesmo autor,
a Ratio orientava no sentido de que o aluno exercitasse, “ndo tanto a memoria, mas também e
principalmente a imaginag&o, o juizo e a razao” (Ibidem, p. 57). N&o se trata mais de se enfatizar
a influéncia dos antigos ou de se colocar os grandes exemplos da filosofia, das ciéncias, letras
e artes como modelos a serem seguidos. Porém, tém alunos e professor, diante de si, a maquina
com que interagem, de forma fria, como se tivessem interagindo consigo mesmos ou com
imagens e vozes de um mundo reduzido a maquinas e programas com que todos lidam para que
a comunicacgdo se faca possivel. E, com isso, o professor parece ja ndo ser fundamental no
processo ensino-aprendizagem, porque a tecnologia tornou-se agora a condicdo de ser do
sucesso a que se se chega pela padronizacdo de comportamento requerido pelos que inventam
as maquinas e, de longe, manipulam o conhecimento para que este seja, de fato, eficaz aos seus
proprios interesses. Enquanto isso, 0s alunos continuam acumulando informagdes de que se

valem para lidarem com a maquina e serem bem-sucedidos quando expdem essas mesmas
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formac6es no dominio das técnicas, indispensaveis ao modo de producao e de consumo. Afinal,
para que o capitalismo tenha continuidade, e possa se fortalecer, é preciso que as pessoas e as
maquinas parecam se confundir, a proporcado em que se facam como meio para 0 aumento cada
vez maior de lucro das empresas, isto é, dos que tém a posse e controle dos meios de producéo,
e 0 processo tecnoldgico se firma como base para isso, quando absorve professores e alunos,
no &mbito do ensino e da aprendizagem, fazendo-se, portanto, escola. Assim sendo, a educacédo
e a tecnologia encontram-se imbricadas quando o ensino se reafirma em seu modo mais
tradicional de ser, apesar do seu novo formato, gracas as tecnologias que vdo se renovando

segundo as demandas das inovagdes capitalistas.

Referéncias:

ADORNO, Theodor W. Educagdo apds auschwitz. In: ADORNO, Theodor W. Educagéo e
emancipacao. Traducao por Wolfgang Leo Maar. 5. Reimpressao. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2010a.

. Educacdo — para qué? In: ADORNO, Theodor W. Educacédo e emancipagao. 223
Traducdo por Wolfgang Leo Maar. 5. Reimpressao. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010b.

. Teoria da semiformacdo. Traducdo Newton Ramos-de-Oliveira. In: PUCCI,
Bruno; ZUIN, Ant6énio A. S.; LASTORIA, Calmon Nabuco (Orgs.). Teoria Critica e
inconformismo: nova perspectivas de pesquisa. Campinas-SP: Autores Associados, 2010c. p.
7-40.

ALVITE, Maria Mercedes Capelo. Didatica e psicologia: critica ao psicologismo na
Educacdo. Sdo Paulo: Loyola, 1981. 136 p. (Colecio “EDUCACAQ”; 2).

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da educacdo. 3. ed. Rev. Amp. Sdo Paulo:
Moderna, 2010. 228 p.

CAMBI, Franco. Historia da pedagogia. Tradug&o por Alvaro Lorencini. Sio Paulo: UNESP,
1999. 704 p. Traducéo de: Storia della pedagogia.

COMENIO, Jodo Amos. Didactica magna: tratado da arte universal de ensinar tudo a todos.
Traducdo por Joaquim Ferreira Gomes. 3. ed. Lisboa : Fundagdo Calouste Gulbenkian, 1985.
530 p. (Textos Classicos). Tradugéo de: Didactica Magna.

FERNANDES, Natal Lania Roque. Professores e computadores: navegar é preciso! Porto
Alegre: Mediacgéo, 2004.

FRANCA S. J, Leonel. O método pedagdgico dos jesuitas: O “Ratio Studiorum”. Rio de
Janeiro: Agir, 1952.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 10. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.
M %ﬂ Ano 9 n. 19 Agosto — Dezembro 2020 p. 197 - 224




EDUCACAQO E TECNOLOGIA: A REAFIRMACAO DO ENSINO TRADICIONAL...
Manoel Dionizio Neto

GRUSCHKA, Andreas. Frieza burguesa e educacdo: a frieza como mal-estar da cultura
burguesa na educacdo. Campinas-S: Autores Associados, 2014. (Colecdo Educacéo
Contemporanea).

KANT, Immanuel. Resposta a pergunta: Que ¢ “esclarecimento”? (Aufklarung) (5 de dezembro
de 1783). Textos seletos. Tradugdo Floriano de Sousa Fernandes. 3. ed. Petropolis-RJ: Vozes,
2005. (Colecédo Textos Filosoficos).

LIBANEO, José Carlos. Democratizacdo da escola publica; a pedagogia critico-social dos
contetdos. 8. ed. Sdo Paulo: Loyola, 1989. 152 p. (Cole¢do Educar, 1).

MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da educacao: da Antigliidade aos nossos dias.
Traducdo por Gaetano lo monaco. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000. 382 p. Traducdo de: Storia
dell’Educazione: dall’antichita a oggi.

MARCUSE, Herbert. A ideologia da sociedade industrial. Traducdo por Giasone Rebua. 6.
ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1982. 240 p. (Atualidade). Traducdo de: One-Dimensional Man —
Studies in the Ideology of Advanced Industrial Society.

. Tecnologia, guerra e fascismo. Traducdo Maria Cristina Vidal Borba. Sdo Paulo:
UNESP, 1999. 376 p. (Biblioteca basica). Traducdo de: Technologuy, War and Fascism.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Séo Paulo: EPU,
1986. (Temas basicos de educacdo e ensio).

NOT, L. As pedagogias do conhecimento. Traducdo de Américo E. Bandeira. ed. Sao Paulo:
DIFEL, 1981.

PUCCI, Bruno. A questdo da autonomia dos estudantes nos cursos de formagédo inicial de
docentes da educacdo basica a distancia online. In: PUCCI, Bruno... [et. Al] (Orgs.).
Atualidade da teoria critica na era global. Sdo Paulo: Nankim, 2016. p. 52-67. (Colecédo
Teoria Critica; 4).

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Discurso sobre as ciéncias e as artes. Traducdo por Lourdes
Santos Machado. S&o Paulo: Nova Cultural, 1999. p.165-214. (Cole¢do Os Pensadores —
Rousseau, vol. II).

. Emilio ou da educacéo. Traducgéo por Sérgio Milliet. 3. ed. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1995. 592 p.

SAVIANI, Demerval. Escola e democracia: teorias da educagéo, curvatura da vara, onze teses
sobre educacdo e politica! 32. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 1999. (Colecgéo
polémicas do nosso tempo; v. 5).

SNYDERS, Georges. Pedagogia progressista. Coimbra: Livraria Almedina, 1974.

M %ﬂ Ano 9 n. 19 Agosto — Dezembro 2020 p. 197 - 224

224



