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Resumo: O presente artigo tem o prop6sito de apresentar uma andlise critica do tratamento dado a Filosofia e ao
seu ensino no ambito da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Para tanto, inicialmente ser& apresentado
breve historico das formas do Ensino da Filosofia e suas inclusdes ou exclusfes determinadas pelo quatro politico
e social em épocas diversas. O objetivo dessa breve genealogia é melhor situar a atual posicdo do Ensino da
Filosofia no referido documento e sua instrumentalizagdo pelo Estado e politicas neoliberais. O desdobramento
dessas indicagBes ocorre por meio de breve analise de algumas passagens textuais da BNCC, buscando mostrar
como alguns tracos do neoliberalismo estdo fortemente presente na sua proposta politico-pedagégica. A
metodologia utilizada é a de exame de textos, findando por concluir a existéncia da diluicdo da criticidade da
Filosofia, o fim da criatividade no seu ensino em prol do fortalecimento de uma formacéo que atenda aos interesses
neoliberais da sociedade e do mercado.
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BNCC AND THE DILUTION OF PHILOSOPHY TEACHING IN THE
CONTEXT OF STRENGTHENING BRAZILIAN NEOLIBERALISM

Abstract: The purpose of this article is to present a critical analysis of the treatment given to Philosophy and its
teaching within the scope of the National Common Curricular Base — BNCC. To do so, initially, a brief history of
the forms of Philosophy Teaching and their inclusions or exclusions determined by the political and social four at
different times will be presented. The purpose of this brief genealogy is to better situate the current position of the
Teaching of Philosophy in that document and its instrumentalization by the State and neoliberal policies. The
unfolding of these indications occurs through a brief analysis of some textual passages from the BNCC, seeking
to show how some traces of neoliberalism are strongly present in its political-pedagogical proposal. The
methodology used is the examination of texts, ending up concluding the existence of the dilution of the criticality
of Philosophy, the end of creativity in its teaching in favor of strengthening an education that meets the neoliberal
interests of society and the market.
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1. Introducéo

A educacdo brasileira sempre esteve atrelada e determinada pelos interesses
politicos e econbmicos de cada periodo histérico. E cada teoria filoséfica dos respectivos
periodos, por sua vez, era eleita e estabelecida pelos interesses das elites de plantdo. Da mesma
forma, as legislagdes que determinavam o funcionamento da educacgdo também eram elaboradas
e executadas em conformidade com os interesses dos grupos economicamente dominantes,

incluindo as legislagdes que orientavam o ensino da filosofia.

! Doutora em Educagdo (UFC) e em Filosofia (UFG), pos-doutora em Filosofia da Educagio (UNICAMP),
Professora Emérita da Universidade Estadual do Ceard, Professora Permanente de Filosofia no PPGSS/UECE
(Mestrado Académico em Servigo Social MASS) e autora dos livros Pensamento pos-moderno e educacao na
crise estrutural do Capital (EQUECE, 2015); Filosofia e Educacdo no Brasil: da identidade a diferenca
(Loyola, 2014); Processos de subjetivacéo, governamentalidade neoliberal e resisténcia: uma leitura a partir
de Michel Foucault e Judith Butler (Intermeios, 2022).
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A Base Nacional Comum Curricular, BNCC, é mais um capitulo dessa longa
historia de luta entre um Davi e um Golias, para langarmos méo de uma referéncia biblica; ou
de um colonizador e um indigena, para ficarmos na gramatica da espoliacéo europeia; ou de um
negro e de um senhor de escravo, para fincarmos a bandeira sangrenta da escravizacdo negra;
ou ainda de um sertanejo nordestino e de um sulista latifundiario, demarcando a necessidade de
mao de obra barata e analfabeta. A luta desigual que representa a BNCC é o neoliberalismo
versus o projeto de cidaddo empreendedor, para estabelecermos a precarizacdo trabalhista,

educacional e, consequentemente, a precarizacao da vida.

2. Filosofia no ensino médio: aspectos legais da obrigatoriedade

Revisar a historia de inclusdo/exclusdo e procedimentos legais e metodologicos do
ensino de Filosofia no Brasil é fundamental para situar a Filosofia como um instrumento de
Estado usado a favor da permanéncia da desigualdade social e politica disfarcada em igualdade
politica e educacional.

Para tanto, seria necessario fazer um breve relato sobre a base legal da
obrigatoriedade do ensino da Filosofia no ensino médio no Brasil. Contudo, ndo ha espaco para
tal, mas relembrarei e tracarei uma rapida trajetoria, mais que centenéria, do ensino de Filosofia
nas escolas brasileiras, para melhor entendermos a atual posi¢do da Filosofia e seu ensino
propostos na BNCC.

O percurso da Filosofia no Brasil sempre foi marcado por altos e baixos desde o
século XVI, quando, em 1553, foi fundada a primeira escola equivalente ao que chamamaos hoje
de ensino médio, em Salvador, administrada pelos jesuitas, que consideravam o ensino da
Filosofia imprescindivel para a propagacdo da fé crista e tinham a Escoléstica como base do
ensino a época.

Realizando um enorme salto para o século XX, o ensino da Filosofia no ensino
médio ficou, como toda a sua trajetdria, atrelado aos movimentos politico-pedagdgicos que,
alternadamente, o incluem e o excluem dos curriculos: em 1901 e incluida (Ldgica) no dltimo
ano do secundario; é retirada em 1911; em 1915 volta como matéria optativa; em 1925 torna-
se obrigatoria. Com a Reforma Francisco Campos, em 1932, passa a fazer parte do curriculo
complementar, que preparava para Medicina, Direito e Engenharia. Em 1942, na Reforma
Capanema, torna-se obrigatorio o ensino da filosofia, de modo especial nas escolas religiosas

que atendiam as elites sociais e econdmicas do pais. E imperativo lembrar que a Filosofia
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ensinada desde os primordios da nossa historia foi a Filosofia europeia que, atravessando todas
nossos periodos histdricos, permanece até hoje como a espinha dorsal do ensino de filosofia.

Ainda no século XX, com a promulgacao das leis 4024/61 e a lei 5692/71, houve
grandes perdas para o ensino de Filosofia no Brasil se considerarmos o contexto historico e
social do espirito de luta daqueles que acreditaram e dos que ainda acreditam que a Filosofia
tem um papel importante a desempenhar na educagdo brasileira. A lei 4024/61 tornou
facultativo o ensino de Filosofia, e a lei 5692/71, na ditadura militar, reestruturou o ensino em
primeiro e segundo grau e implantou a profissionalizacdo no segundo grau, em ambito nacional,
determinando a inclus&o de outras disciplinas em carater obrigatorio. Assim, as disciplinas que
ndo abordavam diretamente o ensino profissionalizante, técnico ou cientifico j4 ndo seriam
obrigatdrias e foram excluidas do curriculo escolar. A Filosofia, por ndo atender as solicitacdes
técnico burocraticas e politico-ideologicas, foi posta de lado e substituida pela Educacdo Moral
e Civica. A reforma suscitou reacdes e debates que procuravam uma reestruturacdo do curso
secundario. E neste periodo que se organiza um movimento pelo retorno da filosofia ao 2° grau.

Na década de 1970 e inicio de 1980, hd um amplo movimento em prol do retorno
da Filosofia no Ensino Médio. Em 1982, o Conselho Nacional de Educacéo editou o Parecer n°
7.044/82, no qual a Filosofia passou a figurar no grupo das disciplinas do nucleo diversificado
do curriculo e, assim, abrem-se possibilidades para o retorno da disciplina de Filosofia aos
curriculos do Ensino Médio.

A LDB 9394/96 ndo proibe o ensino da Filosofia em nenhum aspecto, mas, apesar
de indicacdo de sua possibilidade, também ndo o caracteriza como obrigatério, mesmo
reconhecendo sua importancia. Essa situacdo marca a possibilidade do retorno desta disciplina
para 0 ensino médio nas escolas brasileiras. A Lei 9.394/96, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (1998) e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (1999) caracterizaram o0s conhecimentos de filosofia como temas transversais. O
curriculo do ensino médio organizaria os contedos, as metodologias e as formas de avaliacao
de tal forma que, ao final do ensino médio, o educando pudesse demonstrar: dominio dos
principios cientificos e tecnologicos que presidem a produgdo moderna; conhecimento das
formas contemporaneas de linguagem; e, dominio dos conhecimentos de Filosofia e de
Sociologia necessarios ao exercicio da Cidadania.

Com anova lei, a discussdo passou a ser sobre se a Filosofia seria considerada como

disciplina ou tratada transversalmente em outras disciplinas. Em 1999, o deputado federal Paulo
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Roque, do PT, apresentou no congresso Nacional um Projeto de Lei Complementar para
substituir o artigo 36 da Lei 9394/96, instituindo a obrigatoriedade das disciplinas Filosofia e
Sociologia nos curriculos do ensino médio. Por trés anos o PLC tramitou na Camara e no
Senado. Apds aprovacdo nas duas instancias do Poder Legislativo Federal, foi vetado em
outubro de 2001, pelo entdo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso, que alegou:
demanda de professores insuficiente; desfalque no orgcamento publico; ma formacdo de
professores; reducdo do discurso filosoéfico a um discurso pedagdgico.

Em 2003 a obrigatoriedade do ensino da Filosofia no ensino médio voltou a pauta
no Congresso Nacional. O deputado Dr. Ribamar Alves, do PSB/MA apresentou um projeto de
lei para discussdo. Apesar da luta de muitos, o projeto proposto néo foi imediatamente aceito.
Somente em 2006 a proposta foi legitimada pelo Congresso Nacional e apenas no dia 02 de
junho de 2008, o presidente da Republica em exercicio, José de Alencar, sancionou a Lei de
namero 11.684/2008, que torna obrigatério o ensino das disciplinas Sociologia e Filosofia nas
escolas de ensino médio, publicas e privadas, de todo o Brasil, incluindo a Filosofia e a
Sociologia como disciplinas obrigatorias em todas as séries do ensino médio.

Sancionada a Lei 11.684/2008, a Camara de Ensino Béasico do Conselho Nacional
de Educacdo disciplina e normatiza a implantacdo de Sociologia e Filosofia em todas as séries
do Ensino Médio no Brasil, através da Resolucdo N° 1, de 15/05/2009 e que foi homologada
pelo entdo Ministro da educagéo Fernando Haddad.

Essa Lei, sancionada e homologada, dispbe em seus artigos que:

Art. 1° Os componentes curriculares Filosofia e Sociologia sdo obrigatdrios ao longo
de todos os anos do Ensino Médio, qualquer que seja a denominacgéo e a organizacao
do curriculo, estruturado este por sequéncia de séries ou ndo, composto por
disciplinas ou por outras formas flexiveis.

Art. 2° Os sistemas de ensino deverdo estabelecer normas complementares e medidas
concretas visando a inclusédo dos componentes curriculares Filosofia e Sociologia em
todas as escolas, publicas e privadas, obedecendo aos seguintes prazos de
implantacéo:

I - Inicio em 2009, com a inclus&o obrigatoria dos componentes curriculares Filosofia
e Sociologia em, pelo menos, um dos anos do Ensino Médio, preferentemente a partir
do primeiro ano do curso;

Il - Prosseguimento dessa inclusédo ano a ano, até 2011, para os cursos de Ensino
Médio com 3 (trés) anos de duracao, e até 2012, para os cursos com duracdo de 4
(quatro) anos.

Paragrafo Gnico. Os sistemas de ensino e escolas que ja implantaram um ou ambos
0s componentes em seus curriculos devem ser incentivados a antecipar a realizagéo
desse cronograma, para beneficio maior de seus alunos.

Art. 3° Os sistemas de ensino devem zelar para que haja eficacia na inclusdo dos
referidos componentes, garantindo-se, além de outras condigGes, aulas suficientes em
cada ano e professores qualificados para o seu adequado desenvolvimento.
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Enfim, apds quase 40 anos e muitas idas e vindas, as disciplinas de filosofia e
sociologia foram novamente incorporadas ao curriculo do ensino medio, em junho de 2008,
governo Lula, com a entrada em vigor da lei n® 11.684, que tornou obrigatorio o ensino das
duas disciplinas nas trés séries do ensino médio.

No Ceara, o Conselho Estadual de Educacdo determina a obrigatoriedade das
disciplinas Filosofia e Sociologia em todas as escolas de ensino médio do Estado por meio da
Resolugdo N° 422/2008 que, em seu Artigo 1°, resolve: “As disciplinas Filosofia e Sociologia,
como integrantes da base nacional comum, passam a compor o curriculo das escolas publicas
e privadas em todas as séries do curso de ensino médio do Sistema de Ensino do Estado do
Ceard, a partir do ano de 2009”.

O governo Lula passou, veio o governo Dilma, interrompido na metade do segundo
mandato, sucedido pelo presidente Temer e, com isso, depois de quase vinte anos, as
concepgdes que formularam as politicas publicas durante o governo de Fernando Henrique
Cardoso voltaram ao Ministério de Educacdo, finalizando o formato definitivo da BNCC,
documento normativo que define quais serdo as aprendizagens que deverdo ser desenvolvidas,
tendo por base determinados conhecimentos, habilidades e competéncias. Assim, como bem
disse Silvio Gallo (2017a, s/p) em entrevista, a reforma que viabilizou o documento foi

[...] uma “reforma” definida a toque de caixa pelo governo Temer e, sem qualquer
debate com a comunidade, aprovada de modo sumario foi a investida mais visivel de
um governo que parece pretender neutralizar e mesmo voltar atras numa série de agdes
que foram levadas a cabo pelos governos anteriores.

Para esse filosofo, a versdo apresentada como “Versao Final”, se comparada com a
“Segunda Versdo” revela, uma enorme mudanca de perspectiva. Essa tltima foi instituida pelo

governo por medida proviséria e sem a devida discussdo dos professores:

Este ‘atropelo’ mostra certa afobagdo do governo em colocar os sistemas educativos
brasileiros em sintonia com o0s preceitos neoliberais explicitados por organismos
como o Banco Mundial. A alquimia que assistimos é a de procurar compatibilizar
nossos sistemas, apresentados a popula¢do como democréaticos e com atengdo social,
com os preceitos neoliberais dos organismos internacionais (GALLO, 2017a)

3. A diluicéo da Filosofia e do ensino de Filosofia nos Itinerarios Formativos na BNCC

em sintonia com o neoliberalismo
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3.1. Silvio Gallo: a BNCC como Governamentalidade Democratica

Para Silvio Gallo, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC - vé na proposta
apresentada pelo Ministério da Educacdo uma atualizacdo do que Foucault denomina de
controle biopolitico da populacdo em alinhamento as perspectivas neoliberais. No caso
brasileiro, a BNCC seria a continuidade de um projeto educacional uniformizador e secular que
visa a forma¢ao de uma nagao, no qual a ideia recorrente € a “de que a educagdo brasileira deve
abarcar todo o conjunto do povo brasileiro, garantindo a todos os cidaddos os mesmos direitos
basicos no que respeita ao aprendizado” (GALLO, 2017a). Assim, diz esse autor, a BNCC,
como um “icone do neoliberalismo contemporaneo”, consegue promover aquela
uniformizacdo, bem como possibilitar avaliages em larga escala, que permitiria sempre o
controle das condi¢bes da educacdo no pais, seja no que diz respeito a planejamento,
intervencdes, direcionamento de recursos e de investimentos. Ou seja, ainda segundo esse
pesquisador, a BNCC ¢ uma “fabrica de cidaddos” alinhada aos propoésitos neoliberais e em
consonancia com os preceitos neoliberais dos organismos internacionais.

Essa proposta de uniformizacdo social via educacdo, afirma Gallo, ja estava
presente na formacdo dos estados nacionais europeus modernos e no projeto de construcéo de
nacdo, seja pela busca da defini¢cdo de uma lingua Unica, seja pela énfase da formacao de uma

cultura nacional. No nosso caso brasileiro, houve a

imposicdo do portugués como lingua Unica de ensino, o que significou a
impossibilidade da pratica de idiomas indigenas em escolas com grande nimero de
pessoas que ndo dominavam a Lingua Portuguesa, mas que precisavam ser
introduzidos a ela para garantir sua integragdo na comunidade e a prépria integragao
nacional. [Ou seja], “idioma como fator de integragdo nacional e processos educativos
formais como seu veiculo (GALLO, 2017a).

A BNCC segue nessa direcao: “Definir as ‘aprendizagens essenciais’ que devem
ser comuns a todos os estudantes brasileiros da educacdo basica € uma maneira de garantir uma
mesma orientagdo nos curriculos das escolas brasileiras” (GALLO, 2017a), garantindo, assim,
uma unidade nacional, mesmo que o documento afirme respeitar as diversidades regionais.
Portanto, Gallo também enxerga nesse projeto um instrumento de controle travestido de
democracia. Um controle populacional, o exercicio de poder sobre a populacéo, que exige a
uniformizacdo da educagdo em escala nacional. Inclusive se apresentando como garantidora de

todos 0os mesmos direitos basicos a todos os cidad@os no que respeita ao aprendizado. Nessa
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perspectiva, inspirado na analitica do poder foucaultiana, o filésofo afirma que se constituiu no

pais, desde o inicio uma “governamentalidade democratica”:

“[...] o projeto educativo segue sendo um componente biopolitico de governo. Ha
alguns anos venho fazendo exercicios de leitura da producéo biopolitica em educacéo
no Brasil nas Gltimas trés décadas, defendendo a ideia de que se constituiu no pais,
desde o inicio do processo de redemocratizacdo em meados da década de 1980, uma
“governamentalidade democrética. [...] A hipdtese ¢ que a construgcdo biopolitica
brasileira esteve e esta centrada na construcéo e promocgao da cidadania, uma vez que
saidos de 25 anos de um regime politico de excegdo, era necessario constituir a
cidadania do brasileiro, de modo que fosse possivel a construcédo de uma sociedade
democratica, alicercada na participacao politica e na afirmacao dos direitos sociais da
populacdo. (GALLO, 2017a).

Para esse autor, a BNCC, como uma das muitas politicas publicas em educacgéo pés-
LDB, tenta delinear um suposto perfil democratico, alardeando que é fruto de processo coletivo
e com grande participacdo da comunidade. No entanto, salienta o pesquisador, “que ndo importa
0 quanto haja de participacdo: um grupo politico impde sua visdo de educacéo e define 0s rumos
daquilo que se faz na area”. (GALLO, 2017a). E nesse caso, a BNCC, diversamente do que se
autointitula, € fruto dos interesses de grupos detentores de grandes interesses politicos e
econdmicos que se norteiam pelas diretrizes nacionais e internacionais do neoliberalismo e da

ascensdo da extrema direita.

3.2. BNCC como governamentalidade neoliberal

Como visto anteriormente, Gallo aborda a BNCC a partir de sua condi¢do de
Governamentalidade Democratica que tem por objetivo uma suposta universalizacao
democrética dos direitos politicos e sociais, mas o que visa, efetivamente, € a uniformizacao
das praticas educacionais no Brasil como forma de controle biopolitico da populagdo na
construcdo da nacdo brasileira limitada a cidadania formal da democracia neoliberal burguesa,
sem nenhum compromisso real com a transformacéo das desigualdades.

Partindo desse mote, gostaria de ressaltar aqui os meandros dessa ligagdo da BNCC
com alguns recortes dos tracos do neoliberalismo presentes na Base Nacional Comum
Curricular. Refiro-me a relacdo entre, primeiro, neoliberalismo-empreendedorismo; segundo,
competéncia-habilidade; terceiro, ao que a BNCC chama de construcdo de Projeto de vida; e,
por fim, ao que se pode chamar de diluicdo da filosofia presente no quarto eixo e no seu

respectivo Itinerario Formativo.
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a) Neoliberalismo, empreendedorismo e educacao

Como bem demonstra Foucault no seu Curso de 1979, Nascimento da biopolitica,
0 Neoliberalismo aleméo, ordoliberalismo, defende e se apoia fortemente no empresariamento
do sujeito da concorréncia, diminui a importancia do Estado no exercicio do poder da
governamentalidade neoliberal e fortalece a centralidade da empresa e da concorréncia na vida
social do neoliberalismo e dos processos de subjetivacdo. Elementos esses que distingue o
neoliberalismo do liberalismo classico (MARINHO, 2022).

Da mesma forma, o filosofo francés apresenta o Neoliberalismo norte americano e
suas propostas de empresariamento e empreendedorismo das subjetividades, no qual a Teoria
do Capital Humano defende a economizacdo em campos tidos, até entdo, como ndo-
econbmicos. Ou seja, a generalizacdo ilimitada da forma empresa por toda a vida do
trabalhador, a conducdo de condutas dos individuos-empresas que, no neoliberalismo, € mais
do que uma proposta econémica, € uma racionalidade governamental apoiada, fortemente, nos
processos de subjetivacdo (MARINHO, 2022).

Nesse sentido, fica explicita a indissociavel ligacdo entre subjetividade e educacao
neoliberais, na medida em que a educacdo se torna um dos principais investimentos do capital
humano, bem como um elemento de fundamental importancia para os processos de subjetivacéo
do cidad@o empresa de si mesmo. Aspectos esses fortemente trabalhados no livro A nova razéo
do mundo: ensaio sobre a sociedade neoliberal, de autoria de Dardot e Laval, dando
continuidade e aprofundamento as analises foucaultianas neoliberais trabalhadas no
Nascimento da biopolitica. Na minha analise, compreendo que na BNCC hé precisamente essa
relagdo inseparavel entre neoliberalismo, empreendedorismo e educacdo, sendo a prdpria
BNCC o vetor dessa educacdo (MARINHO, 2022). Comentaremos a seguir algumas das
passagens desse documento oficial do governo nas quais vislumbramos essa indissociavel
trindade.

Na quinta parte da BNCC, no item relativo a caracterizacdo da Juventude e do
Ensino Médio, apesar de existir um discurso que fale em diversidade e coletividade dos jovens,
0 que é defendido, de fato, sdo os conceitos de protagonismo e a ideia de um projeto de vida
como coisas absolutamente descontextualizadas de um projeto social mais amplo e coletivo.

Literalmente, a BNCC defende uma educacéo

que garanta aos estudantes ser protagonistas de seu proprio processo de escolarizagao,
reconhecendo-os como interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e

m %‘f Ano 12 n. 29 (especial) 2023 p.14 - 28

21



A BNCC E A DILUICAO DO ENSINO DE FILOSOFIA NO...
Cristiane Maria Marinho

aprendizagem. Significa, nesse sentido, assegurar-lhes uma formag&o que, em sintonia
com seus percursos e historias, permita-lhes definir seu projeto de vida, tanto no que
diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as escolhas de
estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos (BRASIL, 2017, p. 463).

Ao tratar das Finalidades do Ensino Médio na contemporaneidade (aprendizagens
de Etica, consolidagio dos conhecimentos do ensino fundamental, preparacio basica para o
trabalho e a cidadania, compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos), a BNCC alerta que para alcanga-las “é necessario, em primeiro lugar, assumir a
firme conviccdo de que todos os estudantes podem aprender e alcancar seus objetivos,
independentemente de suas caracteristicas pessoais, seus percursos e suas historias” (BRASIL,
2019, p. 467). Ou seja, é como se as diferencas sociais pudessem ser resolvidas pelas iniciativas
individuais, enquanto sdo, na realidade do contexto capitalista neoliberal, somente
invisibilizadas.

Apesar da BNCC afirmar que as experiéncias do aluno do Ensino Médio favorecem
a preparacao basica para o trabalho e a cidadania, e que isso “nao significa a profissionaliza¢ao
precoce ou precaria dos jovens ou o atendimento das necessidades imediatas do mercado de
trabalho”. Algo pouco provavel em uma conjuntura de extrema desigualdade social. E,
conforme a BNCC, o empreendedorismo é um dos pilares dessa escola, dita inclusiva, que

promove essa formacdo, pois essa

[...] escola que acolhe os jovens [deve] proporcionar uma cultura favoravel ao
desenvolvimento de atitudes, capacidades e valores que promovam o0
empreendedorismo  (criatividade, inovacdo, organizacdo, planejamento,
responsabilidade, lideranca, colaboracdo, visdo de futuro, assungdo de riscos,
resiliéncia e curiosidade cientifica, entre outros), entendido como competéncia
essencial ao desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo social e a
empregabilidade (BRASIL, 2017, p. 466).

Aqui destaquei somente as palavras empreendedorismo, assuncdo de riscos e
competéncia, pois todas sdo pertencentes ao universo neoliberal. Da mesma forma, logo em
seguida, na sequéncia do documento, ha a afirmacdo de que a escola da BNCC deve ter por
objetivo o desenvolvimento da postura empreendedora do aluno.

Né&o ha davida de que, na BNCC, o empreendedorismo é um dos eixos estruturantes
dos itinerarios formativos e que requer a apropriagdo dos procedimentos cognitivos que
favorecem o protagonismo juvenil e reafirma, categoricamente, que um desses eixos decisivos

é 0 empreendedorismo e define seu perfil. Assim afirma o documento:
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Para tanto, os itinerarios devem garantir a apropriagdo de procedimentos cognitivos e
o0 uso de metodologias que favore¢cam o protagonismo juvenil, e organizar-se em torno
de um ou mais dos [...] eixos estruturantes. “[O] empreendedorismo: supde a
mobilizacdo de conhecimentos de diferentes areas para a formagdo de organizacGes
com variadas missGes voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestacdo de
servicos inovadores com o uso das tecnologias (BRASIL, 2017, pp. 477-478).

Para justificar o empreendedorismo para o protagonismo juvenil, a BNCC analisa
que na atualidade ha grandes transformac@es sociais em fungdo do uso de novas tecnologias.
As principais mudancas indicadas sdo: participacdo dos trabalhadores em diversos setores da
producdo; novas relagcoes de trabalho; oscilagcdo nas taxas de ocupacdo, emprego e desemprego;
uso do trabalho intermitente; desconcentracdo dos locais de trabalho; desigualdades sociais
como efeito do aumento global da riqueza e suas diferentes formas de concentragéo e

distribuicdo. Em decorréncia dessa realidade, a BNCC reafirma que

Hé& hoje mais espac¢o para o empreendedorismo individual, em todas as classes sociais,
e cresce a importancia da educacéo financeira e da compreensdo do sistema monetario
contemporaneo nacional e mundial, imprescindiveis para uma insercdo critica e
consciente no mundo atual. Diante desse cenario, impdem-se novos desafios as
Ciéncias Humanas, incluindo a compreensao dos impactos das inovagdes tecnoldgicas
nas relagdes de producéo, trabalho e consumo (BRASIL, 2017, p. 568).

b) Conceitos de competéncia, habilidades

O empreendedorismo também estd presente nas competéncias e habilidades
relativas a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas na qual esta alocada a Filosofia. Dessa
forma, em uma das descrigdes das habilidades, a BNCC afirma que ¢ necessario “Analisar oS
fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e espacos, identificando processos que
contribuem para a formacdo de sujeitos éticos que valorizem a liberdade, a cooperacédo, a
autonomia, o empreendedorismo, a convivéncia democrética e a solidariedade” (BRASIL,
2017, p. 577).

As competéncias e habilidades propostas na BNCC sdo muito amplas e muito
vagas, e de forma especial na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Contudo, para
cada area do conhecimento, séo definidas competéncias especificas, articuladas as respectivas
competéncias. Ha4 que se observar que essas categorias de competéncia e habilidade sdo
vinculadas a chamada Pedagogia das Competéncias. O modelo pedagdgico baseado em
competéncias visa superar a distancia entre teoria e pratica, pois a pedagogia das competéncias

considera que ha somente alguns conhecimentos essenciais, 0s quais resolverdo os problemas
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da educacdo escolar e da pessoa no mundo. H& uma espécie de pragmatismo enviesado, no qual
a transmisséo e assimila¢do do conhecimento sdo menos importantes do que o desenvolvimento
de competéncias fundamentais para a vida que a escola deve promover.

Assim, a funcdo da escola ndo é a de promover conhecimento, mas sim desenvolver
competéncias, mobilizar os conhecimentos necessarios de forma répida e eficiente para a
solucdo de problemas imediatos. Em suma, ser proativo e evitar conflitos, ter objetivos
operacionais. Portanto, a pedagogia das competéncias transforma a escola em um dispositivo

de controle social de adestramento dos alunos. Saviani afirma:

[...] a pedagogia das competéncias” apresenta-se como outra face da “pedagogia do
aprender a aprender”, cujo objetivo é dotar os individuos de comportamentos flexiveis
que lhes permitam ajustar-se as condi¢Ges de uma sociedade em que as préprias
necessidades de sobrevivéncia ndo estéo garantidas. Sua satisfagdo deixou de ser um
compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos préprios sujeitos que,
segundo a raiz epistemologica dessa palavra, se encontram subjugados a “mio
invisivel do mercado (SAVIANI, 2008, p. 437).

C) projeto de vida

Projeto de vida é outro objetivo central que compde as preocupacgdes da bncc. Assim
ela o define: “o projeto de vida € o que os estudantes almejam, projetam e redefinem para si ao
longo de sua trajetdria, uma construcdo que acompanha o desenvolvimento da(s) identidade(s),
em contextos atravessados por uma cultura e por demandas sociais que se articulam, ora para
promover, ora para constranger seus desejos” (BRASIL, 2017, p. 473).

Ha muito o que se observar na proposta de “Projeto de vida” desse documento, mas
realcemos somente dois aspectos. Primeiro, a ideia de projeto de vida € sempre atrelada a um
protagonismo do estudante e, mais uma vez é possivel constatar a auséncia de um projeto
efetivamente coletivo, mas sim a centralidade do sujeito empresario de si mesmo do
neoliberalismo. Do latim, protagonista deriva do grego protagonistes, no qual “protos” significa
principal ou primeiro e “agonistes” significa lutador ou competidor. E ai novamente a ideia de
concorréncia neoliberal, o sujeito se constitui competitivo, protagonista, e deve aprender as
estratégias de alcancar o sucesso e ser vencedor. Na BNCC esté escrito: “o protagonismo e a
autoria estimulados no Ensino Fundamental traduzem-se, no Ensino Médio, como suporte para
a construcdo e viabilizacdo do projeto de vida dos estudantes, eixo central em torno do qual a
escola pode organizar suas praticas” (BRASIL, 2017, P. 472)

O segundo aspecto esta atrelado ao primeiro descrito acima e o complementa.

Refiro-me ao protagonismo que deve caracterizar a constru¢cdo do projeto de vida e é
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precisamente o que as empresas esperam de seus ‘“‘colaboradores”, como sdo chamados
atualmente os trabalhadores explorados pelo capital. Ou seja, tentativa de esconder a
desigualdade presente na producéo via a falsa igualdade explicitada no &mbito da circulacéo de
mercadorias. No mundo empresarial da sociedade neoliberal, ser protagonista é ser responsavel
pelo proprio sucesso, o qual ndo depende de ninguém e de nenhuma situacéo social, vocé é seu

préprio patréo.

d) “Diluicao” da filosofia em meio ao coquetel tedrico do quarto eixo composto por
sociologia, histéria, geografia e filosofia....

Creio fortemente que além do uso instrumental da filosofia para o fortalecimento
de determinados interesses do capital como visto acima, existe também uma intencédo de diluir
a filosofia em seus aspectos mais elementares, assim como aparece nas seguintes passagens do

documento:

As aprendizagens essenciais definidas na BNCC do Ensino Médio estdo organizadas
por &reas do conhecimento (...) [no nosso caso, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas], as areas do conhecimento tém por finalidade integrar dois ou mais
componentes do curriculo, para melhor compreender a complexa realidade e atuar
nela. Essa organizacdo néo exclui necessariamente as disciplinas, com suas
especificidades e saberes préprios historicamente construidos, mas, sim, implica o
fortalecimento das relacbes entre elas e a sua contextualizagdo para apreensdo e
intervencdo na realidade, requerendo trabalho conjugado e cooperativo dos seus
professores no planejamento e na execucdo dos planos de ensino (Parecer CNE/CP n°
11/200957)” (BRASIL, 2017, pp. 471- 472).

E da mesma forma, essa diluicdo também pode ser vista na descricao dos objetivos

do itinerario formativo das ciéncias humanas e sociais aplicadas:

IV — “aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicagdo de diferentes
conceitos em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que
permitam estudos em relagBes sociais, modelos econémicos, processos politicos,
pluralidade cultural, historicidade do universo, do homem e natureza, dentre outros,

considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino”
(BRASIL, 2019, pp. 479-480).

Em suma, nem se ensina filosofia e nem se afirma que ela estad sendo excluida.
Simplesmente a filosofia é diluida em um caldo de ciéncias humanas. Que ao fim e ao cabo ndo

ficard o gosto de nenhuma das ciéncias que compdem a area de Humanidades.

4. Conclusao
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Diante dessas questdes suscitadas a partir da BNCC, impdem-se perguntas diversas
sobre possibilidades de compor uma resisténcia coletiva: como fazer frente a imposicao
pedagdgica uniformizante da BNCC que tem finalidades neoliberais muito claras? Quais serdo
os resultados da explicita fragilizacdo do ensino da area de humanas e em especial a diluicdo
da filosofia e seu ensino, uma vez que o pensamento critico ndo interessa ao sistema do Capital?
Qual filosofia pode existir para além da filosofia controlada pelo Estado e sancionada pelas leis
para 0 seu ensino na escola? E... tantas outras perguntas...

A filosofia na escola sempre encontra o controle do Estado, sendo manipulada pelos
interesses econdmicos e politicos na conducdo das condutas dos seus estudantes e professores.
O sistema educacional oficial, submisso a funcéo reguladora do Estado na defesa dos interesses
da reproducéo do capital e dos processos de subjetivacdo, acaba por definir os rumos de qual
filosofia deve ser ensinada e a forma de como se deve ensinar essa filosofia.

Assim, diante da filosofia e da forma de ensinar a filosofia contidos na BNCC, é
possivel afirmar que a filosofia se vé desafiada diante das exigéncias de competéncias e
habilidades na formacdo de mio de obra para o mercado globalizado. E um desafio da
caracteristica critica da filosofia confrontada com a sua instrumentalizacdo, visando o seu
enfraquecimento, sua diluicdo e o apagamento de um ensino criativo e contestador. Pois a

filosofia deve problematizar o seu lugar e buscar produzir um ensino e aprendizagens criativas:

Uma das tarefas fundamentais do Estado, através de seus curriculos oficiais [...] é
estriar o espaco liso, vencer o nomadismo, controlar as migracdes. Sempre que
possivel, o Estado investe em processos de captura sobre os fluxos. [...] as maquinas
de Estado dos curriculos oficiais e dos ditos ‘alternativos’ se apropriam das maquinas
de guerra do curriculo ndmade. Maquinas de guerra que sdo sempre exteriores ao
Estado, mesmo quando o Estado se serve delas e delas se apropria (KROEF, 2018, p.
115).

Em termos mais gerais do contexto da insercdo da BNCC no neoliberalismo,
podemos concluir com os seguintes pontos: 1 — fica aberto o fosso da desigualdade social no
ensino, pois continuara a divisdo entre escola publica com ensino meramente técnico
profissional para a classe trabalhadora e escola privada para os ricos, prevalecendo a restri¢éo
do acesso a determinado saberes como a filosofia; 2 — pretende-se criar um professor de
filosofia que ndo ensina filosofia; 3 - fica comprometido uma fortuna em verba publica ja usada
em projetos publicos na formacdo de professores de filosofia, politicas publicas e material
didatico; 4 —aumento da precarizacdo do professor de filosofia porque diminuiu a carga horaria

em funcéo da diluicdo da disciplina de filosofia;
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5 —a educacdo da BNCC dilui a filosofia e o ensino da filosofia porque esse
documento visa exatamente o inverso do que a filosofia pode propor e propiciar, ou seja, critica
e autonomia; 6 — a BNCC, como bem disse Gallo (2017), é um instrumento de
“governamentalidade democratica” que visa se impor pelo controle da populagdo para a criagao
de “identidade e unidade nacional”; 7- apesar de ser dito o contrario, prevalece a diferenca de
curriculos para a populacgéo, perpetuando a desigualdade de acesso a determinados saberes.

De forma mais generalizada, dentre tantas posicdes, em relagdo a BNCC, ha uma
polarizacdo entre duas posicdes: 1%) apesar de se combater, ha que se tentar criar alternativas a
proposta cerceadora da Bncc, elaborando alternativas de ensino de filosofia que se harmonize
com as outras disciplinas que compde o itinerario formativo; 2%) de combate radical 8 BNCC,
projetando-se uma luta presente e futura de sua revogacdo total ou parcial, incluindo a
alternativa da volta da filosofia como disciplina; 3%) é necessario pensar a instituicdo da BNCC
na perspectiva do estabelecimento de um projeto de extrema direita e o avanco do
conservadorismo e seu discurso de odio racista, xen6fobo, homofébico, sexista e outros, que se
anuncia a partir do golpe do Temer; 4% a auséncia da educacdo sexual de cunho mais
abrangente na BNCC s0 fortalece o projeto Escola sem partido.

Acrescento ainda mais duas observagdes de Gallo (2017): 1 - a presenca da filosofia
como ndo sendo disciplina na BNCC inviabiliza concurso para a area, fragilizando o campo
profissional e trazendo todas as consequéncias danosas para a categoria e o aprendizado, dentre
eles a possibilidade de qualquer professor de outra area ensinar filosofia; 2 - o professor de
filosofia em um ensino baseado na BNCC ndo foi preparado para ensinar filosofia, sociologia
geografia e historia a0 mesmo tempo, ou seja, na Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, colocando o risco que do aluno ndo aprender nenhum desses conteudos.

E possivel concluir reafirmando minha observacdo inicial, que a cada periodo
historico e formacédo de poder econémico o ensino da Filosofia é aceito, recusado ou diluido
em conformidade com as for¢as econdmicas e politicas vigentes. O que nos traz a necessidade
e a urgéncia de transformar a filosofia de Estado em filosofia de maquina de guerra, como

afirmou Kroef (2018), incluindo as formas dos curriculos de seu ensino (2018).
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