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RESUMO

O presente estudo buscou analisar concepcoes de professores e dos gestores do
Centro de Educacao de Tempo Integral em Sao Joao dos Patos (MA) acerca do en-
sino colaborativo como estratégia promotora da inclusao do estudante com
Deficiéncia Intelectual (DI) nessa escola. Este trabalho consistiu em uma pesquisa
de natureza qualitativa do tipo estudo de caso. Para a coleta dos dados fizemos
uso do questionario semiestruturado. Esse instrumental permitiu aos sujeitos da
pesquisa escolher uma ou mais alternativas nas questoes feitas a eles e/ou ainda
apresentar a sua concepc¢ao acerca das questdes propostas. Analisamos os resul-
tados obtidos por meio da metodologia de analise do contetido com a técnica da
categorizacdo e da elaboracao dos indicadores. Evidenciamos, neste estudo, que o
trabalho em equipe, o didlogo, a parceria entre os profissionais da escola e a par-
ticipacdo das familias colaboram para praticas inclusivas de estudantes com DI na
escola de tempo integral e que o ensino colaborativo se apresenta como estratégia
promissora para essas praticas.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Deficiéncia intelectual. Escola integral.
Ensino colaborativo.
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COLLABORATIVE TEACHING: INCLUSIVE STRATEGY FOR STUDENTS WITH
INTELLECTUAL DISABILITIES IN A SCHOOL OF INTEGRAL TIME

ABSTRACT

The following study aims to analyze teachers and managers conceptions from the
Centro de Educacdo de Tempo Integral in Sdo Jodo dos Patos, Maranhdo, about
collaborate teaching as a strategy to promote a inclusive approach for the students
portraying Intellectiual Disability (ID) at this school. The study consisted on a
qualitative case analysis. In order to collect data, we have used the semi-structured
questionaire. Such instrumental have made possible for the subjects on research to
choose among one or more alternative answers to the asked questions, but also to
present their concepction over the the proposed questions. We have analyzed the
results obtained through the methodology of content analysis with the technique of
categorization and elaboration of indicators. At this study, we highlight that the
team work, the dialogue, the partnership between the school professinals and the
participation of the families, have collaborate to the inclusive practics over the
students with ID at a full-time school and that the collaborate teaching presents
itself as a promissing strategy for these practices.

Keywords: Inclusive education. Intellectual disability. Integral school. Collabo-
rative teaching.

EDUCACION COLABORATIVA: ESTRATEGIA INCLUSIVA PARA ESTUDIANTES
CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL EN LA ESCUELA DE TIEMPO COMPLETO

RESUMEN

El presente estudio busco hacer un andlisis de concepciones de profesores y de los
gestores del Centro de Educacion de Tiempo Integral en Sdo Jodo dos Patos,
Maranhdo, acerca de la ensefianza colaborativa como estrategia promotora de la
inclusion del estudiante con Deficiencia Intelectual (DI) en esa escuela. Para la
recoleccion de los datos hicimos uso del cuestionario semiestructurado. Este
instrumental permitio a los sujetos de la investigacion elegir por una o mads
alternativas en las cuestiones hechas a ellos y / o, auin, presentar su concepcion
acerca de las cuestiones propuestas. Se analizan los resultados obtenidos por medio
de la metodologia de andlisis del contenido con la técnica de la categorizacion y de
la elaboracion de los indicadores. En este estudio, evidenciamos que el trabajo en
equipo, eldidlogo, la asociacion entre los profesionales de la escuela y la participacion
de las familias colaboran para prdcticas inclusivas de estudiantes con DI en la
escuela de tiempo completo y que la ensenianza colaborativa se presenta como
estrategia prometedora para estas prdcticas.

Palabras clave: Educacion inclusiva. Discapacidad intelectual. Escuela integral.
Enserianza colaborativa.
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1 INTRODUCAO

A educacéao inclusiva pauta sua organizacao curricular na proposta de que a
diversidade e as particularidades de cada aluno sejam consideradas para a apren-
dizagem. A inclusdao implica mudancas no sistema educativo como um todo, com
o intuito de garantir um curriculo flexivel e acessivel para todos os estudantes
(MANTOAN, 2003).

As Diretrizes Operacionais da Educacdao Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica garantem as matriculas dos jovens
e adolescentes e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), prioritariamente,
na sala de recursos multifuncionais, seja na mesma escola em que o estudante
estd regularmente matriculado, seja em outra, porém, no turno inverso ao de sua
escolarizacdo na sala regular (BRASIL, 2008, 2010).

A partir da implementacao de escolas em tempo integral no Maranhao, em
atendimento ao disposto no Plano Nacional de Educacao e no Plano Estadual de
Educacao, problematizamos o seguinte: quais as concepcoes de professores da
sala regular, da sala de recursos multifuncionais e dos profissionais da gestao
sobre o ensino colaborativo como possibilidade pedagodgica para a inclusao de
estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI) no Centro de Educacdo de Tempo
Integral na cidade de Sao Jodao dos Patos (MA)?

A realizacdao deste estudo teve por objetivo geral analisar concepcoes de
professores e dos gestores do Centro de Educacdo de Tempo Integral em Sao Joao
dos Patos (MA) acerca do ensino colaborativo como estratégia promotora da in-
clusao do estudante com DI nessa escola e por objetivos especificos os seguintes:
a) analisar concepcodes de professores da sala regular, da sala de recursos multi-
funcionais, assim como dos profissionais da gestao escolar acerca do processo de
inclusdo de estudantes com DI nesta escola; b) identificar possiveis desafios da
inclusao para estudantes com DI, a partir das concepcdoes de professores da sala
regular, da sala de recursos multifuncionais e da gestao escolar do referido centro
de educacao; c) investigar concepcoes dos gestores, docentes da sala regular e da
sala de recursos multifuncionais sobre o atendimento educacional especializado
ofertado para os estudantes com DI na escola em questao.

Para fundamentar essa investigacdo, buscamos os estudos de Capellini
(2004), Capellini e Mendes (2007), Capellini e Rodrigues (2009), David e Capellini
(2014), Honnef (2018), e Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), por definirem o
ensino colaborativo e apresentarem como possibilidade promissora a educacao
inclusiva para estudantes com DI; de Valentim (2011), Batista e Mantoan (2007),
e Mantoan (2003), pela abordagem dos aspectos de inclusdao e escolarizacao
dos estudantes com DI na escola regular; de Gadotti (2009), Coelho (2009),
Teixeira (1959), e Goncalves (2006), pela abordagem da educacado de tempo in-
tegral e outros.

A politica de funcionamento do AEE nas salas de recursos para os estudantes
com necessidades educativas especiais e a configuracao de educacao integral em
jornada ampliada, conforme o Plano Nacional e o estadual de Educacdo do
Maranhao, provocaram-nos algumas inquietacdes em relacao ao AEE para estu-
dantes com DI matriculados regularmente nesse modelo de educacao. Nessa estru-
tura de educacao publica do Maranhéao, o aluno nao dispde de turno inverso para
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que tenha o atendimento nas salas de recursos, como propde a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Embora entendamos que inviabiliza o atendimento da Politica da Educacao
Inclusiva, o discente estara em turno integral, conforme a estrutura curricular de-
senhada para as referidas escolas. Neste sentido, enfatizamos a necessidade de
estudo na perspectiva do ensino colaborativo para os discentes com DI matricu-
lados no Centro de Educacao em Tempo Integral no Maranhdo, como estratégia
promissora do trabalho de colaboracao entre os professores da sala regular e da
sala de recursos multifuncionais. Eles poderdao atuar no mesmo espaco da classe
regular, de forma que um nao represente lugar de recolhimento do discente em
relacdo ao outro.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual na escola

Compreender a necessidade da politica de inclusao para pessoas com neces-
sidades educacionais especiais no século XXI suscita uma investigacdao aprofun-
dada dos fatos ocorridos ao longo do processo historico. A pratica de exclusao de
pessoas com alguma deficiéncia perpassou varios periodos, apresentando suas
facetas na sociedade e no processo formativo escolar. E necessario compreender
a inclusao como um processo sociocultural que evolui da perspectiva unicamente
fisioldgica, negligenciando a possibilidade de convivio social e escolar de pessoas
deficientes, para a compreensdo da necessidade de garantia de “[...] fazeres edu-
cacionais que potencializem a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.”
(HONNEF, 2018, p. 35).

Para Martins (2007), o século XVI marca uma visao mais otimista de profis-
sionais da educacdo e da saude acerca da educacao de pessoas com deficiéncias,
destacando quatro fases historicas para a inclusdo. A primeira, anterior ao século
XVI, tinha como pratica a exclusdao e a negligéncia de pessoas consideradas inca-
pazes pelo grupo social.

Na segunda fase, entre os séculos XVIII e XIX, ha a pratica da separacao dos
deficientes, que passam a obter esteredtipo de “coitados e dignos de piedade”,
provocando a criacdo de asilos e de manicémios como ambientes de protecao.

A terceira fase, no final do século XIX, é marcada pela integracdao das pessoas
com deficiéncias nas escolas, mas sem um curriculo escolar especifico para elas.
Nessa fase, surgiram as classes especiais como meio de escolarizar os deficientes
que nao conseguiam se adaptar a escola regular.

A quarta fase, surgida no final do século XX, é marcada pelo movimento de
inclusao social. Temos, entdo, a fase da inclusdo, momento em que a sociedade, a
escola deverao realizar adaptacdes no curriculo, na estrutura fisica, nas atitudes,
entre outros, para atender aos estudantes com alguma deficiéncia. Nosso estudo
admite, a partir dessa reflexdao histérica, a terminologia alunos com deficiéncia,
especificamente a DI, por se tratar do objeto da nossa investigacao.

A educacao inclusiva faz a escola regular adequar seu projeto politico-peda-
gogico e promover ajustes no curriculo, no ensino, na avaliacao, assim como re-
pensar atitudes e comportamentos da comunidade escolar, de modo a atender a
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diversidade existente no contexto escolar, sem que haja exclusao e discriminacao
dos estudantes com DI. Segundo Leite e Silva (2008), esses ajustes efetivardo o
processo de inclusdao desses sujeitos em relacao a matricula e a sua permanéncia
com qualidade na instituicdo de ensino.

De acordo Capellini e Rodrigues (2009), a inclusao escolar exige também
que transformacdes acontecam na implementacao de politica educativa inclusiva
de qualidade, no processo de formacao de docentes, de gestores, de funcionarios
da escola, na mudanca de atitudes e de comportamentos em relacao as pessoas
com DI. E mais,

[...] precisaria estar prevista nas politicas municipais, estaduais e
federais de educacao a capacitacdo de professores especializados em
educacao especial, que atuariam em consonancia com os professores
das salas regulares [...], uma vez que [...] o discurso de obrigatorie-
dade da matricula e o enfraquecimento da pratica pedagdgica desse
professor que ndo encontra espacos efetivos de troca e de formacao
fazem com que a politica real da inclusdo se torne cada vez mais
distante e mais utopica nas escolas publicas do Pais. (VILARONGA;
MENDES, 2014, p. 141).

Segundo a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ndo é a
limitacdo do sujeito que o torna deficiente, mas os impedimentos existentes no
espaco fisico, no transporte, na informacao, na comunicacao e nos servicos. Nao
sdo apenas as barreiras fisicas, sensoriais, intelectuais e mentais que promovem
obstaculos as pessoas, mas as barreiras sociais e atitudinais constituem grandes
impedimentos para o desenvolvimento, a aprendizagem e o sucesso da pessoa
com DI (BRASIL, 2011).

A pessoa com DI goza do direito de ser matriculada e de ter garantidas as
oportunidades e as condicOes para permanecer, desenvolver-se e aprender junto
a seus pares na escola regular. Contudo, somente efetivar a matricula do estu-
dante com DI na escola regular ndao é garantia de escolarizacao. O discente com
essa deficiéncia faz a escola repensar mudancas nas praticas pedagdgicas, nas
atitudes e nos comportamentos da comunidade escolar, pois ele tem peculiari-
dades e especificidades de aprendizagem. Conforme Batista e Mantoan (2007, p.
16), esse aluno “[...] na verdade, ndo corresponder ao esperado pela escola pode
acontecer com todo e qualquer aluno, mas os alunos com deficiéncia mental de-
nunciam a impossibilidade de a escola atingir esse objetivo, de forma tacita. Eles
nao permitem que a escola dissimule essa verdade.”

De acordo com Valentim (2011), a crenca na concepcao de que os aspectos
biolégicos sdo determinantes para impedir o desenvolvimento e a aprendizagem
de pessoas com DI faz com que essas pessoas passem por experiéncias constran-
gedoras e dificeis dentro das escolas, garantindo assim a continuidade da exclusao
e da segregacao dentro da instituicao.

A escolarizacao do estudante com DI configura-se como um grande desafio a
equipe escolar em relacao a sua aprendizagem e ao seu desenvolvimento na insti-
tuicao de ensino regular com efetiva garantia de sua inclusdao. O AEE nas salas de
recursos multifuncionais ofertado no turno inverso da escolarizacdo do aluno com
DI constitui estratégia para a inclusdo. No entanto, o modelo de escolas de tempo
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integral implementado no Maranhao ndo foi estrategicamente planejado conside-
rando a estrutura funcional das salas de recursos como determina a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Isto nos suscita refletir
sobre o atendimento educacional especializado na escola de tempo integral.

2.2 0 atendimento educacional especializado na escola de tempo integral

Segundo Gadotti (2009, p. 38), a escola de tempo integral deve ter, entre ou-
tros, os seguintes objetivos “[...] educar para e pela cidadania; criar habitos de
estudo e pesquisa; cultivar habitos alimentares e de higiene; [...] ampliar o tempo
de aprendizagem dos alunos além do tempo em sala de aula [...]”, como forma de
oportunizar aos estudantes aprendizagens significativas. Para o autor, a educacao
integral deve ser eixo central de todas as escolas, mesmo que estas nao sejam de
tempo integral.

De acordo com Coelho (2009), a Revolucao Francesa e a instituicao da escola
publica, no século XVIII, configuraram uma nova conjectura politica e social que
resultou na implementacdo da educacao ampla com o foco na formacao completa
do homem. Na Franca, os jacobinos tiveram como propdsito a oferta de educacao
integral para todos os estudantes com vistas a promocao de uma formacao ampla
desde os anos iniciais de escolarizacdo desses alunos.

No Brasil, a educacao integral teve inicio na primeira metade do século XX. Essa
forma de educacao foi idealizada por Anisio Teixeira e consolidada, na década de
1950, no Centro Educacional Carneiro Ribeiro, na Bahia, com a finalidade de oportu-
nizar aos estudantes do ensino fundamental menor um conjunto de atividades dife-
renciadas ao longo do dia. Anisio Teixeira defendeu a proposta de escola publica de
boa qualidade para todos. Advogou ainda que a educacdo promovesse a formacao
integral dos estudantes, tanto nos aspectos pedagdgicos quanto nos aspectos pes-
soais, sociais e produtivos (CASTRO; LOPES, 2011; COELHO, 2009; TEIXEIRA, 1959).

No final do século XX, outras experiéncias de educacdo em tempo integral
emergiram, como os Centros de Atencao Integral a Crianca (CAICS), propostos por
Darcy Ribeiro e implantados por todo o Pais. Tais Centros, no entanto, ndo tiveram
0 éxito esperado, consistente e significativo com o modelo de educacao integral.
Outras experiéncias foram surgindo no século XXI, a exemplo de Minas Gerais e do
Parand, como praticas desafiadoras e exitosas nessa modalidade de educacdo
(COELHO, 2009).

A ampliacdo do tempo nas escolas nao é garantia de aprendizagens signifi-
cativas e emancipadoras. O tempo integral nas instituicoes de ensino deve cola-
borar para que sejam ampliadas as oportunidades de escolarizacao e de formacao
que considerem as dimensodes intelectual, social e produtiva dos estudantes.
Quanto a oferta quantitativa e qualitativa, Goncalves (2006, p. 132) afirma que é
“Quantitativo porque considera um numero maior de horas, em que 0s espacos e
as atividades propiciadas tém intencionalmente carater educativo. E qualitativo
porque essas horas, nao apenas as suplementares.”

A educacao inclusiva e a integral compartilham os mesmos objetivos da es-
cola regular em relacdo a educacdo de qualidade para todos os alunos. Ambas
deverdao promover praticas pedagoégicas que maximizem aprendizagens significa-
tivas e desafiadoras paraaformacao integral desses estudantes (SILVA; FIGUEIREDO,
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2012). A educacao inclusiva na escola integral deve garantir aos estudantes com
DI as mesmas oportunidades de ensino e aprendizagem ofertadas aos demais
alunos. A escola de educacao integral e inclusiva devera promover situacées em
que os discentes com a referida deficiéncia se sintam acolhidos, desafiados a
aprender e a desenvolver habilidades necessarias para o prosseguimento nos es-
tudos e na vida em sociedade.

O modelo de escola de tempo integral presente no Maranhao estrutura-se de
maneira em que o AEE, nas salas de recursos multifuncionais, ndo seja realizado
como definido pelas Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendi-
mento Especializado e pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva. O documento preconiza que AEE na sala de recursos multifun-
cionais acontecera por meio de atividades diferenciadas e proprias para cada estu-
dante, de modo a complementar suas particularidades e proporcionar-lhes indepen-
déncia e autonomia no ambito da instituicdo escolar e fora dela. Esse atendimento
nao pode acontecer dissociado do processo de escolarizacdo da sala regular. A pro-
posta pedagégica da sala de recursos e da sala regular deve ser planejada em par-
ceria pelos professores de ambos os espacos educativos.

De acordo com Honnef (2018, p. 25), “[...] é essencial a atuacao desenvolvida
por professores da Educacao Especial e pelos professores de Ensino Comum estar
em sintonia, ser complementar na promocao do desenvolvimento da crianca com
deficiéncia.” Com isso, consideramos pertinente para esse modelo de escola o
trabalho em regime de parceria/colaboracido constante entre os professores da
sala regular e da sala de recursos, assim como destes com toda a equipe escolar
pela possibilidade de trabalho conjunto.

2.3 0 ensino colaborativo

A escola inclusiva exige a construcao de um novo modelo de instituicao de
ensino. A constituicao dessa escola exigira uma rede de apoio, de parceiros com-
prometidos e responsaveis para a implementacdo e a consolidacao da educacao
inclusiva e integral a todos os estudantes.

Para Capellini (2004), a parceria entre os professores da sala regular e o(s) da
sala de recursos, objetivando as mesmas finalidades de trabalho dentro da classe
regular, podera favorecer a efetiva inclusdo dos estudantes com DI. Esse perfil de
trabalho em regime de parceria, mesmo nao sendo pratica comum nas escolas bra-
sileiras, configura-se como oportunidade de inclusdo, como afirmam David e
Capellini (2014, p. 192):

O ensino colaborativo como suporte ao aluno centrado na classe
comum tem se tornado uma possibilidade a mais de atendimento ao
aluno da educacao especial, para além da sala de recursos e escola
especial. Estudos anunciam que seu uso tem sido promissor nas pra-
ticas inclusivas, onde o professor de educacdo especial e professor
de ensino comum trabalham em colaboracdo no contexto da classe
comum em prol da inclusdo de todos os alunos.

O ensino colaborativo, centrado no esforco, na parceria, no planejamento
partilhado entre os professores da sala regular e o(s) da sala de recursos, necessita

Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 42, n281 - jan./abr. 2020 91



ENSINO COLABORATIVO: ESTRATEGIA INCLUSIVA PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL EM ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

também do empenho, da responsabilidade e do compromisso de toda a comuni-
dade escolar e da familia para a realizacdao de um efetivo trabalho que garanta o
desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes com DI.

A existéncia de praticas exitosas nas escolas quanto ao processo de inclusao
de estudantes com DI ndo as exime de apresentarem entraves em relacao a efeti-
vidade desse processo. Apresentamos, entdo, como desafios para essa inclusao,
os seguintes itens: o despreparo dos professores, a resisténcia dos docentes da
sala regular quanto a adaptacdo as novas estratégias de inclusao, o sentimento de
superioridade de um professor sobre o outro, a falta de compartilhamento de sa-
beres entre os docentes, o desenvolvimento individualizado do estudante no con-
texto coletivo, entre outros (CAPELLINI; MENDES, 2007; CAPELLINI; ZANATA;
PEREIRA, 2008; FERNANDEZ et al., 2015; VILARONGA; MENDES, 2014).

Para Capellini e Mendes (2007), o despreparo de professores acontece por falta
da oferta de programas de formacao inicial, continuada e em servico que lhes possi-
bilitem bases solidas para atenderem os estudantes considerando suas especifici-
dades. O ensino de qualidade na perspectiva da escola inclusiva exige a participacao
de todos no processo educacional, inclusive na implementacao de politicas educa-
tivas consolidadas no compromisso e na responsabilidade de educacao para todos.

O efetivo trabalho do ensino colaborativo com vistas a inclusao dos estu-
dantes com DI exige o comprometimento e a responsabilidade de todos, a recipro-
cidade, o respeito e o0 apoio entre a equipe, pois “[...] ninguém deveria considerar-
-se melhor que outros. Cada profissional envolvido pode aprender e beneficiar-se
dos saberes dos demais e, com isso, o beneficiario maior sera sempre o aluno.”
(CAPELLINI; ZANATA; PEREIRA, 2008, p. 10).

Para Capellini e Rodrigues (2009), a inclusao dos estudantes com DI na es-
cola regular permeia o envolvimento de toda a comunidade escolar e um verda-
deiro trabalho em equipe. O ensino colaborativo pode ser considerado uma estra-
tégia de inclusao para os estudantes com a referida deficiéncia, na medida em que
os professores da classe regular e da sala de recursos dialogam, planejam e orga-
nizam o curriculo da sala regular em regime de colaboracao e cooperacao entre si.
A realizacao desse trabalho permite a troca de saberes e de conhecimentos neces-
sarios para a inclusao.

O ensino colaborativo ndo acontece de forma facil e rapida, pois exige dos
profissionais envolvidos a troca de ideias, de saberes, de conhecimentos, de pra-
ticas e de tempo para o estabelecimento de confianca e o desenvolvimento de es-
tratégias que os permitam trabalhar de forma respeitosa e efetiva no mesmo es-
paco da sala de aula. O trabalho em regime de colaboracio, tanto entre docentes
como entre os demais profissionais da escola e as familias, resulta no sucesso do
atendimento a diversidade, por ser considerado uma estratégia com grande poten-
cial (CAPELLINI, 2004).

O ensino colaborativo tem se configurado como estratégia promissora para
a efetiva inclusdao de estudantes com deficiéncia, embora algumas literaturas
acerca dessa estratégia tenham apresentado resultados diferentes (CAPELLINI,
2004; MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011). Compete a nés, entdo, buscar o apro-
fundamento de estudos nesse campo que se torna desafiador para os professores
da classe regular e da sala de recursos, assim como para os demais profissionais
da escola, para as familias e para a comunidade em geral.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa é um procedimento sistematico que permite a descoberta de
novos conhecimentos através da organizacao de métodos e técnicas cientificos
apropriados para tal descoberta. A pesquisa se constitui num meio para conhecer
uma realidade mesmo que parcialmente (GIL, 2002; MARCONI; LAKATOS, 2003).
Para este estudo optamos pela pesquisa de abordagem qualitativa, pela natureza
que o objeto investigado assim o exige.

A pesquisa qualitativa permite ao investigador o estudo mais detalhado do
fend6meno pesquisado, por isso tem como procedimento investigativo o estudo de
caso. Para Gil (2002, 2008), esse procedimento permite, por um lado, o conheci-
mento do objeto investigado de maneira mais profunda e com riqueza de deta-
lhes; por outro, pode apresentar objecées quanto ao seu rigor metodologico e a
generalizacao de seus resultados.

Para a coleta de dados neste estudo, fizemos uso do questiondrio semiestru-
turado, ou seja, esse instrumental foi constituido por questoes abertas e de mul-
tipla escolha para melhor apreensao do objeto investigado. Segundo Marconi e
Lakatos (2003) e Gil (2002), essa técnica de coleta de dados permite ao pesqui-
sador organizar uma série de perguntas/questoes, estabelecidas por temas e bem
definidas. Tais interrogacoes foram respondidas por escrito pelos sujeitos partici-
pantes desta pesquisa.

A investigacao por meio do referido instrumento foi realizada no periodo de
18 a 22 de marco de 2019 com a professora da sala de recursos multifuncionais,
os professores da sala regular e os gestores do Centro de Educacdao de Tempo
Integral de Sao Joao dos Patos (MA). Para esse estudo, contamos com a partici-
pacao de 17 sujeitos que compdem o quadro efetivo dessa escola de Ensino Médio.

A técnica aplicada apresentou um roteiro de questdes semiestruturadas
apoiadas em quatro categorias, tais como: a inclusao escolar de estudantes com
DI; AEE na sala de recursos multifuncionais; ensino colaborativo e escola em tempo
integral e o AEE. Dentro destas categorias, apresentamos os indicadores que nor-
tearam “[...] o tratamento dos resultados, a interferéncia e a interpretacao [...]”
(BARDIN, 2016, p. 125) dos elementos colhidos na pesquisa.

4 ANALISE DE DADOS

Os resultados colhidos por meio dos questionarios aplicados com os profes-
sores da sala regular, a docente da sala de recursos e os gestores do centro de
educacdo de tempo integral Josélia Almeida Ramos, de Sao Joao dos Patos (MA),
foram analisados por meio do método de analise de contetido e da técnica da ca-
tegorizacao e elaboracao dos indicadores, propostos por Bardin (2016).

Nao tivemos a participacao de todos os sujeitos dessa escola na pesquisa. Do
grupo de treze professores da sala regular, apenas sete (54%) colaboraram, sendo
que os demais deixaram de responder ao questionario. Do grupo de gestores, de
um total de trés sujeitos, apenas duas (aproximadamente 67%) responderam!. Ja a

! Cada categoria apresentou um grupo de indicadores, e os nossos respondentes ficaram livres para escolher um ou mais indicadores
conforme atendessem as suas concepgdes em cada categoria.
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professora da sala de recursos, mesmo sendo a Gnica representante desse grupo,
nao hesitou em colaborar com a pesquisa.

Para melhor compreensao dos resultados obtidos nesta pesquisa, apresen-
tamos tabelas contendo as categorias, seus respectivos indicadores e as frequén-
cias de ocorréncias por grupo. O grupo 01 corresponde aos professores da sala de
sala regular, o 02, a professora da sala de recursos e o 03, ao de gestores.

Tabela 1 — Inclusdo escolar de estudantes com DI

INDICADORES Grupo Grupo Grupo Frequéncia de

01 02 03 ocorréncias
Adaptacdo do estudante a escola 01 - 02 03
Escolarizacdao com respeito as NEE dos estudantes 08 - 01 09
Adaptacdo da escola ao estudante 04 01 02 07
Integracao do estudante/Inclusdo limitada ao acesso 05 01 - 06
Compromisso com o estudante 06 - 01 07
Orientacdo e realizacao do trabalho em equipe - 01 04 05
Formacao académica inadequada 04 02 - 06
Complexidade da DI compromete a pratica 02 01 - 03
Apoio da equipe escolar no processo educativo 01 01 - 02
Planejamento e estudo em equipe 08 02 06 16
Parceria das familias 07 01 - 08

Fonte: elaborada pelos autores.

A educacao inclusiva faz com que a escola adapte a estrutura fisica, as ati-
tudes e os comportamentos para promover a insercao dos estudantes com defici-
éncia respeitando as potencialidades de todos. Embora essa pratica nao seja
comum nas instituicdes de ensino, a frequéncia de ocorréncias apresentadas
pelos sujeitos da pesquisa demonstra uma visdao otimista em relacdo a inclusao
dos estudantes com DI. Para os respondentes, a escola deve respeitar as particu-
laridades dos estudantes e garantir sua escolarizacdo, adaptando-se a esse su-
jeito (MARTINS, 2007).

Como ja mencionado anteriormente, matricular o estudante com DI na es-
cola ndo garante verdadeiramente sua inclusao. Observou-se, nesse estudo, que,
mesmo 0s sujeitos apresentando concepc¢des positivas quanto ao processo de in-
clusao, a realidade escolar revela outros resultados. Na pratica, a inclusao escolar
na instituicao pesquisada apresenta, segundo a frequéncia de ocorréncias apon-
tada pelo grupo 01, muito mais a integracao dos estudantes com DI ou com outras
deficiéncias do que propriamente a inclusdo. Acdes que nao colaboram para a in-
clusdo precisam ser repensadas, pois aos estudantes com DI devem ser garantidos
a matricula, o ensino e a aprendizagem que permita seu desenvolvimento (BRASIL,
2011; LEITE; SILVA, 2008).

Ao analisar a frequéncia de ocorréncias quanto a “formacao académica insu-
ficiente” para lidar com os estudantes com DI, percebemos que parte de nossos
respondentes ndao se sente preparada para trabalhar com esses discentes. A esse
respeito, Capellini e Rodrigues (2009) e Capellini e Mendes (2007) afirmam que
mudancas devem acontecer na politica de formacao inicial e continuada de pro-
fessores, para que, de fato, possam ser possibilitadas a esses sujeitos bases teo6-
ricas solidas para trabalhar efetivamente a inclusao.
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Foi destacado também pelo grupo 02 que a “complexidade da DI compro-
mete a pratica”, sendo que perceber apenas os aspectos bioldgicos como fatores
determinantes para que a pessoa com DI ndo aprenda pode comprometer o desen-
volvimento de praticas pedagdégicas inclusivas. As singularidades e as particulari-
dades dessa deficiéncia fazem a equipe escolar repensar e mudar suas acoes edu-
cativas, bem como transformar comportamentos e atitudes em relacio ao estudante
com DI (BATISTA; MANTOAN, 2007; VALENTIM, 2011).

De modo a colaborar com a inseguranca dos professores acerca da inclusao,
o grupo 03 indica a “promocao de estudos” e a “orientacao e realizacao do tra-
balho em equipe” na escola como procedimentos essenciais para o fortaleci-
mento do trabalho. Essas praticas contribuem para o ensino colaborativo da
equipe escolar. Esse ensino exige o comprometimento e a responsabilidade de
todos para a efetivacdo da inclusdao dos estudantes com DI (CAPELLINI; ZANATA,;
PEREIRA, 2008).

A ocorréncia de freqiiéncias indicada pelos sujeitos da pesquisa quanto ao
“apoio da equipe escolar no processo educativo”, ao “estudo e planejamento em
equipe”, assim como a “parceria das familias” para a efetividade da inclusao, de-
monstra, significativamente, o fato de os estudantes com DI serem percebidos, na
escola investigada, como membros ativos e participativos de toda acao educativa.

Neste estudo foi possivel também perceber como concepcodes equivocadas a
respeito do processo de inclusdao ainda estao presentes entre os professores. O
indicador “adaptacdao do estudante a escola”’, embora com indice de baixa ocor-
réncia, expressa a ideia de que o estudante é que deve se adaptar ao contexto das
praticas pedagodgicas presentes na escola, e nao o processo inverso. Essa pratica
representa a fase da integracao em que os estudantes com deficiéncia eram inse-
ridos nas escolas regulares, mas sua permanéncia estava condicionada a sua adap-
tacdo ao curriculo dessa escola (MARTINS, 2007).

Tabela 2 — AEE na Sala de Recursos Multifuncionais

Frequéncia de

INDICADORES Grupo 01 Grupo 02 Grupo 03 ocorréncias
Planejamento isolado - - 01 01
AEE no contraturno 06 01 03 10
Didlogo entre os docentes 04 - 01 05
Trabalho em parceria 04 01 02 07

Fonte: elaborada pelos autores.

Segundo Capellini e Mendes (2007), Fernandez et al. (2015), Capellini, Zanata e
Pereira (2008), a escolarizacdao do estudante com DI, a formacao inadequada dos do-
centes, a resisténcia dos professores as mudancas pedagégicas, a supremacia de um
professor sobre o outro constituem grandes desafios para a equipe escolar em re-
lacdo a efetividade da inclusao escolar. Dentre esses desafios, podemos acrescentar
também, segundo a frequéncia de ocorréncias indicadas pelos respondentes, o “dia-
logo entre os docentes”, o “trabalho em parceria” e o “planejamento isolado”.

Outro grande desafio que se apresenta para a educacao inclusiva refere-se ao
“AEE no contraturno” nas escolas de educacao de tempo integral no Maranhao. O
estudante nesse modelo de educacao, no citado estado, nao dispde de contraturno
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para ter garantido o AEE definido pelas Diretrizes Operacionais da Educacao
Especial para o Atendimento Especializado e pela Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Tabela 3 — Ensino colaborativo

Grupo Grupo Grupo Ocorréncia de

INDICADORES 01 02 03 frequéncias

Praticas pedagogicas dissociadas 14 01 02 17
Inexisténcia da troca de saberes, mas vista como

) 03 01 - 04
possivel de acontecer
Desconhecimento do ensino colaborativo, mas

. s R . 08 - 01 09

percebido como pratica para efetiva inclusao
Ensino colaborativo como fortalecedor do trabalho 10 03 05 18

em equipe
Fonte: elaborada pelos autores.

A garantia de um projeto politico-pedagégico adaptado, acessivel e flexivel
aos estudantes com DI implica mudancas de praticas educativas, de atitudes e de
comportamentos que promovam a inclusao de fato. Temos, no contexto atual, a
pratica do AEE com estrutura organizacional de funcionamento no turno oposto a
escolarizacao do estudante com deficiéncia matriculado na sala regular.

Os estudantes com DI da escola regular e de educacao de tempo integral no
Maranhdao demandam nova organizacao curricular, mudancas pedagodgicas e de
postura para que esses alunos possam ser atendidos sem ferir os principios edu-
cativos presentes na Constituicao Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao brasileira, Lei n.° 9.394/1996. Ao observarmos a frequéncia de ocor-
réncia de “praticas pedagogicas dissociadas” apresentadas pelos sujeitos dessa
pesquisa, percebemos a fragilidade do trabalho pedagégico, uma vez que eles nao
dialogam entre si e, consequentemente, ndo trocam conhecimentos que colaborem
para o planejamento de praticas inclusivas.

Embora os respondentes tenham apontado a “inexisténcia de troca de sa-
beres” entre eles, consideram a pratica de troca de conhecimentos e saberes como
necessaria para fortalecer o trabalho entre os professores da sala de recursos e da
sala regular. Os entrevistados avaliam como positiva a consolidacao do trabalho
em equipe e a promocao da efetiva inclusdo na escola pesquisada. Essa concepcao
apresentada pelos sujeitos corresponde a proposta de ensino colaborativo em que
os professores da sala regular e os da sala de recursos sdao corresponsaveis pela
educacdo dos estudantes com DI (CAPELLINI, 2004).

O ensino colaborativo nao se configura como uma pratica conhecida e ativa
nas escolas brasileiras. Os nossos respondentes destacam o “desconhecimento do
ensino colaborativo”, mas o percebem como “pratica para efetiva inclusao”. A esse
respeito, Capellini (2004), Capellini e Mendes (2007), Capellini e Rodrigues (2009),
e David e Capellini (2014) abordam que o ensino colaborativo pode se tornar uma
oportunidade a mais para a pratica educativa inclusiva de pessoas com DI, ou com
outras deficiéncias, matriculadas na escola regular.

Expressivamente, a frequéncia de ocorréncia em relacao ao “ensino colabora-
tivo como fortalecedor do trabalho em equipe” demonstra que nossos sujeitos,
mesmo desconhecendo a pratica desse tipo de ensino, consideram-no oportuni-
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zador de aprendizagem aos estudantes com DI, ou com outras deficiéncias, dentro
da sala regular. Os respondentes consideram também que essa pratica colaborativa
pode fortalecer o trabalho de parceria entre os professores da sala regular e os da
sala de recursos, assim como entre os demais sujeitos que fazem parte da escola.
Desse modo, temos, entdao, segundo David e Capellini (2014), o ensino colaborativo
como meio promissor de praticas efetivamente inclusivas nas escolas regulares.

Tabela 4 — Escola em Tempo Integral e o AEE

INDICADORES Grupo Grupo Grupo Ocorréncia de

01 02 03 frequéncias
Organizacao do horario escolar com reserva de 02 _ 02 04
tempo para o AEE
Permanéncia da sala de recursos com énfase na 23 03 05 31

pratica pedagdgica colaborativa
Fonte: elaborada pelos autores.

Sabemos que o AEE foi planejado, organizado, e sua funcionalidade prevista,
conforme as Diretrizes Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento
Especializado e a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, para acontecer nas salas de recursos multifuncionais dentro das escolas
regulares aos estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2008, 2010).

No cenario educativo atual do Maranhiao, as escolas de educacdao de tempo
integral demandam adaptacdes das praticas pedagodgicas, assim como o AEE das
salas de recursos, no curriculo e nas atitudes para o atendimento dos estudantes
com deficiéncia. Desse modo, denotamos pelo indicador “organizacao do horario
escolar com reserva de tempo para o AEE” que parte dos respondentes considera
importante a escola organizar, dentro da carga horaria prevista para o tempo inte-
gral, a oferta do AEE na sala de recursos.

A ocorréncia de frequéncia do indicador “permanéncia da sala de recursos
com énfase na pratica pedagégica colaborativa” pelos respondentes nos faz per-
ceber o quanto esses sujeitos consideram importante a pratica do trabalho peda-
gbgico em harmonia, a realizacdao de reflexdes sobre o trabalho, estudos, discus-
sOes, planejamento em equipe, enfim, a acdo educativa pela qual a equipe escolar
é responsavel e por meio da qual se compromete com a inclusao dos estudantes
com DI ou com outras deficiéncias. A existéncia da parceria entre os professores
e os demais profissionais da escola objetivando as mesmas finalidades de acdes
pedagodgicas colabora para praticas inclusivas mais efetivas (CAPELLINI, 2004).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando sdao dadas as oportunidades para os estudantes com ou sem defici-
éncia estarem junto a seus pares, em salas de aula heterogéneas e inclusivas, eles
podem aprender e se desenvolver significativamente. Ambientes segregatérios,
interacdes inadequadas com pessoas e com o meio, principalmente nos primeiros
anos de vida, podem dificultar o desenvolvimento do pensamento mais elaborado
e complexo da pessoa com DI (VOIVODIC, 2004).

O AEE na sala de recursos das escolas regulares deve possibilitar mecanismos
aos estudantes com deficiéncia para que eles possam ser incluidos com sucesso.

Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 42, n281 - jan./abr. 2020 97



ENSINO COLABORATIVO: ESTRATEGIA INCLUSIVA PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL EM ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

Esse atendimento propiciard condicdes favoraveis de aprendizagens e deve prio-
rizar o desenvolvimento e a superacao das limitacdes da DI, bem como de qual-
quer outra deficiéncia (BATISTA; MANTOAN, 2007).

A educacao inclusiva colabora para que sejam repensadas as praticas peda-
gbgicas, as atitudes e os comportamentos dos professores e demais envolvidos
com o processo educativo acerca do estudante com DI matriculado na escola re-
gular. A auséncia ou insuficiéncia de oportunidades, sejam sociais, culturais,
sejam linguisticas ou escolares, pode implicar a falta de desenvolvimento e apren-
dizagem dos estudantes com a referida deficiéncia e mesmo daqueles que “nao”
sejam deficientes (CARNEIRO, 2006).

Os estudantes com DI podem aprender, quando ha ambientes estimuladores
e adequados, quando sdao acompanhados precocemente e com intervencao apro-
priada e estimuladora para a promocao do desenvolvimento e da aprendizagem.
Segundo Carneiro (2006), o ndo desenvolvimento cognitivo de uma pessoa pode
estar associado mais a falta de estimulos do que propriamente a deficiéncia em si.
A DI ndo pode ser vista como um entrave que impossibilite o estudante de ter
acesso as oportunidades de educacao.

A escola exerce a funcado de promover um ambiente estimulador de aprendi-
zagem para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia. Associados a essa
funcdo, devem estar o apoio e as expectativas positivas da familia e dos profes-
sores em relacdo ao aluno com DI, o que pode contribuir para o desenvolvimento
das potencialidades desse aluno, independentemente de suas limitacdes.

Percebemos também concepcdes limitadas por parte de alguns respondentes
quanto ao processo de inclusdo. Esses sujeitos demonstraram, pelos indicadores
apontados, que a escola nao deve flexionar seu curriculo e suas praticas pedago-
gicas para o atendimento aos estudantes com DI, sendo que estes é que deveriam
adaptar-se a instituicao. Essa concepcao converge para a pratica de integracao dos
estudantes nas escolas regulares surgida no final do século XIX.

Outro fato observado neste estudo diz respeito a formacao académica inade-
quada para o trabalho com os estudantes com DI ou com outras deficiéncias inse-
ridos na escola regular. No que se refere a essa situacdao, Capellini e Mendes (2007)
destacam que a formacdo académica inicial e continuada no Pais é precaria e que
isso colabora para o despreparo dos professores e, consequentemente, para a re-
alizacdo de praticas excludentes de alunos com DI.

No decorrer deste estudo, foram apresentados desafios para a educacao in-
clusiva segundo alguns tedricos, e os nossos respondentes destacaram a inexis-
téncia do trabalho em equipe e a falta de didlogo entre os professores como en-
traves para a efetiva inclusdo. A pratica do trabalho “ilhado” colabora para que
cada professor, gestor, coordenador pedagogico e demais servidores exercam
suas tarefas no mesmo espaco, mas sem a devida sintonia, como se houvesse va-
rios maestros, cada qual com suas notas musicais para serem executadas ao
mesmo tempo. Enquanto a escola estiver desafinada em seus trabalhos, a verda-
deira inclusao nao sera efetivada.

Outro desafio que podemos destacar é o AEE nas salas de recursos em es-
colas de educacao de tempo integral no Maranhao. Esse atendimento, que acon-
tece no turno inverso ao da escolarizacao do estudante na sala regular, encontra
barreiras para seu funcionamento na escola de tempo integral nesse estado. Esse
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modelo de instituicdo esta organizado para funcionar em jornada de tempo am-
pliada, e o aluno nao tem contraturno para a complementacdao de sua escolari-
zacado caso necessite do AEE na sala de recursos.

Mesmo desconhecendo a pratica do ensino colaborativo, nossos respon-
dentes reconheceram nessa pratica uma possibilidade de promover com quali-
dade o ensino e aprendizagem para os estudantes, com DI ou com outras deficién-
cias, na escola de tempo integral, bem como uma forma de atuacdo em equipe.
Abordaram também que a sala de recursos pode continuar a existir dentro da
metodologia de educacao integral, mas as praticas pedagdégicas devem ser pen-
sadas, refletidas e planejadas em conjunto.

Nesta pesquisa foi possivel perceber que parte de nossos respondentes estao
mais otimistas com relacdo a inclusao escolar das pessoas com deficiéncia. Essa
expectativa positiva demonstra que os sujeitos investigados acreditam nas possi-
bilidades de aprendizagem dos alunos e que a escola é que deve adaptar-se aos
estudantes com ou sem deficiéncia. Vinculados a essa expectativa positiva devem
estar o compromisso e a responsabilidade de toda a equipe, o desenvolvimento de
praticas pedagogicas pensadas, planejadas e realizadas por todos e o envolvi-
mento das familias em todo o processo educativo. Enfim, ao pensarmos o ensino
colaborativo como meio promissor de acdes educativas efetivamente inclusivas
em escolas de tempo integral no Maranhao, sugere-se, em estudos posteriores, a
reflexdo sobre a pratica desse ensino nesse modelo de instituicao educativa.
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