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Resumo

Fste artigo faz uma contraposigao discursiva entre o que professores em
formagdo dizem sobre professores em atuagdo e 0 que podem dizer algu-
mas das proposi¢oes de Nietzsche e Maffesoli, especialmente com os con-
ceitos de "dionisfaco" e "errdncia".
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Abstract

This article makes a contrast discourse between teacher training say about
teachers in practice and what they can say some propositions of Nietzsche
and Maffesoli, especially with the concepts of "Dionysian” and "errancia".
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Palavras Inicigis

Neste artigo, apresento algumas reflexdes resultadas do encontro
de duas leituras: de um lado, na funcdo de professora da disciplina de
Prética de Ensino de Lingua Portuguesa, no Curso de Letras da Universi-
dade Estadual do Ceara, as impressdes dos relatos de alunos, professores
em formacdo, a partir da observacao de professores em atuagdo; de ou-
tro, na funcao de aluna do curso de Doutorado em Educacio Brasileira,
onde desenvolvi pesquisa no eixo de Filosofia e Sociologia da Educagio,
as impressdes do pensamento de autores como Friedrich Nietzsche e
Michel Maffesoli.

Parto de alguns pressupostos da chamada Andlise do Discurso ao
utilizar a nogdo de discurso, tais como: i} os discursos ndo espelham a
realidade e sim materializam visfes de mundo ancoradas na estrutura
social e histérica (cf. PECHEUX, 1997); ii) os discursos se formulam, se
organizam e se transformam a partir de formas de saber gue se originam
em relagdes de poder, bem como as sustentam (cf. FOUCAULT, 1995;
1987); e iii) os discursos se especificam a partir de tomadas de posigio
em relacio a outros discursos {cf. MAINGUENEAU, 1998).

Lango, entdo, algumas reflexGes sobre posicionamentos acerca do
“professor": de um lado, um discurso (talvez predominante) que o repre-
senta com uma identidade de sofredor e, de outro lado, um discurso que
pode concebé-lo segundo uma identificacdo plural e criadora, a partir
das proposicdes dos dois pensadores acima aludidos.

1. Relatos de Gbservao: como professores em formago descrevem e ava-
liam a funggo "professor”

Entre 2006 e 2009, ministrei a disciplina de Pratica de Ensino de
Lingua Portuguesa no Curso de Letras da Universidade Estadual do Ceara,
equivalente ao Estagio Supervisionado. Pouco tempo, como se vé, mas
suficiente para acumular largas inquietagdes. A maior delas foi ocupar
um lugar que, supostamente, diz do como ensinar. Para mim, é sempre
uma ang(stia porque ndo ha receita ou manual de instru¢des a que se
reduza esse offcio, e parece ainda ser isso 0 que muita gente espera: uma
cartilha em que se encontre um punhado de dicas metodolégicas a serem
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aplicadas para qualqguer situagdo de ensino. Partilho com Olinda suas
impressdes, ao relatar que...

Como orientadora de turmas de estagio supervisionado, sempre
questionei a atitude professoral que os proprios estudantes, temen-
do a liberdade do autoconhecimento e do auto-desenvolvimento
profissional, me exigiam, implicita ou explicitamente. Na minha
relagdo com os estagiarios, temi ceder a uma atitude que me colo-
casse como a dona do saber, como alguém que ndo tem davidas
(OLINDA, 2007, p. 127).

Obviamente, ha filiagdes epistemolégicas a embasar minha pro-
posta de ensino, particularmente as que se referem a um ensino de lingua
baseado na sociointeragio, na busca pela competéncia comunicativa e
no processo continuo e auténomo de construgdo do conhecimento (ver,
especialmente, ANTUNES, 2003). Talvez por isso mesmo me incomode
um pouco certos posicionamentos discursivos que atribuem ao professor
de professores em formagdo a imagem de alguém que fornece "macetes”
e "férmulas" de como aplicar teoria A pratica. Impossivel reduzir cada
sala de aula e cada situagdo de ensino/aprendizagem, com seu universo
particular de incertezas e afinidades, a um Gnico e mesmo conjunto de
procedimentos didaticos.

Outra anglstia que me perseguia nessa fun¢do diz respeito a alguns
dos relatos dos meus alunos em suas observagdes das praticas de profes-
sores, tanto em nivel fundamental como médio. A angistia, entenda-se,
ndo se refere exatamente ao que eles dizem sobre essas praticas, mas sim
a como eles veem essas préticas, ao olhar atravessado por um discurso
carregado de vitimizagdo, comiseragdo e piedade acerca da fungdo de
professor, que muitas vezes ainda apresenta professores e alunos com um
perfil de "viles".

A disciplina de Pratica de Ensino, correntemente, processava-se com
a seguinte regularidade: numa primeira etapa, realizamos algumas leitu-
ras tedricas sobre o ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa, com des-
taque para as implicagdes pedagogicas voltadas para ensino de leitura,
producio de textos e gramatica, discutindo também planejamento e ava-
liagdo; em seguida, enguanto os alunos realizavam situagdes simuladas
de aula, simultaneamente dirigiam-se as escolas, preferencialmente da
rede plblica, a fim de observar, descrever e avaliar as praticas de profes-
sores em atuagdo, particularmente no nfvel médio; por Gltimo, realiza-
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vam o seu estagio, ministrando aulas através de mini-cursos preparados

pelos proprios ou substituindo professores nas atividades curriculares. Tanto

na etapa de observagdo quanto na de estagio, os alunos apresentavam

relatérios em que registravam suas experiéncias. £ a respeito dos relatori-
os de observagdo que vou me deter.

Esses relatérios se estruturavam a partir de quatro critérios, confor-
me acordado antecipadamente com os estagiarios. Estes deveriam des-
crever e avaliar as praticas observadas em fungdo de 1) relagdo entre
professor e alunos; 2) recursos e procedimentos utilizados; 3) trabalho (ou
ndo) com géneros textuais; 4) abordagem gramatical voltada {(ou nao) para
0s usos reais da lingua.

Evidentemente, todos sabemos das dificuldades vivenciadas pelo
professor: salarios baixos, falta de planos de carreira motivadores, ausén-
cia de cursos de formag3o continuada, sufocante carga-horaria de traba-
lho, estruturas precérias das escolas, material didatico restrito, tradicdo
curricular opressora etc. Ha todo um peso, sem dlvida, que restringe o
oficio: como despertar prazer da leitura se o proprio professor muitas ve-
zes ndo tem recursos financeiros ou tempo livre para comprar um livro, ir
a uma hiblioteca e realizar uma leitura por simples fruigao? Como fugir
ao ensino da gramatica tradicional, centrado na repeticdo vazia e abstrata
de terminologias gramaticais, se nao ha incentivo ou capacitagdo para
novas experiéncias metodolégicas de reflexao do funcionamento das ca-
tegorias e variantes lingiiisticas? Como fazer os alunos produzirem textos
se os professores ainda ndo sabem, podem ou se atrevem a utilizar devi-
damente texlos reais e funcionais (de conversas a debates, de cartas a e-
mails, de artigos a reportagens etc.) como unidade basica de ensino/apren-
dizagem?

_ Enfim. Os problemas estdo postos e sdo evidenciados, por exem-
plo, em relatos como este, de um dos relatorios de observagdo:

Com relagdo ao contelido, ndo se pode tecer elogios. O material
apresenta textos curtos e pobres que servem apenas de pretexto
para trabalhar assuntos gramaticais {Depoimento de aluna de PELPT,
semestre 2007.2).

O olhar desses alunos estagidrios remete predominantemente a as-
pectos negativos e problematicos na atuagdo dos professores, invocando
uma rotina repetitiva e vazia de sentidos e afetos nas praticas observadas.
Certamente essas praticas ndo podem ser plenamente reduzidas a obser-
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vagdo dos estagiarios, mas relatos como esse indicam uma atmosfera de
descontentamento reinante:

A professora limitava-se a "tirar dGvidas" dos estudantes por meio
de aulas expositivas, que ndo permitiam nenhum tipo de interagio
e de construgio do conhecimento. (...} Vale lembrar que nio era
realizado nenhum tipo de avaliagdo apés as aulas, tornando im-
possivel mensurar a aprendizagem dos estudantes (Depoimento
de aluno de PELP2, semestre 2006.1).

Outro aspecto problematico do olhar desses professores em forma-
¢80, numa dificuldade apontada freqiientemente nos seus relatérios, diz
respeito a questdo do comportamento dos alunos dos professores obser-
vados. Relatos como o que segue ilustram uma grande inquietagdo des-
ses professores em formagio:

Como lidar com o comportamento dos alunos? Essa era a principal
divida que eu tinha antes de praticar o devido estégio (Depoimen-
to de aluno de PELP1, semestre 2007.2).

A chamada "indisciplina” é o principal fator que atrai as aten¢ées
desses professores em formagio. Foucault (987) demonstrou claramente
a agdo das técnicas disciplinares em instituiges como prisdes, sanatorios
e escolas. Mais do que um sintoma de que h4 problemas na metodologia,
0 que poderia ser positivo para a reflexdo continua sobre a prépria acio
do professor, a "indisciplina” ainda é encarada como um "monstro”, ele-
mento de angUstia para professores em formagio e atuacdo. Designados
desde "bagunceiros" a "selvagens”, os alunos sao ainda rotulados muitas
vezes como os principais responsaveis pelo fracasso das aulas. Fracasso
apontado ndo necessariamente como a nio-aprendizagem dos conted-
dos (pretensamente)} propostos, mas simplesmente pela ndo observacio
de "ordem" e "harmonia” no andamento da aula:

ns

E uma tarefa bastante cansativa acalmar os "animos" dos alunos,
principalmente em se tratando de alunos do 92 ano, em vérios
momentos percebi um cansago nas expressdes da professora ao
tentar por ordem na sala (Depoimento de aluno de PELP1, semes-
tre 2007.2).
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De uma maneira geral, a disciplina dos alunos estava em um bom
nfvel, mérito da professora que impunha grande respeito, em ne-
nhum momento tendo sua autoridade guestionada por parte dos
alunos (Depoimento de aluno de PELPT, semestre 2007.2).

O que pensar diante desses relatos? Por que a insisténcia dos aspec-
tos negativos no olhar dos professores em formag&o que observam profes-
sores em atuagdo? Por que esse discurso de sofrimento e negagio?

Para pensar essas questdes, apresento agora algumas das reflexdes
resultadas do cruzamento entre o pensamento de Nietzsche e Maffesoli.

2. Pensando a prdtica docente com Nietzsche e Maffesoli

Friedrich Nietzsche e Michel Maffesoli. Um, filésofo alemo do fi-
nal do século XIX. Um extemporéineo. Outro, socitlogo francés da transi-
¢do entre século XX e XXI. Um contempordneo. Impossivel reduzir a este
artigo as contribuigdes desses dois pensadores para a reflexo da Educa-
¢do. Ainda sim, correndo todos os riscos, atrevo-me a langar aflgumas
pontes entre o pensamento dos dois e pontuar algumas consideracdes
contrarias ao discurso de negagdo do papel de "professor". Para isso, sdo
significativos os conceitos de "dionisiaco” em Nietzsche e de "errancia"
em Maffesoli.

Nietzsche traz para a esfera da reflex@o filosofica uma critica ao co-
nhecimento pautacdo unicamente em pardmetros como felicidade, razio e
virtude (cf. NIETZSCHE, 2001, p. 26) e, acima de tudo, posiciona-se de
modo contrario aos juizos moralizantes e estagnados de "bom" e "mau’.
Fazendo uso da figura mitica de Dioniso?, insiste na observagio e reverén-
cia a condigdo polimorfa da humanidade. O dionisfaco representa a
ambivaléncia, todo o movimento continuo e contraditdrio da existéncia. O
dionisiaco, portanto, implica uma postura afirmativa permeada pelo...

... embevecido dizer-sim ao carater global da vida como que, em
toda mudanga, é igual, de igual poténcia, de igual ventura; a gran-
de participagao pantefsta em alegria e sofrimento, que aprova e
santifica até mesmo as mais terriveis e problematicas propriedades
da vida; a eterna vontade de geracdo, de fecundidade, de retorno;
o sentimento da unidade da necessidade do criar e do aniquilar
(NIETZSCHE, 1996b, p. 445-446).
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Propor um olhar atravessado pelo conceito do dionisfaco significa
adotar, nas relagdes de ensino-aprendizagem, também uma postura afir-
mativa, que ndo nega ou renega a desordem e o caos, pelo coniréario:
bebe em sua fonte para tragar outras agdes e renovagdes.

A partir daf, acredito ser inviavel impor uma identidade fixa e imuta-
vel para professor {e aluno). Tal como a figura némade do deus grego, na
esfera do ensino-aprendizagem, o pensamento nietzscheano vai propor a
assungao do carater errante tanto para mestres quanto para aprendizes.

Ou o que Maffesoli observa a respeito da "vida errante™:

Avida errante é uma vida de identidades maltiplas e as vezes con-
traditérias. Identidades plurais podendo conviver seja ao mesmo
tempo, seja, ao contrario, sucessivamente. Alguma coisa oscilante
entre "a mesmice de si e a alteridade de si" (MAFFESOLI, 2003, p.
118).

E é nesse sentido que compreendo a errdncia como principio de
formagédo e autoformagao, inclusive de professores: nada tem de perma-
nente, pois que em constante processo de construcdo. O principio de
errdncia escapa do "racionalismo negador® (MAFFESOLI, 2005), tiao
propalado por certos posicionamentos discursivos, que impde padrées
uniformes e estanques sobre comportamentos e experiéncias, que classi-
fica, rotula, engessa. Com Maffesoli, opera-se um deslize te6rico de uma
visdo essencialista de identidade para a visdo plural e transitoria de iden-
tificagdo, em que o eu s6 & uma fragil construgdo, ele ndo tem substancia
propria, mas se produz através de situagdes e experimentos que o mol-
dam num eterno jogo de esconde-esconde. (IMAFFESOLL, 2005, p. 304).

Nesse jogo, permeado de fracassos e vitérias, seria mais elogiiente
e produtivo, tal como propde Nietzsche, investir-se do pensamento de
que a vida poderia ser uma experiéncia de quem busca conhecer — e ndo
um dever, uma fatalidade, uma trapaca! (NIETZSCHE, 2005, p. 215). E é
esse carater de busca que permeia as agGes daquele que faz a sua prépria
formagdo segundo o principio de errdncia:

O homem em busca da descoberta de sua alma nio se detém di-
ante de determinadas certezas estabelecidas. Ao contrario: estd
sempre sob tensdio. Na procura de um objetivo provisério que,
uma vez atingido, nunca o satisfaz plenamente, e ndo passa de
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uma etapa nuem processo sem fim cuja meta se desloca constante-
mente (MAFFESOLI, 2001, p. 112).

Sob essa orientagdo, acredito que para haver substanciais mudan-
¢as no modelo instaurado de ensino-aprendizagem (ainda baseado na
relagdo hierarquica entre professor e aluno ou na sobreposicdo de um
modelo de aula como simples transferéncia de contetidos), ndo se pode
apenas esperar por mudangas conjunturais e estruturais, ou por melhores
politicas pablicas, ou ainda pela misericérdia divina. Nado se trata,
tampouco, de retomar o discurso idealista que vé& os individuos como
anicos agentes, mas é preciso que o professor se desfaca da lente e do
papel de vitima e se assuma como o guerreiro apontado por Nietzsche,
aquele que luta por sua vontade de poténcia e liberdade, apesar de todas
as interpelagdes e imposigées ditadas pelos quadros culturais, sociais e
econdmicos: O homem livre & guerreiro. Como se mede a liberdade nos
individuos e nos povos? Pela distincia que cumpre vencer, pelo trabatho
gue se tem que pagar para chegar ao alto. (NIETZSCHE, s/d, 106).

Aceitando, pois, a pluralidade da vida e do ser, o dionisiaco e a
errancia podem pontuar a formagdo e atuag¢do docente, apontando um
outro posicionamento discursivo para a concepgdo de professor: para além
dos manuais e cartilhas impostos, dos curriculos e procedimentos didati-
cos estabelecidos como verdadeiros, a fungio de professor pode ultrapas-
sar 0s esteritipos estigmatizantes e ser vivenciada como a de.um criador:

O criador procura companheiros, ndo procura cadaveres, reba-
nhos nem crentes; procura colaboradores que inscrevam valores
novos em tabuas novas. (NIETZSCHE, 2001, p, 33).

Palavras Finais

Este texto apresentou algumas breves consideragdes que ndo pre-
tendem — nem podem — esgotar o debate em torno da formagio e atuagio
de professores. Se os discursos sdo modos de dar voz a visdes de mundo
e influenciam nas agdes sobre esse mesmo mundo, creio que alguns
posicionamentos discursivos sobre a fungdo do professor precisam ser
questionados e reelaborados. Assim, através do pensamento de Nietzsche
e Maffesoli, penso que alguns pontos importantes podem contribuir para
essa discussio, a saber:
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1) E preciso deslocar a questio "o que é ser professor?" (que supGe
uma identidade natural e fechada para o professor) para “como estar pro-
fessor?" (que aposta em papéis transitérios e varidveis para essa fungio).

2) Através de conceitos como "dionisfaco” e "errdncia", o professor
pode ser concebido segundo um discurso gue o vé& transmudado de sofre- -
dor para guerreiro e criador e que assume o perigoso privilégio de poder
viver a vida a "titulo de experiéncia” e se entregar 4 aventura (NIETZSCHE,
2006, p. 23).

No caso, a aventura cotidiana de inventar e reinventar sua préatica
docente e sua prépria formagdo.
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Notas

1

Artigo escrito a partir da minha participagdo no IV Encontro de Filoso-
fia da Educagdo do Norte-Nordeste - Cultura e Contemporaneidade,
realizado pelo Centro de Formagdo de Professores da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia, na cidade de Amargosa, em dezem-
bro de 2008.

Dioniso, também conhecido como Baco ("broto de vinha'), na mitolo-
gia grega, era filho de Zeus, o deus dos deuses, com uma mortal, Sémele,
o que ja demonstra a ambiglidade associada a sua figura. Melo imor-
tal e meio humano, nasceu duas vezes. Assim, ora fugindo da perse-
guicdo da vingativa e ciumenta esposa de Zeus, Hera, a deusa do ca-
samento e da familia - que, segundo uma das versdes do mito, enlou-
queceu Dioniso durante um certo tempo -, ora divulgando o fabrico
da vinha, Dioniso era um deus andarilho, cuja existéncia foi marcada
pelo continuo exilio: educado junto aos bosques e colinas pela deusa
Cibele, divindade associada a fecundidade e as colheitas, bem como
por Sileno, sabio preceptor gue se encontrava constantemente ébrio,
seguiu viajando, difundindo o culto da vinha com seu cortejo de satiros
- criaturas de carater falico, meio homens e meio bodes, associados
aos instintos mais primais e a fertilidade. As festas em sua homena-
gem, entre os meses de fevereiro e margo, celebrariam o retorno do
deus exilado e eram marcadas por rituais em que se destacavam os
sacrificios, amlsica e a danga, as representagdes teatrais e 05 compor-
tamentos luxuriantes.
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