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Editorial

l )esde 1978, a revista Educacdo em Debate (EemD), periédico mais an-
tigo da area de educacao na regido Nordeste, tem fomentado o debate em torno de
temas vinculados a educacao e areas afins.

No segundo quadrimestre deste ano, de acordo com nossa politica de inter-
nacionalizacdo, continuamos a apresentar artigos oriundos de pesquisadores vin-
culados a instituicoes de ensino superior (IES) nacionais e estrangeiras.

Numa ordem alfabética dos titulos dos artigos, o leitor encontrara, neste
numero, temas variados no campo da educacido, que apresentamos a seguir.

A democracia no dmbito do conselho escolar: um estudo em escolas publicas
do ensino fundamental do Distrito Federal é o tema do primeiro artigo; tem como
objetivo refletir sobre a atuacao do conselho escolar, a partir da visdao de gestores
de trés escolas publicas de ensino fundamental da Secretaria de Estado de Edu-
cacdo do Distrito Federal, analisando sua funcao, sua relevancia, seu papel de
gestdo, bem como suas acdes no cotidiano escolar.

O segundo artigo, A influéncia dos percursos historicos da modernidade na
construcdo dos discursos sobre a infdancia, busca refletir sobre a emersao da mo-
dernidade e suas formas de subjetivacdo para compreender a producdo de pa-
droes sociais que, por vezes, acabam enrijecendo a singularidade e borrando a
diversidade, principalmente, a infantil, inclusive no ambito escolar.

No terceiro artigo, As duas faces do trabalho: constituicdo e negacdo do
homem, busca-se, a partir de uma visao marxiana, apresentar a dupla face do tra-
balho no capitalismo nas suas funcodes sociais de criador de valor de uso e criador
de valor de troca. Como referéncia teorica, parte das concepcdes de Marx na sua
obra O capital e toma o pensamento de Lukacs na sua obra Ontologia do ser social.

O quarto artigo, Ataques a educacdo: um olhar sobre as criticas que o edu-
cador Paulo Freire vem sofrendo do atual governo Bolsonaro, objetiva resgatar e
evidenciar as concepcdes do educador e patrono da educacao brasileira Paulo
Freire, abordadas no livro Pedagogia da Autonomia, bem como refletir sobre os
ataques que o educador vem sofrendo da ctupula do atual Governo Bolsonaro.

No quinto artigo, Circo no Pantanal: o ensino da arte em uma escola das
dguas, busca-se relatar e analisar a experiéncia do ensino da arte circense para
alunos de uma escola das dguas no Pantanal, bem como ampliar o acervo cultural
desses estudantes, oportunizando-lhes vivéncias de atividades circenses a partir
do projeto de extensdo O Circo Vai a uma Escola das Aguas, desenvolvido pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

Do texto literdrio ao texto teatral: um relato de experiéncia da leitura de
O Mdgico de Oz com alunos do ensino médio é o sexto artigo; nele, objetiva-se apre-
sentar consideracdes sobre a trajetoria docente no trabalho de orientacdo de uma
turma do segundo ano do ensino médio na realizacdo do projeto de adaptacao
teatral da obra O Magico de Oz, do escritor americano Lyman Frank Baum, publi-
cada em 1900 e apresentada no sarau literario de uma escola puiblica estadual lo-
calizada no municipio de Maracanau (CE).

O sétimo artigo, Formacdo de professores para o ensino na educacdo infantil:
implicacdes da teoria historico-cultural e da pedagogia historico-critica, objetiva
ressaltar a importancia da formacao de professores na educacao infantil, aspecto
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que contribui significativamente para a aprendizagem e o desenvolvimento hu-
mano, destacando, para isso, a relevancia da teoria histérico-cultural e da peda-
gogia historico-critica nesse processo.

No oitavo artigo, O projeto modernizador do intelectual Manoel Bomfim
(1868-1932) expresso no livro de leitura Primeiras Saudades (1920), procura-se in-
vestigar o projeto modernizador do intelectual Manoel Bomfim (1868-1932), ex-
presso em seu livro Primeiras Saudades (1920); busca-se, igualmente, compre-
ender as possiveis conexdes entre o livro e as propostas desse intelectual para a
sociedade brasileira no inicio do periodo republicano.

O nono artigo, Professores surdos no contexto académico e suas narrativas sobre
a escrita entre duas linguas, tem por objetivo problematizar as implicacdes da norma
ouvinte nos processos de subjetivacdo dos professores surdos do ensino superior,
em especial, no que se refere a producdo escrita em lingua portuguesa; para isso,
apoia-se no campo dos estudos culturais articulados ao campo dos estudos surdos e
baseia-se em entrevistas realizadas com professores surdos que ministram a disci-
plina Lingua Brasileira de Sinais em universidades federais do Brasil.

O décimo artigo, Reflexdo sobre a legislacdo da avaliacdo do desempenho
docente em Portugal (1990-2009), objetiva refletir sobre a evolucdo da legislacao
da Avaliacao do Desempenho Docente (ADD) no periodo que decorreu entre 1990
e 2009, em Portugal, e formular algumas questdes iluminadas por descobertas do
campo das neurociéncias.

O décimo primeiro artigo, Relacdo escola-familia na percepcdo de educa-
dores-formadores e coordenadores pedagdgicos da educacdo infantil de uma rede
municipal de ensino, procura apresentar as percepcoes de educadores-formadores
e coordenadores pedagdgicos da educacao infantil de uma rede municipal de en-
sino acerca das funcoes da familia e sobre a importancia da relacao escola-familia
para o desenvolvimento das criancas.

No penultimo artigo, Representacdo de avds mediadores de leitura em obras
de literatura infantil no Programa Nacional Biblioteca da Escola, busca-se repre-
sentar, por meio de obras selecionadas pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), a relacdo entre avos e netos, que, mesmo em diferentes faixas etarias, con-
seguem promover elos igualitarios, estabelecendo uma coeducacdao de geracdes;
procura-se ainda demonstrar em que medida a narrativa selecionada recupera a voz
de velhos e criancas, fundamentando esse processo de partilha de saber, sem des-
considerar, contudo, as diferencas existentes entre a infancia e a velhice.

O ultimo artigo, “Ser sem-terrinha é brincar, sorrir, lutar!”: vozes da infancia
sem-terrinha no assentamento Osiel Alves (RN), considerando a intima relacdo exis-
tente entre a educacao e a luta camponesa do Movimento dos Trabalhadores Ru-
rais Sem-Terra, mais especificamente no que se refere ao seu carater informal, do
conhecimento nascido na luta, tem por objetivo externalizar as vozes das criancas
sem-terra oriundas do assentamento Osiel Alves (RN), dando destaque a relacao
entre “brincar, sorrir, lutar” como parte da identidade sem-terrinha.

Por fim, agradecemos a todos os que contribuiram para esta edicao da re-
vista, destacando os autores, a Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-graduacao, a Coor-
denacdo da Pés-graduacdao em Educacao, a Imprensa Universitaria, os revisores, os
pareceristas e os técnicos.

Uma boa leitura a todos (as).

Prof.2 Dr.? Fatima Maria Nobre Lopes - UFC
Editora responsavel pela revista Educacdo em Debate
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RESUMO

Este artigo visa refletir sobre a atuacao do Conselho Escolar a partir da visdao de
gestores de trés escolas publicas de Ensino Fundamental (séries iniciais) da
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, analisando sua funcao, im-
portancia, o papel do gestor, bem como as acdes desse Conselho no cotidiano
escolar. O estudo é de natureza qualitativa, documental e de campo. Os funda-
mentos teodricos que abordam democracia, gestao escolar, Conselho Escolar e es-
cola publica foram pautados em Apple e Beane (1997), Cabral Neto (2009), Cury
(2005), Dourado (2007), Libaneo (2017), entre outros. Os resultados apontam que
as escolas publicas analisadas estdo em constante atualizacdo, promovendo mu-
dancas de habitos e posicoes, e nesse percurso tém adotado como cultura escolar
as praticas coletivas de democracia. As conclusdes ressaltam que o Conselho
Escolar tem se constituido em um importante espaco de exercicio da democracia,
tendo em vista o envolvimento e a participacdo dos representantes da comuni-
dade escolar, o que reflete, democraticamente, nos modos de pensar e agir.
Portanto, os gestores atuantes das escolas/instituicdes de ensino pesquisadas
vém assumindo um carater democratico no Conselho Escolar, expressando-se cri-
ticamente em prol da transformacao da escola publica.

Palavras-chave: Conselho escolar. Gestdao democratica. Escola publica.
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DEMOCRACY IN THE SCOPE OF THE SCHOOL COUNCIL: A STUDY IN PUBLIC
SCHOOLS OF FUNDAMENTAL EDUCATION OF THE FEDERAL DISTRICT

ABSTRACT

This article aims to reflect on the performance of the School Council, from the
perspective of managers of three public elementary schools (initial grades) of the
State Secretariat of Education of the Federal District, analyzing its function, its
importance, the role of the manager, as well as the actions of this Council in the
school routine. The study is of a qualitative, documentary and field nature. The
theoretical foundations that address: democracy, school management, School Council
and public school were guided by Apple and Beane (1997), Cabral Neto (2011), Cury
(2005), Dourado (2007), Libdneo (2017), among others . The results show that the
public schools analyzed are constantly updated, changes in habits and positions and
that along their course they have adopted the collective practices of democracy as a
school culture. The conclusions point out that the School Council has become an
important space for the exercise of democracy, in view of the involvement and
participation of representatives of the school community, reflecting, democratically,
ways of thinking and acting. Therefore, the managers of the schools/educational
institutions surveyed have assumed a democratic character in the School Council,
expressing themselves critically in favor of the transformation of the public school.

Keywords: School council. Democratic management. Public school.

LA DEMOCRACIA EN EL MARCO DEL CONSEJO ESCOLAR: UN ESTUDIO EN
ESCUELAS PUBLICAS DE EDUCACION PRIMARIA DEL DISTRITO FEDERAL

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre el desemperio del Consejo
Escolar, desde el punto de vista de los administradores de tres escuelas primarias
publicas (grados iniciales) de la Secretaria de Estado de Educacion del Distrito
Federal, analizando su funcion, su importancia, el rol del administrador, asi
como la actuacion de este Consejo en la vida escolar cotidiana. El estudio es de
cardcter cualitativo, documental y de campo. Los fundamentos tedricos que
abordan: democracia, gestion escolar, Consejo Escolar y escuela publica se
basaron en Apple y Beane (1997), Cabral Neto (2011), Cury (2005), Dourado
(2007), Libdneo (2017), entre otros. Los resultados muestran que las escuelas
publicas analizadas se estan actualizando constantemente, cambiando habitos
y posiciones, y en su camino has adoptado prdcticas colectivas de democracia
como cultura escolar. Las conclusiones destacan que el Consejo Escolar se ha
convertido en un importante espacio para el ejercicio de la democracia,
considerando la implicacion y participacion de los representantes de la
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comunidad escolar, reflejando, democrdticamente, formas de pensar y actuar.
Por tanto, los gestores activos de las escuelas/instituciones educativas
investigadas vienen asumiendo un cardcter democrdtico en el Consejo Escolar,
expresdandose criticamente a favor de la transformacion de la escuela publica.

Palabras clave: Consejo escolar. Gestion democratica. Escuela publica.

1 INTRODUCAO

Ainda ontem, o discurso oficial opunha as virtudes da democracia ao
horror totalitario, ao passo que os revoluciondrios recusavam suas
aparéncias em nome de uma democracia real ainda por vir. Esse tempo
passou. Enquanto certos governos se empenham em exportar a demo-
cracia pela forca das armas, nos intelligentsia ndo se cansa de apontar,
em todas as esferas da vida publica e privada, os sintomas funestos
do “individualismo democratico” e as injurias do “igualitarismo”, que
destroem os valores coletivos, forjam um novo totalitarismo e condu-
zem a humanidade ao suicidio. (RANCIERE, 2014, p. 4).

Nada mais apropriado do que introduzir este artigo com uma citacdao de
Jacques Ranciere sobre a democracia, tema que abordamos aqui sob o enfoque do
Conselho Escolar. Para Renato Janine Ribeiro (2014), que prefacia a obra de
Ranciére (2014), a democracia é um Estado inacabado que vive, constante e confli-
tivamente, em expansio. E, logo, algo que vem de baixo, subestimado desde os
gregos por se constituir em atrevimento dos pobres em ocupar o espaco dos me-
lhores, ou seja, dos bem-dotados.

No Brasil, a democracia, desde longa data, constitui as cores que pintam a
nossa bandeira, para além de qualquer ideologia politica. Este termo ratifica os
direitos humanos expressos na Carta Magna.

Partindo desta proposicdo, o presente artigo tem como objetivo refletir sobre
a atuacao do Conselho Escolar, a partir da visao de gestores de trés escolas pu-
blicas de Ensino Fundamental (séries iniciais) da Secretaria de Estado de Educacao
do Distrito Federal, de modo a analisar sua funcao, importancia, o papel do gestor,
bem como as acdes desse Conselho no cotidiano escolar. O objetivo foi delineado
a partir de algumas problematizacdes na visdo dos gestores: qual é a funcao do
Conselho Escolar e sua importancia? Qual o papel do gestor no Conselho Escolar e
quais sdao as acoes desse conselho no cotidiano da escola?

Indagamos ainda as reais intencdes do Conselho Escolar, que vem operando
no ambito da gestdo escolar, cujas atribuicdes incluem deliberacdo, consultoria,
fiscalizacdo e mobilizacdo. A metodologia aplicada neste estudo, de natureza qua-
litativa, pautou-se por uma pesquisa documental e de campo, permitindo-nos
atender ao objetivo e vislumbrar a materializacao do Conselho Escolar a partir de
um didlogo com a escola publica, sob a 6tica do gestor.

Retomando o conceito de democracia, situamo-la no chao da escola publica
para analisa-la pelas relacdes de forcas que permeiam a gestdao democratica.
Nesse sentido,
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[...] tais relacdes, muitas vezes, criam obstaculos para um dos aspec-
tos essenciais para a realizacao da democracia, uma vez que essa so
pode ser realizada se os individuos forem auténomos. Portanto, a
autonomia é uma das bases para o exercicio democratico [...] a palavra
autonomia tem origem nas palavras gregas autos, que significa eu
mesmo, e nomos, que significa lei. Logo, autonomia significa dar a lei
a si mesmo, ou seja, seguir a resultado de sua reflexdao ou consciéncia.
(DURGANTE JUNIOR, 2018, p. 38).

A autonomia compde a base da Gestdao Democratica da escola publica. Assim,
ressaltar o conceito de democracia é demonstrar plenitude no fazer docente na
escola publica. Todavia, a democracia tem seu gérmen no homem; é dele que
nasce o poder de decidir e lutar, de exercer um direito e uma cidadania.

Partindo dessa premissa, acreditamos que, em esséncia, o Conselho Escolar
se origina de uma democracia participativa. Sob esse viés, a democracia

[...] amplia e aprofunda a perspectiva do horizonte politico emancipa-
dor, isto é, uma democracia em que todos os cidadaos, como sujeitos
histéricos conscientes, lutam pelos seus direitos legais, tentam am-
pliar esses direitos, acompanham e controlam socialmente a execucao
desses direitos, sem deixar de cumprir, em contrapartida, os deveres
constitucionais de todo cidadao. (BRASIL, 2004, p. 18).

Nesse sentido, cabe as escolas publicas a efetivacao e perenidade do Conselho
Escolar como 6rgao de diferentes atribuicdes, como se mencionou anteriormente.
Sua acdo se concentra em discutir as demandas escolares, os dilemas e expecta-
tivas, tais como os seguintes: qualidade da educacao formal, criminalidade, vio-
léncia, gastos, compras, dividas, questdes familiares, entre outras demandas rela-
cionadas aos professores, aos estudantes e a comunidade escolar. Assuntos a
serem discutidos a luz da democracia, dado que “[...] entendemos ser o Conselho
Escolar o orgao legitimador desta construcao e o grupo articulador de fortaleci-
mento, o meio de apoio e assessoria mais proximos das secretarias municipais e
estaduais de educacdo.” (ARCENIO; LUIZ; CLERIS, 2014, p. 143).

2 O CONSELHO ESCOLAR E A ESCOLA PUBLICA

Para Alves et al. (2014, p. 57), o “[...] conselho escolar promove um dialogo
com todos os envolvidos na comunidade escolar e por meio deste dialogo se cons-
troi a cidadania e toda acado para atuar.” Trata-se de um érgao colegiado da escola
que, por meio de seus representantes, elegem, a cada ano, de 5 a 21 membros da
comunidade escolar, como docentes, servidores administrativos, pais e estu-
dantes. Compete a esses membros o que segue:

[...]

I - elaborar seu regimento interno;

II - analisar, modificar e aprovar o plano administrativo anual elaborado
pela direcdo da unidade escolar sobre a programacao e a aplicacao dos
recursos necessarios a manutencao e a conservacao da escola;

III - garantir mecanismos de participacdo efetiva e democratica da
comunidade escolar na elaboracdo do projeto politico-pedagogico da
unidade escolar;

12 Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 43, n2 85- maio/ago. 2021



Otilia Maria Alves da Nobrega Alberto Dantas, Erika Rodrigues de Freitas, Simone da Conceigdo Rodrigues da Silva, Livia Gongalves de Oliveira

IV - divulgar, periddica e sistematicamente, informacoes referentes
ao uso dos recursos financeiros, a qualidade dos servicos prestados
e aos resultados obtidos;

V - atuar como instancia recursal das decisdes do Conselho de Clas-
se, nos recursos interpostos por estudantes, pais ou representantes
legalmente constituidos e por profissionais da educacao;

VI - estabelecer normas de funcionamento da Assembleia Geral e
convoca-la nos termos desta Lei;

VII - estruturar o calendario escolar, no que competir a unidade escolar,
observada a legislacdo vigente;

VIII - fiscalizar a gestdo da unidade escolar;

IX - promover, anualmente, a avaliacao da unidade escolar nos aspectos
técnicos, administrativos e pedagogicos;

X - analisar e avaliar projetos elaborados ou em execucao por quaisquer
dos segmentos que compdem a comunidade escolar;

XI - intermediar conflitos de natureza administrativa ou pedagégica,
esgotadas as possibilidades de solucao pela equipe escolar;

XII - propor mecanismos para a efetiva inclusdo, no ensino regular,
de alunos com deficiéncia;

XIII - debater indicadores escolares de rendimento, evasao e repeténcia
e propor estratégias que assegurem aprendizagem significativa para
todos. (DISTRITO FEDERAL, 2012, p. 7).

Dessa forma, percebemos o rigor legal de toda gestdo democratica, cujo
Conselho Escolar prima por uma participacdo democratica entre os diferentes se-
tores representados nesta instituicao. Nao ha como gerir e executar projetos peda-
gbgicos sem uma parceria mutua entre os sujeitos que compdem o cotidiano es-
colar. Vale salientar que os aspectos culturais, sociais, politicos e econbémicos
delineiam a elaborac¢ao e execucao dos projetos e parcerias na escola. O Conselho
Escolar “[...] tem um papel fundamental na promocao do respeito e de valorizacao
do saber e da cultura do aluno, da sua familia e da comunidade, favorecendo o
encontro e o didlogo de saberes, dentro de uma pedagogia do respeito, da inclusao
e da emancipacdo.” (REIS et al., 2014, p. 81).

Nao se pode esquecer que a democracia e a emancipacdo sao metas funda-
mentais no Conselho Escolar. A liberdade permite tomada de decisdes cabiveis, a
partir da realidade da sua comunidade. Nesse sentido,

[...] pelo conselho escolar podem e devem passar todos os debates ati-
nentes a qualidade da educacao, a organizacao da escola, aos tempos
escolares e as atividades desenvolvidas no ambiente escolar, inclusi-
ve no que tange a aprendizagem e a avaliacdo, enfim, englobando a
discussdo sobre o aproveitamento significativo do tempo pedagégico.
(REIS et al., 2014, p. 82).

Pelo Conselho Escolar, a liberdade é garantida a escola, pois as decisdes sao
tomadas a partir dos diversos atores envolvidos no ambito escolar. Assim, o
Conselho recebe demandas todos os dias; as reunides acontecem uma vez por més
ou sempre que houver necessidade. Sendo o 6rgao maximo da instituicao de en-
sino, este requer autonomia por meio de acao-reflexdao-acao dos membros e, assim,
é possivel tomar decisdes refletidas em grupo, as quais devem levar a transfor-
macao do cotidiano da escola (FREIRE, 2007).
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A pratica desenvolvida no Conselho Escolar tende a fortalecer a formacao de
sujeitos sociais comprometidos com a educacao, além de criar projetos que desen-
volvam nos estudantes a aprendizagem cognitiva, motora, afetiva, social e critica.
Assim, “[...] como seres ‘abertos’, os sujeitos sdao capazes de realizar a complexa
operacao de transformar o mundo através de sua acdo, captar a realidade e ex-
pressa-la por meio de uma linguagem criadora - a educacao.” (FREIRE, 2007, p. 77).

3 O CONSELHO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DE UMA GESTAO DEMOCRATICA

O espaco escolar é um ambiente democratico, participativo e descentrali-
zado. A descentralizacao possibilita a organizacao no préprio sistema de ensino.
Nesse contexto, para viver o projeto politico-pedagégico com essa caracteristica,
é necessario prezar pela democracia, bem como saber aplicar os recursos e incen-
tivar a participacdo da comunidade, tendo em vista a qualidade da educacéao
(CASASSUS, 1995). Para tanto, a escola necessita imprimir uma identidade signifi-
cativa e propria, pois

[...] tudo o que a gente puder fazer no sentido de convocar os que vivem
em torno da escola, e dentro da escola, no sentido de participarem,
de tomarem um pouco o destino da escola na mao, também. Tudo o
que a gente puder fazer nesse sentido é pouco ainda, considerando
o trabalho imenso que se pde diante de n6s que é o de assumir este
pais democraticamente. (BRASIL, 2004, p. 9).

Estimular esse debate se delineia pelo fomento do papel da Gestao
Democratica na escola. A palavra gestdo nos remete a “gestar, nascer o novo”; para
tal, Cury (2005, p. 1) menciona que “[...] a gestdo implica um ou mais interlocu-
tores, com 0s quais se dialoga pela arte de interrogar e a paciéncia de buscar res-
postas que possam auxiliar o governo da educacdo, segundo a justica.” Nessa
perspectiva, a gestdo assume o didlogo como forma de buscar solucées em meio a
um contexto especifico. Assim, concebendo o ato de gerir/gestar, partimos para o
entendimento de uma forma de gestdo na qual os individuos possam participar
ativamente das decisdes e conflitos presentes no ambiente escolar.

Desse modo, a gestdao escolar € vista, sob a otica de Cury (2005), como uma
forma participativa dos diversos sujeitos que agem no ato educativo. Nesse con-
texto, entendemos a gestdao em sua forma democratica; para tanto, faz-se neces-
sario lembrar que essa forma de gestao é regida pela Lei n.° 9.394 de 1996, a qual
define a “[...] gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei e da legislacdao
dos sistemas de ensino [...]”, como consta no inciso VIII do art. 3.° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996). Para Gadotti (2002, p. 15),

[...] a gestao democratica da escola implica que a comunidade, os
usuarios da escola, seja os seus dirigentes e gestores e ndao apenas 0s
seus fiscalizadores ou meros receptores dos servicos educacionais. Na
gestdo democratica, pais, alunos, professores e funciondrios assumem
sua parte de responsabilidade pelo projeto da escola.

Deste modo, a gestao democratica conduz os individuos a acdao participa-
tiva, de tomada de decisdes, bem como expde suas ideias e reflexdes. Porém, suas
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opinides e deliberacdes sao empregadas demonstrando que a gestdo se configura
como participativa, compreensiva e democratica. Esse movimento dialético é o
que define seu carater democratico. Para tanto, é preciso compreender a con-
cepcado da democracia na gestdao democratica da escola:

[...] Apple e Beane (1997, p. 20) falam de democracia como um movi-
mento em construcao que resulta de tentativas explicitas de educa-
dores para poér em pratica acordos e oportunidades que darao vida a
democracia. Esses acordos e oportunidades envolvem duas linhas de
trabalho. Uma é criar estruturas e processos democraticos, por meio
dos quais a vida escolar se realize. A outra é criar um curriculo que
ofereca experiéncias democraticas aos jovens. Na tentativa de pensar
e definir gestdao democratica da educacdo para uma formacao humana,
acrescento: contemplar o curriculo escolar com contetidos e praticas
baseadas na solidariedade e nos valores humanos que compdéem o
construto ético da vida humana em sociedade. (FERREIRA, 2000, p. 172).

No ideal de um caminho de uma educacao que venha viabilizar a construcao
da formacao humana dos sujeitos, entendemos que a gestao democratica deve ser
constituida por meio do didlogo, ligada a participacao dos individuos, como prin-
cipio de cidadania, conforme destaca Vilas (2004, p. 21):

[...] como quer que seja definida (mesmo em seu minimalista, pro-
cedimental sentido), a democracia é um regime inclusivo. Envolve a
participacao de todos os cidadaos na polis e é vista como pertencente
a todos [...] Mas a polis pode dificilmente ser considerada como per-
tencente a todos quando o principio de cidadania [...] deve coexistir
com as desigualdades profundas e crescentes da maioria dos paises.

Por conseguinte, a democratiza¢ao no ambiente escolar é algo construido
paulatinamente. A existéncia de uma lei especifica nao garante sua implementacao.
E necessario reorganizar a cultura escolar, pautando-se na lei e no entendimento da
escola como um espaco coletivo. Espaco este que abarca sua atuacdo, a tomada de
decisbes e a construcao e/ou conhecimento da identidade deste espaco.

Por isso, “[...] a participacdo se metamorfoseia em uma técnica de gestdo
propiciadora de coesdo, despolitizando, assim, o processo de participacdao dos
sujeitos sociais na formulacao, implementacao e avaliacao da politica.” (CABRAL
NETO; CASTRO, 2011, p. 751).

A participacdo dos envolvidos estd alicercada no gérmen da democracia.
Nesse contexto, as transformacdes projetadas e construidas no projeto politico-
-pedagogico da escola serao raizes fundantes para a materialidade da gestao de-
mocratica, concebida no seio auténomo e participativo da comunidade.

Autonomia é concebida como consentimento para construir, no setor
publico, uma cultura de empresa. A descentralizacdo metamorfoseia-
-se na medida em que deixa de ser o mecanismo fundante da gestao
democratica para se reconfigurar em um crescente processo de
desconcentracao de funcoes e de responsabilidades, e ndo do poder
de decisdo. A participacdo transforma-se em técnica de gestao que
funciona, essencialmente como fator de coesao e consenso. (CABRAL
NETO, 2009, p. 751).
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Segundo Libaneo (2013), a cultura organizacional de uma instituicao é cons-
tituida por aspectos que auxiliam a participacdo e atuacao dos envolvidos. Para o
autor, o Conselho Escolar se encontra no topo da organizacao expressando seu
carater prioritario na cultura organizacional (LIBANEO, 2013).

Democraticamente, os membros do Conselho Escolar das instituicdes de
ensino sao eleitos e se constituem da representacao de docentes, especialistas
em educacdo, funcionarios, pais e alunos, observando a proporcionalidade do
quantitativo entre os integrantes da escola. O Conselho Escolar toma as decisdes
amparado pelas politicas publicas de organizacao da sociedade brasileira. Peroni
(2012, p. 26) compreende que estas acoes fazem parte do projeto politico-peda-
gbgico da escola:

A gestdo democratica é parte do projeto de construcao da demo-
cratizacdo da sociedade brasileira. Nesse sentido, a construcao do
projeto politico-pedagdgico, a participacao em conselhos, a eleicao
para diretores, a autonomia financeira, sdo processos pedagogicos de
aprendizagem da democracia.

Como acao e parte de um projeto politico-pedagogico, o Conselho Escolar se
configura em um espaco de discussao conjunta, envolvendo a comunidade local e
os problemas de acesso ao ensino. A permanéncia e o sucesso da aprendizagem
dos alunos na escola sao tematicas relevantes que devem ser discutidas nos con-
selhos, pois ndo se pode ofertar apenas o acesso ao ensino, mas oferecer condi-
coes de permanéncia a esses estudantes. As escolas precisam refletir sobre o tema,
para oferecer solucdes que favorecam a ampliacdo da qualidade da educacao a
partir das diversas necessidades da comunidade. Para Dourado (2007, p. 941), o
Conselho Escolar é

[...] um conjunto de fatores intra e extraescolares que se referem as
condicdes de vida dos alunos e de suas familias, ao seu contexto social,
cultural e econémico e a propria escola - professores, diretores, projeto
pedagdgico, recursos, instalacdes, estrutura organizacional, ambiente
escolar e relacdes intersubjetivas no cotidiano escolar.

Na perspectiva do autor, o Conselho Escolar embasa acdes e reflexdes que
contemplam a permanéncia dos estudantes no espaco educativo, alicercando-se
nos preceitos de qualidade e equidade.

A acdo do Conselho Escolar proporciona uma cultura de integracao da comu-
nidade escolar no processo educativo, refletindo suas necessidades e anseios no
espaco escolar, tarefa que se faz contemplada, em parte, por instrumentos de
participacao coletiva da comunidade. Sob esse viés, partimos para uma analise da
pesquisa de campo, com o intuito de verificar a perspectiva de gestores de trés
escolas publicas da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF)
sobre o Conselho Escolar.

4 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia é o “[...] caminho do pensamento e a pratica exercida na abor-
dagem da realidade, [...] inclui as concepcdes tedricas, o conjunto de técnicas que
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possibilitam a construcdao da realidade.” (MINAYO, 2001, p. 16). Nesse sentido,
optamos por um caminho que aborda a realidade dos sujeitos sob a 6tica qualita-
tiva. Ainda na concepcao de Minayo (2001, p. 21), ressalta-se que esse tipo de
pesquisa “[...] trabalha com um universo de significados, motivos, aspiracodes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacoes, dos processos e dos fendmenos.” Esse conjunto de significados nos per-
mitiu uma visao mais nitida do objeto de estudo, auxiliando-nos na interpretacao
dos dados coletados.

Assim, partimos de um ensaio documental e pesquisa de campo, no intuito
de compreender o Conselho Escolar materializado no “chao da escola”. Tomamos
a pesquisa documental a partir do conceito de Marconi e Lakatos (2003), que a
definem como aquela que envolve a coleta de dados por meio de fontes documen-
tais escritas ou nao escritas. Marconi e Lakatos (2003, p. 186) também definem a
pesquisa de campo como aquela que “[...] consiste na observacao dos fatos e feno-
menos, tal como ocorrem na coleta de dados a eles referentes e no registro de
variaveis, que se presumem relevantes para analisa-los.”

A coleta também se baseou no instrumento da entrevista semiestruturada,
com um roteiro prévio, sendo esta uma “[...] técnica em que o investigador se apre-
senta frente ao investigado e lhe formula perguntas com o objetivo da obtencao
dos dados.” (GIL, 2008, p. 108). O roteiro foi desenvolvido pelas préprias pesqui-
sadoras e adaptado para coletar as experiéncias e opinides dos participantes sobre
a tematica em destaque.

Os dados suscitaram pontos importantes que vao ao encontro do objetivo
proposto, sendo elucidados por meio de uma adaptacao da analise de contetido
proposta por Bardin (1977). Esse tipo de andlise pretende construir categorias de
respostas para, entdo, realizar inferéncias sobre o fen6meno investigado: “As ca-
tegorias sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos sob um
titulo genérico.” (BARDIN, 1977, p. 117).

Nesse contexto, Gomes (2001, p. 70) informa que as categorias se referem
“[...] a um conceito que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas co-
muns ou que se relacionam entre si [...] e sdo empregadas para estabelecer classi-
ficacdes.” E importante destacar que as respostas similares foram agrupadas em
categorias, como, por exemplo, funcdo do Conselho Escolar, importancia, o papel
do gestor e as acdes do Conselho Escolar.

Participaram da pesquisa seis gestores (nomeados P1, P2, P3, P4, P5, P6) de
trés escolas publicas (EC 1, EC 2, EC 3) da Secretaria de Estado de Educacadao do
Distrito Federal (SEEDF), ocupando cargos de direcdao e vice-direcao. As escolas
localizam-se em diferentes regides administrativas do Distrito Federal (DF), carac-
terizadas por comunidades consideradas de baixa renda. O Iocus foi delimitado
com base no conhecimento das pesquisadoras acerca do espaco geografico, no
qual elas ja desempenharam a funcdao docente e, assim, tinham um conhecimento
prévio acerca desta comunidade e sua organizacao.

E importante ressaltar que as escolas pesquisadas sdo Escolas Classes (EC),
com turmas do 1.° ao 5.° ano do Ensino Fundamental (Anos Iniciais). Para compre-
ender o perfil desses participantes, destacamos a Tabela 1.
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Tabela 1 — Perfil dos participantes da pesquisa

ESCOLA EC1 EC1 E?2 EC 2 EC 3 EC3
PARTICIPANTE (DIRETOR E

VICE-DIRETOR) P1 P2 P3 P4 P5 P6
Idade/sexo 37 (F) 34 (F) 39 (M) 46 (F) 53 (F) 40 (F)
Graduacao 01 02 01 01 02 01

Tempo de servico na educacao 10 08 13 10 18 15

Tempo de_se__r\_/if;o nos anos 10 08 13 10 18 15

iniciais
Tempo de experiéncia na 01 03 02 02 01 01
funcao de direcdo

Participacdao em cursos de

formacdo continuada sobre a 01 02 01 01 01 02

funcdo que atua
Anos de atuacdo na SEEDF 10 08 13 10 18 15
Exerce outra atividade Nio Nao  Nao  Nao Nao Nio
profissional?
Quantos anos de experiéncia no 01 03 02 02 01 01

Conselho Escolar

Coorde- Orienta-

Orientacao Psico- nacao ) cao
Especializaciio Educacional  Gestéo peda- Gestdo  Pedagé-  Educa-

e Gestao Publica ; Publica gicae cional e

Escolar gogla Gestao Psicope-

Publica dagogia

Fonte: elaborada pelas autoras.

Os dados revelaram que a maioria dos participantes é do sexo feminino, com
idade acima dos trinta anos, sendo a idade maxima apresentada de cinquenta e
trés anos. Os sujeitos possuem pouco tempo de experiéncia na gestdao da escola, e
grande parte encontra-se em seu primeiro mandato como diretor ou vice-diretor.

No grupo, quatro participantes (P1, P2, P4 e P5) possuem especializacao em
Gestdo Escolar/Gestdo Publica. Desta forma, consideramos a formacao continuada
como relevante para a desenvoltura do trabalho de gestdao. Corroborando este dis-
curso, encontramos em Carvalho (2017, p. 18) que “[...] o fato determinante é que
o diretor da escola precisa de formacao qualificada para o exercicio da funcao,
pois cabe a ele a responsabilidade da gestdao de todas as atividades escolares.” A
lei de gestao democratica no ambito da SEEDF (DISTRITO FEDERAL, 2012), solicita
dos candidatos aos cargos de gestao participar de um curso de 180 horas como
requisito para assumir a funcao. Nesse sentido, observar que os gestores tém essa
especializacdo é um ganho significativo para a escola, uma vez que apresentam
conhecimento tedrico de administracdo e organizaciao do ambiente educativo.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES: UM OLHAR A RESPEITO DO CONSELHO ESCOLAR
EM SEU AMBITO DEMOCRATICO

Munidos dos resultados das entrevistas com os seis participantes, foram
definidas as categorias por meio do emprego da frequéncia simples de respostas
(BARDIN, 1977), aliadas a analise contextual dos dados. No intento de apresenta-
-las, foram elaboradas tabelas com a frequéncia das respostas.
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Analisamos as categorias levando em consideracao o contexto socio-histo-
rico dos sujeitos. O primeiro item diz respeito a funcao do Conselho Escolar na
visdo dos gestores (Tabela 2). Nesta tabela, apresentamos as categorias.

Tabela 2 — Fungdo do Conselho Escolar

Respostas Frequéncia

Orgéo representativo e deliberativo 02
Realiza a tomada de decisdes da escola 02
Resolve questdes administrativas 01
Fiscaliza o financeiro da escola 02
Participa da gestdo administrativa, pedagégica e

financeira 01
Zela pela manutencdo da escola 01
Faz reuniOes para votar e opinar melhorias na escola 01
Total 10

Fonte: elaborada pelas autoras.

O conteudo apresentado na Tabela 2 mostra as percepcboes dos gestores
acerca das funcdes do Conselho Escolar. Observou-se, a partir das entrevistas, que
o Conselho é um 6rgdo representativo e deliberativo na tomada de decisdes no
ambito educativo, contribuindo para a comunidade escolar, como salienta P1:
“Nada pode ser decidido e criado na escola sem passar pelo Conselho Escolar
antes. Ele é responsavel por cuidar, zelar pela manutencao de todo ambiente es-
colar, desde a parte pedagdégica, administrativa até a financeira.”

Quando se realiza a tomada de decisdes dentro de um coletivo responsavel
por zelar pela escola, familia e alunos, o gestor podera promover nao sé melhorias
na parte pedagégica, mas também na tomada de decisdes financeiras.

Nota-se que “[...] a prestacao de conta dos recursos recebidos pelo governo
federal, das gincanas e festas da escola [...] devem passar pelo Conselho Escolar para
anadlise, consultoria e deliberacao dos recursos financeiros.” (P4). Compreendemos,
a partir do excerto de P4, que o Conselho Escolar acompanha todo o andamento da
escola, de modo a identificar falhas e, assim, solucionar os problemas.

A Portarian.° 15, de 11 de fevereiro de 2015, regulamenta o Regimento Interno
da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2015). Neste re-
gimento, o Conselho Escolar se configura como um mecanismo de participacao e se
constitui como um 6rgao de gestao democratica, préoprio das escolas publicas do
Distrito Federal (DF). O artigo 24 da citada lei ressalta as competéncias da gestao
democratica: garantir mecanismos de participacdo efetiva e democratica da comu-
nidade escolar no projeto politico-pedagégico, fiscalizar a gestdo escolar, interme-
diar conflitos de natureza administrativa e pedagogica, entre outras funcoes.

Observou-se, em certa medida, que os gestores tém conhecimento sobre a
funcao do Conselho Escolar e o entendem como um instrumento democratico,
considerando que “[...] a escola é vista como um espaco educativo, uma comuni-
dade de aprendizagem construida pelos seus componentes.” (LIBANEO, 2013, p.
32). Na Tabela 3, destacamos as categorias que mais surgiram nos discursos refe-
rentes a importancia do Conselho Escolar.
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Tabela 3 — Importancia do Conselho Escolar

Respostas Frequéncia
Representa a escola como um todo 02
Mostra a visdo “de quem esta fora” 02
Resolve questdes administrativas 01
Contribui com a a¢do dos gestores 01
Assegura a gestao democratica 01
Constitui um espaco de discussao 01
Contribui para a melhoria da educacao 01
Total 09

Fonte: elaborada pelas autoras.

Relacionando a informacdo dos dados coletados na Tabela 3 com o obje-
tivo deste estudo, que diz respeito a delinear uma discussao sobre a atuacao do
Conselho Escolar, constatamos que as escolas pesquisadas possuem um mo-
delo de Conselho marcado pela gestao democratica, pois as respostas englobam
uma visao de participacdo, quando se diz que o Conselho “[...] constitui um
espaco de discussdo [...]” (P4) ou que “[...] representa a escola como um todo
[...]” (P2). Essa participacao compreende um dos principios da gestao democra-
tica, tendo em vista que sua inclusao no corpo constitucional foi fruto de em-
bates progressistas, que visavam transformar a escola publica em uma escola
popular (PAULA; OLIVEIRA, 2014), no sentido de transformad-la, para que se
adaptasse ao eixo da democracia.

Neste diadlogo, percebemos na Lei de Gestdo Democratica, Lei n.° 4.751
(DISTRITO FEDERAL, 2012), em seu art. 35, o Conselho de Classe como um o6rgao
colegiado, vinculado ao Conselho Escolar, relacionado a gestao democratica e
destinado a acompanhar e avaliar o processo de educacao, de ensino e de apren-
dizagem, havendo tantos Conselhos de Classe quantas forem as turmas exis-
tentes na escola. Geralmente, as reunides do Conselho de Classe ocorrem quatro
vezes ao ano ou quando houver necessidade.

Para a participante P6, uma das tematicas abordadas no Conselho é a
aprendizagem dos estudantes, o que a faz considerar que essas reunides sao
“[...] de suma importancia para se discutir e avaliar o processo de aprendizagem
dos alunos, bem como sua promocado para a série seguinte.” (P6). Apesar de ser
um espaco de discussdo, os gestores também encontraram alguns entraves no
processo, como destacou P2 durante a entrevista. Para este gestor, “[...] aqui, na
escola, é muito dificil ver os pais participando do Conselho Escolar, em virtude
de as reunides ocorrerem durante a semana, com a maioria dos pais trabalhando
no momento das reunides.” (P2).

Diante disso, acreditamos que é preciso pensar o Conselho Escolar como parte
da educacdo, entendendo que a comunidade pode fazer a diferenca na escola.
Mediante conscientizacdo, as decisdes deliberativas em conjunto impulsionam o
Estado a mover-se na acao transformadora, como destaca o Participante 3:

[...] o conselho escolar é de grande importancia para contribuir com
as acbes dos gestores que estdo a frente da escola, no intuito de
viabilizar uma seguranca maior na qualidade do ensino, como, por
exemplo, aumentando o indice do IDEB, diminuindo a reprovacao,
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aumentando o niumero de criancas alfabetizadas, bem como da gestao
democratica. (P3).

Além disso, questionamos os gestores sobre o seu papel no Conselho. Dessa
forma, foram destacadas as seguintes categorias: mediador, analista de priori-
dades, organizador de reunides, aquele que acompanha e executa as acdes pro-
postas, redator da ata da reunido, aquele que mobiliza a comunidade escolar.
Assim, foi possivel delinear diversas competéncias que o gestor considera im-
plicar direta e indiretamente na gestao educativa, tanto do ponto de vista adminis-
trativo, quanto pedagogico.

As funcoes executadas pelo Conselho implicam a escola como um todo e
refletem no modelo de gestao: “[...] o estilo de gestdo adotado pela direcdo in-
fluencia as interacdes entre as pessoas (professores, alunos, funcionarios), deter-
minando as mais variadas praticas.” (LIBANEO, 2013, p. 32). O Participante 4 depde
sobre isto:

O gestor deve organizar as reunides, planejar, liderar, promover a
gestao democratica, incluir as demandas dos sujeitos envolvidos no
processo do Conselho Escolar, para que a acao educativa se desen-
volva de forma eficaz, visando alcancar uma escola que promova
igualdade e emancipacdo aos que ali estdo garantindo uma educacao
de qualidade. (P4).

Tendo como ponto de partida os discursos dos participantes e as legislacdes
que envolvem o Conselho Escolar, como a Lei de Gestdo Democratica (DISTRITO
FEDERAL, 2012), consideramos que o gestor exerce um papel de grande impor-
tancia. Segundo Ferreira (2003), o papel do gestor se fundamenta no atendimento
dos objetivos educacionais, levando em consideracao a especificidade do préprio
processo pedagogico da escola.

Desta forma, foi possivel entender, com os diferentes discursos, que a gestao,
assim como a coordenacdo ou direcdo, se concretiza no ambiente escolar por meio
do planejamento. Ha a necessidade de planejar, para que se coloque em pratica a
verdadeira gestao participativa e democratica. Assim, o gestor tem de apresentar

Responsabilidade financeira, que é gerenciar os recursos financeiros
que chegam a escola, a responsabilidade humana, significa ser o res-
ponsavel pelos servidores e alunos, responsabilidade com o ensino,
em relacao a melhorar a qualidade da educacao e do ensino na escola.
Para isso acontecer, tem uma articulacao e um planejamento, que vai
acontecer por meio do Conselho Escolar. (P7).

Para Libaneo (2013), as funcdes e responsabilidades do gestor estao relacio-
nadas ao planejamento, a organizacdo, a direcdo, a coordenacdo e a avaliacao.
Para o gestor P5, a sua responsabilidade se situa em trés eixos: financeiro, hu-
mano e de ensino.

O gestor planeja para melhorar a aplicabilidade e o investimento do recurso
financeiro, bem como para aumentar os indices da qualidade da educacao. Ele
atua com os diferentes setores da escola, sendo um deles o Conselho Escolar. Para
os pesquisados, trabalhar em conjunto com o Conselho deve ser um de seus obje-
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tivos maiores, pois com ele é possivel articular e atender varias demandas e se-
tores da escola.

Os gestores ainda afirmaram que as acdes do Conselho perante a pratica
educacional concentram-se em convidar a comunidade escolar para participar do
Conselho, auxiliar a escola nas decisbes, auxiliar na aprovacao do calendario es-
colar e propor e direcionar acdes administrativas e pedagégicas. Desta forma, os
gestores citaram algumas incumbéncias relevantes realizadas na escola.

Inferimos, com base na pesquisa documental e de campo, que a dimensao
do Conselho vai além de atribuicoes; o funcionamento do Conselho é uma pratica
democratica, que procura representar os anseios da comunidade. Assim, “[...] os
conselhos podem contribuir para o estreitamento dos lacos entre a comunidade e
a escola e a conscientizacdao sobre a politica educacional em curso no pais e sobre
o cotidiano escolar.” (PAULA; OLIVEIRA, 2014, p. 119).

Notamos que as Tabelas 2 e 3, bem como os excertos com os discursos dos
pesquisados, apresentaram alguns pontos importantes para esta discussao: a) as
funcodes do Conselho Escolar sob a 6tica dos gestores, destacando este 6rgao como
representativo, deliberativo e de tomada de decisdes, munido da gestao democra-
tica; b) o Conselho constitui um espaco de discussao e contribui para a melhoria
da qualidade da educacao, por meio de acdes pedagodgicas em um espaco demo-
cratico de ensino.

Assim, entendemos que as funcdes do Conselho estio em consonancia
com a gestdo democratica da escola publica da SEEDF, trazendo um signifi-
cado que identificamos no discurso dos sujeitos, delimitados a partir de duas
categorias centrais (gestao e democracia), as quais tém sido ressaltadas por
Libaneo (2013).

Desta forma, compreendemos, a partir da pesquisa de campo, que, quando
0 gestor exerce a democracia em sua instituicao, por meio da atuacao do Conselho
Escolar, consegue administrar, organizar e se comunicar com os atores envolvidos
no contexto escolar: professores, alunos, pais e demais servidores. Vale salientar
que as categorias administracdo, organizacao e comunicacao foram evidenciadas
nos dados da pesquisa. Considera-se que a organizacdo é uma pratica importante
para a gestao democratica. Para Libaneo (2013, p. 85), “[...] organizar significa
dispor de forma ordenada, articular as partes de um todo, prover as condicoes
necessdarias para realizar uma acao.”

Assim, a organizacao, para um bom gestor, oportuniza uma relacao dialética
entre o “eu” e o “outro”. E esse movimento dialético que vai permitir que o gestor
tome decisdes coletivamente, pois a escola que se quer é construida a cada dia e,
portanto, ndo se dano “eu”, e simno “nos”. Assim, vimos que os atores do Conselho
Escolar representam a escola como um todo, em colaboracdo com o gestor, e
“juntos” podem fazer a diferenca no contexto escolar.

No que tange a administracao escolar, esta assume um carater descentrali-
zador, tendo o Estado como provedor no processo de organizacao da instituicao
educacional. Nesse sentido, os discursos dos sujeitos pesquisados revelaram que
0 gestor esta cumprindo o seu papel ao “[...] acompanhar e auxiliar na gestdao, bem
como executar as acdes pedagdégicas junto ao Conselho Escolar da escola.” (P2).
Logo, de acordo com Libaneo (2013, p. 85), “[...] administrar é o ato de governar,
colocar em pratica um conjunto de normas e funcodes.”
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Entendemos que a administracdo se torna relevante no contexto escolar,
pois nao se configura como uma gestao padronizada nas escolas publicas do DF.
Cada escola tem a sua identidade, sua cultura e suas especificidades; além disso,
0 espaco geografico é outro, bem como os elementos condicionantes psicolégicos
e sociologicos variam de regidao para regiao.

A cultura organizacional envolve o cotidiano escolar; ela se configura como
o estilo de vida de determinada escola. Para P5, “[...] a cultura organizacional da
escola se da mediante os setores organizados: pelo administrativo (composto pela
direcdo, vice-direcao, supervisao pedagégica e coordenadores) e pelo setor peda-
gbgico (composto pelos professores).” “Ha também o Conselho Escolar que auxilia
na consultoria e deliberacdes das acbes que acontecem na escola (P2)”. Nota-se
que essa organizacao delineada pela SEEDF permite ao gestor, apoiado pelo
Conselho Escolar, exercer a gestao com autonomia de acordo com todos os envol-
vidos no processo escolar. Conforme Aratijo (2012, p. 41-42),

A autonomia da escola s6 pode existir se, por outro lado, existirem
sujeitos sociais que venham conferir sentido a esse processo, pois
autonomia é resultado de uma construcdo social que se faz pela
acdo politica de sujeitos concretos, nao sendo, assim procedimento
meramente técnico-administrativo desconectado do real, que tende a
prevalecer, como tem sido na perspectiva conservadora.

Portanto, a autonomia é um conceito importante que define a gestao demo-
cratica, pois uma gestdo revigorada de autonomia fortalece a escola e os sujeitos
nela envolvidos.

Todavia, podemos refletir: como promover uma gestio democratica na es-
cola publica, se as politicas, o Estado e a sociedade ainda se alimentam de idios-
sincrasias que envenenam tais praticas educativas? Assim, parafraseando Ranciére
(2014), cremos que a “sociedade democratica” é apenas uma pintura fantasiosa,
destinada a sustentar tal principio do bom governo. As sociedades, tanto no pre-
sente quanto no passado, sempre foram organizadas pelo jogo das oligarquias.
Nao existe governo democratico propriamente dito. Os governos se exercem
sempre na minoria sobre a maioria. Logo, o “poder do povo” é necessariamente
heterotopico a sociedade nao igualitaria, assim como ao governo oligarquico. “Ele
é 0 que desvia o governo dele mesmo, desviando a sociedade dela mesma. Enfim,
é igualmente o que separa o exercicio do governo da representacao da sociedade.”
(RANCIERE, 2014, p. 4).

6 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo que ora encerramos partiu do seguinte questionamento: qual a
visdao do gestor acerca do Conselho Escolar enquanto 6rgao democratico? Para
tanto, munimo-nos do seguinte objetivo: refletir sobre a atuacdo do Conselho
Escolar, a partir da visdao de gestores de trés escolas publicas de Ensino Fundamental
(séries iniciais) da SEEDF, analisando a sua funcado, sua importancia, o papel do
gestor, bem como as a¢des desse Conselho no cotidiano escolar.

A pesquisa nos permitiu compreender que investigar a gestdao democratica
em uma cultura organizacional e dentro de uma instituicao de ensino da Secretaria
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de Estado de Educacao do Distrito Federal ndao é simples. Trata-se de uma pratica
que envolve tomada de decisdo e de acdo reflexiva, ancoradas nas decisdes do
Conselho da Escolar. No entanto, ha uma contradicao evidenciada nos discursos
no que se refere ao pertencimento da comunidade como corresponsavel pelo am-
biente escolar e suas demandas. Para o gestor, na pratica, esse sentimento nao se
evidencia devido a auséncia da comunidade no planejamento, execucao e ava-
liacao das acdes.

Considerando o processo de construcao de um ambiente democratico em que
os individuos possam participar ativamente das propostas e acdes em prol de uma
cultura organizacional sélida, concluimos que o Conselho Escolar vem se apresen-
tando como um importante meio para tal pratica, mesmo que a autonomia se cons-
titua até onde nao afete os interesses do Estado. Todavia, a democracia nao se ins-
titui na gestdao como algo pronto e acabado, mas como um processo que se configura
a partir de um emaranhado de movimentos em direcao ao concreto pensado.

Enfim, a gestdo e a participacdao no Conselho Escolar refletem o modo de
pensar, agir e mover o mundo na escola. Assim, entendemos que uma verdadeira
gestdo democratica se estabelece com a coparticipacao de todos.
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RESUMO

Refletir sobre a emersao da modernidade e suas formas de subjetivacao possibi-
lita compreender a producdao de padrdes sociais que, por vezes, acabaram por
enrijecer a singularidade e borrar a diversidade, principalmente, a infantil.
Visando aos processos constitutivos da sociedade e suas respectivas transforma-
coOes, objetiva-se, neste artigo, por meio de uma revisao bibliografica de autores
renomados na tematica, expor como os impositivos da modernidade alicercaram
a construcdao de padrdes sociais que atravessam até hoje diversas instituicoes,
inclusive a escolar. Dessa maneira, este texto se apresenta como uma possibili-
dade de fonte de pesquisa ao leitor que busca entender a constituicao dos dis-
cursos em torno das concepcoes de normalidade e satide na infancia moderna e
na sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Crianca moderna. Crianca contemporanea. Construcoes sociais.

THE INFLUENCE OF MODERNITY’S HISTORICAL PATHWAYS IN THE
CONSTRUCTION OF THE DISCOURSE ON CHILDHOOD

ABSTRACT
Reflecting on the emergence of modernity and its forms of subjectivation makes it

possible to understand the production of social patterns that, at times, ended up
stiffening singularity and blurring diversity, especially that of children. Aiming at
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the constitutive processes of society and their respective transformations, this
article aims, through a bibliographic review of renowned authors on the theme, to
explain how the impositions of modernity underpinned the construction of social
standards that cross several institutions nowadays, including the school. Thus, this
text presents itself as a possibility of a source of research for the reader who seeks
to understand the constitution of discourses around the conceptions of normality
and health in modern childhood and in contemporary society.

Keywords: Modern child. Contemporary child. Social constructions.

LA INFLUENCIA DE LOS CAMINOS HISTORICOS DE LA MODERNIDAD EN LA
CONSTRUCCION DE LOS DISCURSOS SOBRE LA INFANCIA

RESUMEN

Reflexionar sobre el surgimiento de la modernidad y sus formas de subjetivacion
permite comprender la produccion de patrones sociales que, en ocasiones,
terminaron endureciendo la singularidad y desdibujando la diversidad,
especialmente la infantil. Apuntando a los procesos constitutivos de la sociedad y
sus respectivas transformaciones, el objetivo de este articulo, a través de una
revision bibliogrdfica de reconocidos autores sobre el tema, es exponer como las
imposiciones de la modernidad sustentaron la construccion de patrones sociales
que atraviesan varias instituciones hasta el dia de hoy, incluida la escuela. Asi, este
texto se presenta como una posibilidad de fuente de investigacion para el lector que
busca comprender la constitucion de los discursos alrededor de las concepciones de
normalidad y salud en la infancia moderna y en la sociedad contempordnea.

Palabras clave: Nifio moderno. Nifio contempordneo. Construcciones sociales.

1 INTRODUCAO

A modernidade surge no século XVII por meio das transformacdes dos cos-
tumes da sociedade europeia ocidental, distanciando significativamente o homem
das tradicoes (GIDDENS, 2002). Fundamentaram este periodo a revolucao indus-
trial, o crescimento urbano desenfreado e os esforcos dos Estados em controlar as
massas, gerando um extenso e continuo rompimento da sociedade com os antigos
costumes feudais (BERMAN, 1986). A ruptura com as tradicdes e o desligamento
com a sua proépria histéria ocorreram, em grande parte, por causa do deslumbra-
mento da sociedade pelo novo (GIDDENS, 2002).

Refletir sobre a modernidade possibilita a compreensao da sociedade. Este
momento é denominado como cartesiano por Foucault (2010), isso porque o
homem moderno estrutura-se como um sujeito racional que observa a realidade
como algo exterior a si, utilizando a razao como instrumento de apreensao de sua
realidade (FURTADO; SZAPIRO, 2018). A substituicao do mistico-religioso pela
razao promoveu a livre circulacdo do conhecimento; como consequéncia, houve a
criacdao de novos objetos, como a prensa, a buissola e o binéculo. As criacdes da
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modernidade e suas inovac¢des geraram uma grande euforia na sociedade e incen-
tivaram as grandes navegacdes, que resultaram na descoberta do Novo Mundo
(GUALTIERI, 2008).

A incessante busca pelo saber, estimulada pelo rompimento com o sistema
feudal e seus dogmas religiosos, criou a ilusao, no homem moderno, de que a li-
berdade poderia ser alcancada pelo conhecimento (COLOMBO, 2012). Apesar de o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico ter incorporado instrumentos capazes
de promover maior interacdo entre as pessoas (GIDDENS, 2002), a indefinicdo de
tempo-espaco anulou a experiéncia ambiental, as fronteiras geograficas e ideolé-
gicas, caracterizando a modernidade como um turbilhdao permanente de desinte-
gracdao, mudanca e ambiguidade (BERMAN, 1986).

A respeito das transformacdes da modernidade, Giddens (2002, p. 14)
afirma que

Os modos de vida produzidos pela modernidade nos desvencilharam
de todos os tipos tradicionais de ordem social, de uma maneira que
nao tem precedentes. Tanto em sua extensionalidade quanto em sua
intencionalidade, as transformacdes envolvidas na modernidade sao
mais profundas que a maioria dos tipos de mudanca caracteristicos de
periodos precedentes. Sobre o plano extensional, elas serviram para
estabelecer formas de interconexdo social que cobrem o globo; em
termos intencionais, elas vieram a alterar algumas das mais intimas e
pessoais caracteristicas de nossa existéncia cotidiana.

O desvencilhamento do homem das tradicdes ocasionou transformacoes nas
esferas econémica, politica e social, modificando o mundo como um todo (ARENDT,
2014). Na esfera econdmica, houve a modificacdo dos meios de producao. O tradi-
cional sistema feudal possuia uma economia pautada na producao agricola e utili-
zava métodos de producao fixos e limitados; por essa razao, produzia uma quan-
tidade reduzida de produtos (OLIVEIRA, 2002). Com o estimulo da mecanizacao
dos meios de producao, a partir da revolucao industrial, viabilizou-se a producao
em larga escala, a economia burguesa, diferentemente da feudal, pautou-se em
atividades urbanas e portuarias (VIEIRA et al., 2015).

Destaca-se, na esfera politica, a Revolucdo Francesa, pois foi a partir dela
que a sociedade aboliu as leis dos senhores feudais, possibilitando o nascimento
das monarquias. Essa nova forma de governar estruturou os regimes absolutistas,
sendo marcada pela unido dos reis com a burguesia (VIEIRA et al., 2015). Por fim,
na esfera social, a ascensdo da burguesia promoveu o fortalecimento da divisao de
classes entre operarios e burgueses; com isso, novas formas de exploracao da mao
de obra nascem vislumbrando o lucro (OLIVEIRA, 2002).

As mudancas suscitadas pela transposicdao do sistema feudal para o sistema
capitalista, em decorréncia, principalmente, da revolucdo industrial inglesa e da
revolucao politica francesa, engendrou a burguesia como nova classe dominante
(PATTO, 2015), resultando em uma nova forma de controle sobre a sociedade.
Goethe (2014, p. 77) expressa, em seu poema, as novas relacoes de poder no sis-
tema capitalista: “O tal burgomestre novo ndo me cheira. A nomeacao fé-lo so-
berbo co’o povo: vara na mao do vilao. Que bem tem feito a cidade? O que eu vejo
cada dia é crescerem sem piedade vexames e tirania.”
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Em consonancia, Foucault (2015) aponta que, no sistema feudal, o soberano
tinha o controle sobre a morte; porém, com a troca para o sistema capitalista, o
poder desloca-se para o controle sobre a vida, ou seja, o controle sobre o corpo
biolégico, o corpo compreendido como maquina.

Para Foucault (2014, p. 132),

[...] o poder é algo que ndo existe. Isto €, a ideia de que esta em um
local determinado, ou emanando de um ponto determinado, algo que
seja um poder me parece que repousa sobre uma analise limitada e
que, em todo caso, ndo da conta de um namero consideravel de feno-
menos. O poder, na verdade, sdo relacdes, um conjunto aberto, mais
ou menos coordenado, de relacdes.

As transformacdes ensejadas pela ruina da relacdo servo-feudal impulsio-
naram o deslocamento de enormes contingentes de popula¢des rurais para os
centros industriais (PATTO, 2015). O excesso de mao de obra devido ao éxodo
rural facilitou o crescimento da industria e aumentou a pobreza nos centros ur-
banos (VIEIRA et al., 2015).

A emigracdo de pessoas para os centros intensificou o aglomeramento ur-
bano e os problemas de saude publica, como sarampo, tuberculose, cblera e va-
riola. A insalubridade gerada pelo crescimento urbano desordenado inseriu a pre-
ocupacao do Estado com a profilaxia de doencas, cuidado ndo existente no sistema
feudal (GUALTIERI, 2008).

A vista deste fato, a concepcdo de populacdo no sistema capitalista emerge
como um problema econémico, politico e social (FOUCAULT, 2015). Consequen-
temente, a vigilancia torna-se um ponto fundamental para supervisionar as ativi-
dades, podendo ser direta, como nas prisdes, no trabalho e nas escolas, ou indi-
reta, a partir do controle da informacao (GIDDENS, 2002).

O individual e o coletivo comecam a sofrer concomitantemente o processo
de normatizacdo através dos mecanismos de disciplina e regulamentacado da vida
(FOUCAULT, 1999). A dinamica burguesa e as desigualdades sociais, proporcio-
nadas pelo modo de producao capitalista burgués, expressam como os fragmentos
da modernidade estdao pautados nos mecanismos de exclusao (BOSI, 2009), sendo
as camadas mais vulneraveis as mais atingidas nos grandes centros urbanos
(LOPES, 2018).

Desta forma, o poder sobre a vida apresenta-se em questdes sociais como o
controle nos processos sobre o nascimento, o nivel de satde e o crescimento da
populacao (FOUCAULT, 2015), sendo o corpo alvo de poder ao ser investido como
objeto (ALVES; KOECHE, 2014).

Os processos que investem no corpo surgem juntamente com a preocupacao
com a saude da populacdo, pois um sujeito que goza de uma boa satide podera
trabalhar e manter a producado do sistema capitalista (FOUCAULT, 2010). Neste
contexto, ha a preocupacdao com a populacao industrial enquanto massa, mas
também enquanto corpo individual (FOUCAULT, 1999). Assim, a estruturacao das
grandes nacOes mostra-se entrelacada com a arte de governar populacdes
(FOUCAULT, 2015).

Desta maneira, neste artigo, procurar-se-a elucidar as transformacodes da
modernidade que fundamentaram os processos de normatizacido da populacao,
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objetivando evidenciar como esse discurso se interliga com os padrdes de norma-
lidade/satide na infancia e na sociedade atual. Para isso, buscou-se suporte teo-
rico em autores consagrados na area de debate, como Berman (1986), Foucault
(1999), Giddens (2002), Gualtieri (2008), Patto (2015), dentre outros, a fim de esta-
belecer a relacdo entre os diferentes discursos.

Seguindo o intuito aqui proposto, acredita-se ser necessario promover refle-
x0es acerca dos processos histéricos que constituem o homem moderno, e como
estes estruturam discursos sobre a infancia, na contemporaneidade, uma vez que,
como aponta Bloch (2002, p. 52), “[...] a incompreensao do presente corresponde
a ignorancia do passado, sendo igualmente inutil tentar compreender o passado,
se nada soubermos do presente.”

Vale ressaltar que esta investigacdo se guiara pela concepcao foucaultiana
de que, através de representacdes sociais, o homem se constitui e reproduz as
praticas de poder. Nesse sentido, este texto se apresenta como uma possibilidade
de fonte de pesquisa para o leitor que busca entender os discursos em torno das
concepcodes de normalidade/saude na infancia, na sociedade contemporanea.

2 AESTRUTURACAO DE PARAMETROS DE SAUDE

O modo de producdo capitalista aumentou a propagacao de diversas do-
encas em virtude da insalubridade dos centros urbanos, o que agravou a situacao
de vulnerabilidade da populacdao (GUALTIERI, 2008). Pautando-se nos elevados in-
dices de mortalidade infantil e nas precarias condicdes de saude dos adultos, a
higiene conseguiu impor a familia moderna uma educacédo fisica, moral, intelec-
tual e sexual, orientada nos preceitos sanitarios da época (ALVES; KOECHE, 2014).

A estruturacdo de um sistema que reforca as vulnerabilidades da populacao
produz discursos em que as desigualdades sociais sdo explicadas a partir da bio-
logizacdao da vida (ALVES; KOECHE, 2014). Desta maneira, a biologizacao atuava
nas questoes de higiene, moradia e costumes da populacao visando a profilaxia de
doencas no sistema industrial (GUALTIERI, 2008).

Esta concepcao emerge, porque a sociedade moderna, em busca de solucoes
para os constantes problemas urbanos, inspira os discursos cientificos que cons-
truiram justificativas bioldgicas para questdes como a violéncia, a pobreza e a
criminalidade (MARCELLI; COHEN, 2010). E importante lembrar que a visdo biolo-
gicista fundamenta-se em diversos campos de saberes, como o direito, a estatis-
tica e a psiquiatria, que, ao relacionar normalidade e saude, revela seu carater
social, politico e econémico (BANDEIRA, 2014).

O individuo padrao, nesta visao, é o sujeito sadio que detém controle de sua
saude fisica e moral (SOARES, 2017). O normal apresenta-se como um ideal a ser
alcancado, uma condicao de estado de satide, tendo em vista uma média estatis-
tica. Associar o normal a média aloca tudo o que nao esta na curva normal da so-
ciedade como patolégico, reduzindo a sociedade a um padrao, a um modelo a ser
instaurado a partir de um sistema de valores de normalidade ideal (MARCELLI,
COHEN, 2010).

O discurso homogeneizador pautado na normalidade (média) fomenta a fan-
tasia grupal de que o médico representaria as necessidades do grupo. Entretanto,
na homogeneizacdo, os sujeitos sdo suprimidos, e suas diferencas, apagadas
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através do discurso da figura do médico (MENDONCA; RODRIGUES; CAPELLINI,
2018). Assim, a criacao de rigidos padrdes sociais enclausura os sujeitos em mo-
delos que desvalidam as diferencas (SOARES, 2017).

A medicina, como uma das disciplinas normatizantes, impde-se na consti-
tuicdao dos sujeitos (FOUCAULT, 2015), e, embora os individuos tivessem alcan-
cado uma maior liberdade em suas escolhas na modernidade, os novos discursos
impuseram novas formas de subjetividade (LA CRUZ; UZIEL, 2014). Corroborando
esse posicionamento, Foucault (2014) aponta que a subjetividade se constitui por
meio dos discursos entre o sujeito e as diferentes instancias das quais ele parti-
cipa. Para o autor, os discursos nao estao relacionados apenas a linguagem, mas
as praticas sociais que, por meio das instituicdes, desenvolvem acodes discipli-
nares (FOUCAULT, 2010).

Ao tratar nao sé das doencas, mas também a disciplina do corpo e o controle
da multiplicidade dos homens, a medicina possui um papel importante na socie-
dade (FOUCAULT, 1999), sendo reconhecida e autorizada socialmente para criar
discursos e intervencoes sobre a populacdo (FOUCAULT, 2014). Desta maneira, a
insercao do médico na modernidade como uma figura de saber-poder demonstra
como a sociedade o autoriza e o solicita para tratar diferentes questdes (LA CRUZ;
UZIEL, 2014).

Desse modo, ao abordar questdes sociais, politicas e culturais, a medicina
comeca a atuar fora do seu campo tradicional de conhecimento, desenvolvendo
tecnologias disciplinares sobre o corpo no ambito publico e privado (FOUCAULT,
2010). Por meio do campo publico (governo) e do campo privado (familia), a me-
dicina institui novas configuracdes que influenciam a forma pela qual a populacao
se relaciona com o mundo, produzindo subjetividades (BANDEIRA, 2014). Este
momento é nomeado por Foucault (2015) como a biopolitica da vida devido a
transposicdo de questdes sociais para o campo biolégico.

A emersao de instituicoes que correspondem as demandas do governo, como
a escola, é fundamental para a propagacdao da concepcdo higienista. A escola foi
criada socialmente como espaco do direito ao saber e a cidadania (DAMETO;
SOLIGO, 2009). Porém, desde a criacdao das primeiras instituicoes escolares, houve
o atravessamento do saber-poder médico, que, através de politicas publicas, bus-
cava evitar o contagio de doencas ou pragas na infancia (FOUCAULT, 2010).

A escola passa a ser o lugar propicio para a construcao de um futuro adulto
saudavel, conferindo a essa instituicdo um poder disciplinador (STELLIN et al.,
2009). Esta pratica possibilitou que agentes normatizantes, como médicos e pro-
fessores, inserissem novos valores no seio da populacao (DAMETO; SOLIGO, 2009).

Nessa logica, a educacao e a saude se interligam como elementos insepara-
veis na implantacdo de um projeto de normalizacdo e moralizacdo que buscava
manter a ordem social. Com isso, a concepcao de infancia nasce como um periodo
para prevencao devido as influéncias das ideias higienistas sobre a crianca em
desenvolvimento (ALVES; KOECHE, 2014).

3 AINFANCIA MODERNA

Para compreender o constructo histérico em torno da infancia como um
periodo de prevencao, é importante apresentar sua etimologia. A palavra infancia
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deriva de “infante”, do latim infans, que significa aquele que é incapaz de falar.
Ja o significado de crianca, do latim creantia, sofreu diversas influéncias, rece-
bendo diferentes significados, de acordo com o momento histérico, o contexto
cultural ou a relacdao que estabelece com as pessoas que a rodeiam (PIMENTEL,;
ARAUJO, 2007).

Antes da modernidade, a infincia ndo era um periodo representado, nao
existindo a diferenca entre criancas e adultos (ARIES, 1981). Da sociedade me-
dieval até o inicio da sociedade moderna, a crianca era independente como um
adulto, cuidando de si mesma e realizando atividades dos adultos como igual.
Deste modo, antes do século XVII, a concepcao de crianca era pautada nas carac-
teristicas fisicas de um adulto (LA CRUZ; UZIEL, 2014).

Cabe lembrar que as criancas sempre fizeram parte de nossa sociedade, con-
tudo nem sempre foram consideradas sujeitos ativos que possuem caracteristicas
proprias. Segundo as autoras, desde a Idade Média, ha um olhar sobre a crianca,
porém ndo havia uma denominacdo especifica da infancia nesta época (SILVA;
SCHUTZ; SALVA, 2019). Por isso, antes da modernidade, a infancia ndo era um pe-
riodo representado (ARIES, 1981).

No renascimento italiano, inicia-se, pela primeira vez, o investimento na
crianca como um ser inacabado, um corpo que precisa de outros para sobreviver
e existir. Até o século XVII, a crianca era considerada uma extensao da mae, suas
necessidades ndo eram legitimadas, por isso as criancas, por varios séculos, foram
abordadas na sociedade como um corpo coletivo (SILVA; SCHUTZ; SALVA, 2019).

Justamente por essa abordagem, nao existiam brincadeiras. As criancas es-
tavam em um estado de “aprender como fazer”, visando ao trabalho futuro quando
atingissem a maturidade necessaria para realizar os trabalhos manuais (SILVA;
SCHUTZ; SALVA, 2019). Posteriormente, a crianca recebe investimentos sociais,
econdmicos, educacionais e afetivos voltados para esta fase da vida (ARIES, 1981).
A infancia é, a partir deste momento, um periodo no qual a crianca tem direito a
diversas experiéncias sociais, respeitando-se as individualidades de cada um
(SILVA; SCHUTZ; SALVA, 2019).

A transformacao da crianca como um ser distinto do adulto ocorreu por causa
das modificacdes sociais inseridas pelo sistema de producdo capitalista (ARIES,
1981). Nesta visdo, a crianca é investida como forca de trabalho para as fabricas
nas cidades industriais em que, através do trabalho da crianca, ou seja, pela explo-
racdo dessa mao de obra, a infancia é reconhecida (LA CRUZ; UZIEL, 2014).

O Estado, ao explorar da crianca toda a sua forca de trabalho, estrutura a
infancia como um periodo de controle e protecao. Neste momento, o governo de-
monstra um grande interesse pela educacao na infancia, almejando a existéncia de
uma populacao adulta saudavel, adaptada e produtiva; por isso, a crianca é abor-
dada como coletivo na modernidade (PIMENTEL; ARAUJO, 2007).

Desta maneira, Hilleshem e Guarechi (2007, p. 75-76) descrevem o seguinte:

Tomar a infancia como invencao, ou seja, como construcdo social,
significa considerar o sujeito infantil como constituido nas praticas
culturais e pelas mesmas, sendo que mesmo o conhecimento sobre a
infancia é produzido por uma determinada construcdo histérica e, ao
mesmo tempo, produz o objeto que se propde conhecer.
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No Brasil uma das primeiras concepcoes sobre a crianca é elucidada pelos
jesuitas, que acreditavam que este periodo precisava ser acompanhado de perto
antes de as criancas serem corrompidas pela puberdade. Ademais, a preocupacao
e a defesa dos direitos das criancas acontecem por meio das lutas sociais em que
as mulheres buscavam a criacdo de entidades governamentais que criassem leis
que assegurassem a protecdo das criancas (SILVA; SCHUTZ; SALVA, 2019).

Durante o Brasil Col6nia, era frequente o abandono de criancas por causa da
falta de dinheiro, mas também devido a gravidez de escravas por seus senhores e
de solteiras antes de se casarem. As mulheres nestas situacdes abandonavam as
criancas em casas de familias ou em instituicoes religiosas. Ja no século XIX
nascem acOes governamentais devido a preocupacdo da sociedade com os pro-
cessos educativos das criancas que se encontravam em situacao de vulnerabili-
dade (SILVA, 2019).

A Segunda Guerra Mundial foi responsavel pela ampliacdo da concepcao de
infancia. As maes precisavam trabalhar na industria para suprir a mao de obra dos
homens que estavam lutando. Esse fato evocou a busca social de atender a crianca
pequena e as suas necessidades emocionais (SILVA, 2019).

Os distintos discursos produzidos pela sociedade enquadram a infancia em
um determinado espaco, estabelecendo os principios norteadores do seu cresci-
mento e educacdo (PIMENTEL; ARAUJO, 2007). De acordo com Fernandez (1997),
uma grande inovacdo da modernidade foi o nascimento do sentimento de familia
e de infancia, sendo a escola o lugar da infancia. Por isso, em meados do século
XIX, a crianca comeca a ser liberada das fabricas para ocupar outros espacos.

Um dos fatores que dao visibilidade a infancia, na modernidade, é a criacao
de instituicOes publicas para socializacdao da crianca. Hoje estas instituicbes sao
denominadas de Escolas de Educacdo Infantil. Ademais, os espacos de socializacao
tornam-se mais complexos, a medida que a crianca, cada vez mais cedo, comeca a
ficar mais tempo fora do contexto familiar (SILVA; SCHUTZ; SALVA, 2019).

4 ESCOLA: UM ESPAGCO PARA PREVENCAO NA INFANCIA

Desde a Grécia antiga, a mae recebia a funcao de educar a crianca. Até os sete
anos, ela era responsavel pelos cuidados dos filhos. Quando estes atingiam a idade
citada, a genitora precisava entregda-los aos cuidados do Estado. Por outro lado, as
meninas permaneciam em casa, no ambito familiar, para aprenderem as atividades
domeésticas. Visava-se nesta época a formacao dos futuros cidadaos, sendo a edu-
cacdo informal e nao sistematizada (SILVA, 2019).

Ha duas principais razdes para o nascimento da educacao infantil na moder-
nidade: as modificacdes nas relacdes de trabalho e o desenvolvimento cientifico
da medicina e da pedagogia. Varios marcos histéricos se interligam com a histéria
da escola no Brasil, como a Abolicao da Escravatura em 1888 e a Proclamacao da
Republica em 1889 (SILVA, 2019).

Os ideais capitalistas urbano-industriais atravessaram a escola inserindo o
viés assistencialista. No Brasil, diferentemente de outros paises, as creches surgem
para que as mulheres pudessem trabalhar nas fabricas. Eram espacos que evita-
riam que as maes entregassem as criancas a casa dos expostos (instituicdes reli-
giosas onde as criancas eram entregues para adocao), porém o que ocorreu foi o
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aumento da mortalidade infantil. Desta forma, a emersao das creches ndo estava
estruturada em politicas publicas ligadas a educac¢ao das criangas (SILVA, 2019).

A educacao infantil serviu aos mais pobres, subordinados aos desejos
dos 6rgaos de saude publica e de assisténcia (SILVEIRA; SOUZA, 2018). A con-
cepcao moral sobre a crianca emerge interligada com o espaco escolar; assim,
a crianca “bem-educada” comeca a ser um projeto a partir de meados do sé-
culo XVII (ARIES, 1981).

Foi a partir do século XVII que a sociedade comeca a direcionar seus inte-
resses para a crianca, para a sua sobrevivéncia e educacdo (ARIES, 1981), criando
uma representatividade sobre a crianca, dando-lhe visibilidade social (LA CRUZ;
UZIEL, 2014). A infancia, enquanto conceito criado na modernidade, relaciona-se
com fatores como a queda na mortalidade infantil, as novas configuracdes fami-
liares e a estruturacao da instituicao escolar (HILLESHEM; GUARESHI, 2007).

A instituicao escolar marca a delimitacao dos espacos e tempos destinados
as criancas (ARIES, 1981), estando a evolucdo da escola e do sentimento de in-
fancia estreitamente ligados (FERNANDEZ, 1997). Ademais, a instituicao escolar
apresenta-se como um dos pilares nos quais se assenta uma sociedade, entrela-
cando-se com os padroes de moralidade da ordem burguesa. Neste sentindo, edu-
cacdo e saude se uniram no programa de implantacdo do processo de normali-
zacdo da sociedade que buscava manter a ordem e os bons costumes (ALVES;
KOECHE, 2014).

Diante disto, as intervencées do movimento higienista sobre as criancas
nascem na instituicao escolar, que, desde sua origem, classificava e separava os
que eram considerados capacitados dos nao capacitados com o pretexto de cons-
truir adultos saudaveis fisica, intelectual e moralmente (BOARINI; BORGES, 2009).
Acreditava-se, neste viés, que as doencas infantis, assim como o temperamento e
0 comportamento, apresentavam causas individuais e hereditarias (GUALTIERI,
2008), considerando apenas os aspectos bioldgicos, nao abrangendo o sujeito
como um ser composto por aspectos subjetivos (ROJAS, 2010).

Educar a crianca torna-se, portanto, moraliza-la, pois um sujeito obediente é
um adulto normal (FERNANDEZ, 1997). Assim, a infancia mostra-se como funda-
mental na modernidade, porquanto, a partir da higiene mental, a sociedade cons-
tituiria sujeitos amaveis e conscientes do seu dever, ajudando para a comunhao e
equilibrio de todos (MANSANERA; SILVA, 2000). Ainda segundo Bosi (2009), a ho-
mogeneizacao se fixa sobre certas faixas dominantes, ndo se tratando da exclusao
dos demais publicos, mas da reducao de todos ao nivel privilegiado enquanto
consumidor ideal.

Na homogeneizacdao das massas e dos corpos, busca-se eliminar os trans-
tornos da sociedade moderna, principalmente os transtornos da infancia (ALMEIDA,
2018). De acordo com Foucault (2015), a escola e a medicina funcionam como
aparelhos reguladores, exercendo seu poder principalmente em condutas des-
critas como irregulares. Desta maneira, na homogeneizacao da sociedade, os su-
jeitos com desenvolvimento fora da média sdao suprimidos (MENDONCA;
RODRIGUES; CAPELLINI, 2018).

No Brasil, a instituicdo escolar emerge no final do século XIX como instru-
mento regulador para as camadas mais pobres da populacao (ALVES; KOECHE,
2014). Até a década de trinta, havia a explicacdo de que os alunos com dificul-
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dades escolares apresentavam um déficit intelectual de fundo biolégico devido a
miscigenacao brasileira (ALMEIDA, 2018). Tais praticas partiam da convic¢ao de
cientistas e intelectuais de que muitas das doencas modernas, assim como o tem-
peramento e o comportamento, tinham causas hereditarias, interligadas a com-
preensdo de degeneracdo da raca humana; as racas superiores seriam, assim, as
mais bem-sucedidas (GUALTIERI, 2008).

Na mesma época, as concepcdes eugénicas adentram a instituicao escolar
visando explicar as diferencas a partir de questées individuais, psicolégicas e/ou
intelectuais (ALMEIDA, 2018). Nesta perspectiva, o comportamento infantil é ob-
servado sob o crivo patolégico relacionando a saude mental a varios setores, prin-
cipalmente, os educacionais (LACET; ROSA, 2017).

Tal fato demonstra como determinados comportamentos sao prevenidos na
instituicdo escolar devido a sua historicidade como espaco disciplinador e norma-
lizador das criancas (FELDENS et al., 2016). Destarte, na contemporaneidade, por
causa das influéncias higienistas, notar-se-a a ideia de prevencao de determinados
comportamentos infantis considerados patolégicos, sendo a desobediéncia, a agi-
tacao e a agressividade observadas de perto (LACET; ROSA, 2017).

5 A CRIANGA CONTEMPORANEA

Para compreender o processo de constituicao da crianca e da infancia na
contemporaneidade, ou seja, para entendermos os discursos que atravessam
essa fase, é preciso abordar a sociedade atual, cujos valores, desejos e conheci-
mentos sdo produzidos, modificados e reorganizados sob um olhar consumista
e acelerado, tudo passa rapidamente, ndao havendo tempo a perder (SILVEIRA;
SOUZA, 2018).

A infancia ocupa um lugar relevante em nossa sociedade, visto que as
criancas sao parte integrante de um todo, produzindo e recebendo conhecimento
e cultura, uma infancia consumidora e socialmente ativa (FANTIN, 2016). Entendida
como um periodo de maturacdo, uma transicido para o estado da vida adulta
(GUEDES; PORTO; ACACIO, 2009).

O século XXI é delimitado pelas demandas de uma sociedade intermediada e
interconectada por tecnologias da informacado e da comunicacdao que buscam so-
lucdes rapidas (TENTES; FLEIHT; ALMEIDA, 2014). As Tecnologias de Informacao e
Comunicacdo (TICs), préprias da contemporaneidade, constroem a ilusdo de um
mundo sem tempo linear, sem distancia e de facil acesso (MARTINS; CASTRO,
2011). A comunicacdao ocorre, por consequéncia, em uma via de rapido acesso,
garantindo amplo volume de informacdes em pouco tempo (MELO et al., 2019).

A transitoriedade das informacodes e das vivéncias torna as experiéncias des-
cartaveis em um clique. A aceleracdo do tempo faz com que o sujeito permaneca
no mesmo lugar, desejando novas experiéncias com objetos descartaveis.
Acrescenta-se a esse fato o mercado consumidor imediatista que promete uma
satisfacado plena relacionada a rapida aquisicao de objetos, de forma que o consu-
mismo é praticamente uma obrigacdo na cultura atual (ROJAS, 2010). Cabe res-
saltar que a sociedade de consumo nao se resume apenas aos estimulos de neces-
sidades, ela estd intrinsecamente relacionada com a propagacao de informacdes
da cultura midiatica das massas (GUEDES; PORTO; ACACIO, 2009).
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Avida contemporanea é povoada por celulares, WhatsApp, Facebook, Youtube,
Instagram (FERNANDES; OLIVEIRA, 2018), discursos sobre consumir, ser belo, ter
fama e ser inteligente sdo, ininterruptamente, produzidos e propagados por esses
meios de comunicacdo de massa (GUEDES; PORTO; ACACIO, 2009). Com isso, o
processo de globalizacdo suscita uma sociedade interconectada e hiperestimulada
pela visibilidade, dificultando a construcdao de uma subjetivacdo introspectiva e
que consiga postergar pensamentos e acoes (FURTADO; SZAPIRO, 2018).

Os imperativos de agilidade e rapidez dificultam a reflexao (FERNANDES;
OLIVEIRA, 2018) e prejudicam o desenvolvimento de habilidades e competéncias
como, por exemplo, a capacidade de resolver problemas complexos e a capacidade
de pensar criativa e criticamente (TENTES; FLEITH; ALMEIDA, 2014). Os ideais na
contemporaneidade referentes ao imediato e ao urgente, consequentemente, nao
favorecem o desenvolvimento de ideias como o de postergar, de esperar e de re-
fletir visando a um futuro (ROJAS, 2010).

Além disso, o excesso de estimulo ocasionado por essa oferta de objetos
descentraliza o sujeito de seus proprios desejos; como resultado, sao raros os
momentos em que o sujeito se encontra sem uma massiva estimulacao (ROJAS,
2010). Diante disto, podemos produzir determinados comportamentos devido aos
excessos de objetos e informacdes (CALIMAN, 2010).

Ha uma ansiedade contemporanea em ajustar os comportamentos, principal-
mente 0os comportamentos infantis, visando a que os corpos mantenham uma
atencao concentrada em diversos estimulos, um corpo voltado para o desempenho
de multitarefas, dirigido pelas demandas da vida pratica, pela compulsdo da acao
e a imediatividade (FERNANDES; OLIVEIRA, 2018). As subjetividades infantis, fun-
damentadas nestes discursos de consumo, velocidade e informacao, sdao caracte-
rizadas pela individualizacdo dos sujeitos e efemeridade das relacdes (FURTADO;
SZAPIRO, 2018; LOPES, 2018). Por isso, Foucault (2014, p. 232) afirma que “[...] é
preciso promover novas formas de subjetividade, recusando o tipo de individua-
lidade que nos foi imposto por tantos séculos.”

O consumo perpassa as subjetividades, distanciando o homem contemporaneo
de sua memoria afetiva com o brincar. Podemos tomar como exemplo o fato de os pais
atualmente ofertarem uma gama de objetos, em vez de retomarem suas infancias,
trazendo o brincar como um modo de se relacionar com seus filhos (MEIRA, 2003).
Outro exemplo é descrito na impaciéncia dos pais em participarem das atividades lu-
dicas e diminuirem a quantidade de atividades virtuais de seus filhos (SILVA, 2019). As
criancas acabam imersas em uma quantidade de informacdes que ultrapassa a ordem
do concreto. Elas atuam no campo do digital e, por isso, muitas vezes, dominam as
tecnologias antes mesmo de se alfabetizarem (GUEDES; PORTO; ACACIO, 2009).

As novas formas de brincar modificaram o uso do tempo livre na infancia, as
formas de comunicacdo passaram a ser digitais, permeadas por imagens e con-
sumos. A crianca contemporanea ja nasce inserida em um mundo repleto de tec-
nologias que substituiram o antigo modo de brincar (MARTINS; CASTRO, 2011).

O brincar ludico frequentemente é substituido pelo brincar eletrénico, as
criancas estdo cada vez mais conectadas as redes sociais, ficando muito interli-
gadas ao mundo interno e pouco ao externo. Todavia, pesquisas demonstram que
o ludico é fundamental para um bom desenvolvimento fisico, psiquico e cogni-
tivo (MEIRA, 2003).

Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 43, n2 85 - maio/ago. 2021 37



A INFLUENCIA DOS PERCURSOS HISTORICOS DA MODERNIDADE NA CONSTRUGAO DOS DISCURSOS SOBRE A INFANCIA

A fragilizacdo do brincar ladico atrela-se a artificializacao da existéncia da
crianca, os programas de televisdao divulgam rapidamente brinquedos a serem de-
sejados e consumidos, prometendo-lhes uma satisfacdo caso venham a adquirir o
objeto (MEIRA, 2003). Com isso, o tempo e o brincar sao um ato de desafio na in-
fancia atual, pois é preciso enfrentar a fugacidade imposta pela velocidade do
consumo (SILVA, 2019).

As modificacdes no brincar, proporcionadas pelas novas tecnologias, atra-
vessam a crianca e, consequentemente, a escola. A escola, enquanto instituicao
direcionada para a infancia e adolescéncia, também é atravessada pelas novas
tecnologias, embora com um ritmo diferente. Esta instituicdo representa um es-
paco de aprendizagem e socializacdo para a crianca, um local preparatério para a
vida adulta (MARTINS; CASTRO, 2011). Fantin (2016) relata a importancia de com-
preendermos que, atualmente, a crianca esta imersa em uma cultura digital em
que ha novas formas de ensinar, sendo necessdria uma renovacao no olhar da es-
cola sobre as novas tecnologias.

6 AESCOLA CONTEMPORANEA: UM ESPAGCO PARA
SOCIALIZACAO E APRENDIZAGEM

As criancas na contemporaneidade estdo imersas em uma quantidade de in-
formacoes que ultrapassa a ordem do concreto. Elas atuam no campo do digital e,
por isso, muitas vezes, dominam as tecnologias, antes mesmo de se alfabetizarem
(GUEDES; PORTO; ACACIO, 2009). A vista disso, pode-se afirmar que as modifica-
cOes proporcionadas pelas novas tecnologias atravessam a crianca e, consequen-
temente, a escola (MARTINS; CASTRO, 2011).

A escola contemporanea é atravessada duplamente: pela crianca subjetivada
nas demandas contemporaneas e pelas novas tecnologias sociais (GUEDES; PORTO;
ACACIO, 2009). Por isso, esta instituicdo se depara com o desafio de atender as
necessidades de uma crianca que esta imersa em uma sociedade altamente tecno-
logica, necessitando mudar sua estrutura, pois esta ndao alcanca mais as criancas
da forma que deveria (FANTIN, 2016).

Por outro lado, a instituicdo escolar oferta formas de comunicacao dife-
rentes das utilizadas na sociedade de consumo, havendo desencontros no ambito
do macro, politicas publicas educacionais, e no micro, relacoes dentro da sala de
aula (FANTIN, 2016). As tradicionais praticas escolares apresentam vivéncias di-
vergentes da sociedade, as demandas escolares possuem um espaco definido e
uma temporalidade linear ao separar as criancas por anos e idades. Em contrapo-
sicdo, o espaco na sociedade contemporanea é virtual, e o tempo, anacronico
(MARTINS; CASTRO, 2011).

Outra diferenca estd na forma de aquisicao de informacdes adquiridas nas
vias social e escolar. Os conhecimentos escolares preservam uma relacao entre
os conteudos e os anos escolares, diferentemente das informacdes ofertadas
pelos meios de tecnologias que sdo fragmentados e diversos. Além disso, na es-
cola ha uma preocupacdao com a informacado, o acesso a alguns contetdos sao
adiados até que a crianca tenha maturacao para compreender aquele determi-
nado assunto. Porém, ndo ha filtros nas informacdes virtuais, a crianca tem
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acesso aos mais diversos conteudos, sendo ou nao de facil assimilacdo para ela
(MARTINS; CASTRO, 2011).

Apesar das dicotomias, tanto na escola quanto na sociedade, deseja-se
que a crianca seja autossuficiente, necessitando pouco dos adultos que a
cercam; desta maneira, ela deve aprender de forma rapida e diversificada
(ROJAS, 2010). Demanda-se também que a crianca seja competitiva em suas
acoes e produza, fomentando assim o individualismo em nossa sociedade
(FANTIN, 2016). Cada sociedade, portanto, organiza os modos predominantes
de ser e as formas de vinculos, conforme os ideais socialmente estimulados e
reconhecidos (ROJAS, 2010).

7 CONSIDERACOES FINAIS

A infancia, enquanto constructo social, passou por diversas modificacdes. No
sistema capitalista, a partir do momento em que a crianca adentra as fabricas, ela
comeca a receber outros olhares da sociedade. Instauram-se regras sociais sobre a
crianca por causa do interesse do Estado na satude da populacdo. A infancia torna-
-se, com isso, um periodo de profilaxia. Nessa perspectiva, as vicissitudes da mo-
dernidade, ocasionadas pelos avancos tecnoldgicos e cientificos, ao mesmo tempo
que possibilitaram as inovacdes urbanas que vislumbraram o homem moderno,
criaram categorias, padrdes e normas sociais a respeito da crianca.

A transposicao de questdes sociais para o ambito médico, correspondendo a
demanda higienista, estruturaram dispositivos de controle sobre a populacao,
principalmente sobre a infancia. Criou-se, com isso, uma dicotomia entre os com-
portamentos subjetivados e os comportamentos estabelecidos socialmente, a
crianca que nao corresponde as exigéncias do Estado com seus padroes sociais de
normalidade é vista, frequentemente, como disfuncional. Como resultado, o
normal e o patolégico interpelam-se a todo momento na sociedade capitalista de-
vido as influéncias higienistas.

Soma-se a este fato a insercdo de novas tecnologias na infancia contempo-
ranea, que estimulou o consumo, a criacdo de espacos virtuais e a aceleracdao das
relacOes. Impositivos, como ser saudavel, produtivo, independente e proativo,
passam a ser exigidos diariamente na infancia. As subjetivacdes infantis, atraves-
sadas pelas demandas tecnologicas, favorecem a expressdao de determinados com-
portamentos em virtude da grande quantidade de estimulos solicitados em um curto
periodo, criando, desde a modernidade, os discursos sociais acerca da infancia.
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RESUMO

A partir de uma visao marxiana, este artigo objetiva apresentar a dupla face do
trabalho no capitalismo nas suas funcoes sociais de criador de valor de uso e
criador de valor de troca. Como referéncia tedrica, parte das concepcdes de Marx
na sua obra O capital e toma o pensamento de Lukacs na sua obra Ontologia do ser
social. Com base central nas teses desses filésofos, o texto enuncia os dois lados
do trabalho: a sua dimensao constitutiva do homem, que diz respeito ao trabalho
em geral, e a sua dimensao negativa relacionada ao trabalho alienado, estranhado,
que se manifesta no modo de producao capitalista sob a forma de fetichismo da
mercadoria. Importante frisar que essas sdo as duas faces de um mesmo trabalho
no capitalismo, cuja dimensao negativa, predominante, precisa ser superada.

Palavras-chave: Ontologia do ser social. Dupla face do trabalho. Afirmacao e ne-
gacao do homem.

THE TWO FACES OF WORK: CONSTITUTION AND DENIAL OF MAN
ABSTRACT

This article aims to present the double face of work in capitalism in its social
functions as creator of use value and creator of exchange value, from a Marxist
viewpoint. As a theoretical reference, this text starts from Marx’s conceptions, in his
work The Capital, and takes the thought of Lukdcs in his work The Ontology of the

! Texto, com pequenas reformulagdes, publicado em SILVA FILHO, Adauto Lopes et al. (org.). Ontologia, trabalho e formagdo
humana. Curitiba: CRV, 2017. p. 23-45.

* Doutora em Educagdo, mestra e graduada em Filosofia e em Servigo Social. Professora de Filosofia do Departamento de
Fundamentos da Educagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Ceard (FACED-UFC). Membra efetiva do
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFC (PPGE/UFC) e do Mestrado Profissional em Filosofia (Pro-Filo/UFC). Lider do
Grupo de Estudo e Pesquisa em Ontologia do Ser Social, Etica e Formagido Humana (GEPOS) e do Grupo de Estudo e Pesquisa em
Ensino de Filosofia (GEPEF), ambos criados em 2009 e certificados pelo CNPg. ORCID: 0000-0003-4602-2443. Correio eletrdnico:
fatimanobreufc@gmail.com

44 Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 43, n? 85- maio/ago. 2021



Fatima Maria Nobre Lopes

Social Being. Based on the theses of these philosophers, the text sets out the two
sides of work: its constitutive dimension of man, which concerns work in general;
and its negative dimension, related to alienated work, which manifests itself in the
capitalist mode of production in the form of commodity fetishism. It is important to
emphasize that these are the two sides of the same work under capitalism, whose
predominant negative dimension needs to be overcome.

Keywords: Ontology of the social being. Double-sided work. Affirmation and denial
of man.

LAS DOS CARAS DEL TRABAJO: CONSTITUCION Y NEGACION DEL HOMBRE
RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo presentar la doble cara del trabajo en el
capitalismo en sus funciones sociales de creador de valor de uso y creador de
valor de cambio, desde una perspectiva marxista. Como referencia tedrica, este
texto parte de las concepciones de Marx, en su obra El capital, y toma el
pensamiento de Lukdcs en su obra Ontologia del ser social. A partir de las tesis
de estos filosofos, el texto plantea los dos lados del trabajo: su dimension
constitutiva del hombvre, que concierne al trabajo en general; y su dimension
negativa, relacionada con el trabajo alienado, que se manifiesta en el modo de
produccion capitalista en forma de fetichismo de la mercancia. Es importante
enfatizar que estas son las dos caras de un mismo trabajo en el capitalismo,
cuya dimension negativa predominante necesita ser superada.

Palabras clave: Ontologia del ser social. Trabajo a doble cara. Afirmacion y
negacion del hombre.

1 INTRODUCAO

Marx, e depois Lukacs, consideram o trabalho como a categoria central e ge-
radora da vida social dos homens, a partir do qual se gera toda uma formacao
humana e social. No entanto, historicamente, o trabalho se manifesta de determi-
nada forma. No modo de producao capitalista, ele se manifesta numa dupla face:
é constituidor da vida social dos homens, mas também aliena, estranha o homem
do seu proprio ser social.

Portanto, numa visdo marxiana, a dupla face do trabalho diz respeito as suas
funcodes sociais de criador de valor de uso e criador de valor de troca. Esse tema
foi desenvolvido principalmente por Marx na sua obra O capital, porém Lukacs,
seu intérprete, retoma essas ideias - acrescidas de outras - na sua obra Ontologia
do ser social.

Com base central nas teses de Marx e em alguns pontos de Lukacs, preten-
demos delinear, neste artigo, os dois lados do trabalho: a sua dimensao constitu-
tiva do homem, que diz respeito ao trabalho em geral, criador de valor de uso, e a
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sua dimensao negativa, relacionada ao trabalho estranhado, criador de valor de
troca, que se manifesta no modo de producdo capitalista sob a forma de feti-
chismo da mercadoria. Trata-se de duas faces de um mesmo trabalho cuja di-
mensao negativa, predominante no capitalismo, precisa ser superada.

Para delinear essas consideracdes, falaremos primeiramente do trabalho
como categoria fundante do ser social, tratando, aqui, da sua face positiva e ne-
cessaria a vida social dos homens, em seguida teceremos algumas consideracoes
sobre o trabalho alienado, estranhado, que diz respeito a sua face negativa, con-
tingente e superavel. Nessa dimensao, evidencia-se o fetichismo da mercadoria e
a reificacao das relacdes humanas.

2 O TRABALHO COMO CATEGORIA FUNDANTE DO SER SOCIAL

Nao se pode negar a posicdo de Marx acerca da constituicao social da vida
humana. Para ele, o homem é um ser objetivo que transforma a natureza através
do trabalho. Nessa transformacao, ele se autogera, ou seja, através do trabalho o
homem se exterioriza ao mesmo tempo que se faz senhor da natureza e se auto-
determina como ser livre. O trabalho, nesse aspecto, é o processo fundante do
devir dos homens, é o modelo de toda praxis social, enfim, é a categoria fundante
do ser social.

Nesse sentido, Marx vai referir-se ao trabalho como criador de valores de
uso, tendo, como finalidade, suprir as necessidades humanas, o que resulta na
transformacdao do mundo natural num mundo humano, histérico-social. Trata-se,
pois, do processo que se desenrola entre o homem e a natureza, isto é, da ativi-
dade do homem que o torna um ser que pertence a uma espécie (ser social) - e isso
independente de qualquer forma social determinada, sendo, portanto, valida para
todas as épocas, como afirma o préprio Marx (1980, p. 211-212) ao falar do modo
de producao capitalista:

A producdo de valores de uso ou bens ndo modifica a sua propria
natureza geral, pelo fato de se realizar para o capitalista e sob o seu
controle. Portanto, o processo de trabalho deve ser considerado, num
primeiro momento, independente de qualquer forma social determina-
da[...] Antes de tudo, o trabalho é um processo que se desenrola entre
o0 homem e a natureza, no qual o homem, por meio da prépria acao,
media, regula e controla seu metabolismo com a natureza [...]. Atuando
mediante tal movimento sobre a natureza externa e modificando-a, ele
modifica a sua prépria natureza.

Percebe-se, no trecho acima, que Marx tematiza o trabalho enquanto ativi-
dade de autoconstrucdo do homem, quer dizer, ele trata do trabalho em sua es-
séncia ontolégica, como possibilidade do desenvolvimento humano. Nele se cons-
titui, pois, a passagem do ser meramente bioldégico ao ser social. Lukacs também
compartilha essa ideia ao afirmar que a esséncia do trabalho consiste precisa-
mente em ir além da fixacdo dos seres vivos na competicao biolégica com seu
mundo ambiente. Em sua Ontologia do ser social, na parte que trata do Trabalho,
ele diz que este é ponto de analise para se entender, em termos ontolégicos, as
categorias especificas do ser social: “[...] o salto qualitativo das espécies inferiores
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as superiores.” Dai porque, como diz Lukacs, para entendermos o ser social e tudo
0 que é novo nele, ¢ metodologicamente vantajoso comecar com a analise do tra-
balho, ele é considerado “[...] o fendmeno origindrio, a protoforma do ser social.”
(LUKACS, 1981, p. 14).

O tornar-se social, via trabalho, significa a superacao, melhor dizendo, o
recuo da barreira natural que se da em nivel objetivo e, a0 mesmo tempo, subje-
tivo. Nesse sentido, Manfredo Oliveira (1993, p. 250-251) diz que “[...] nem a natu-
reza objetiva nem a natureza subjetiva sao imediatamente adequadas ao homem.
Elas s6 se tornam tais pela mediacao de sua praxis: a praxis do préprio homem é
a fonte de sua humanizacao.” Pode-se evidenciar aqui a relacdo do homem com a
natureza; os polos subjetivo e objetivo que constituem o processo de subjetivacao
do homem, ao qual corresponde o processo de objetivacdao da natureza. Nessa
relacdao, nenhum dos polos é posto como um dado a priori: sujeito e objeto se re-
lacionam reciprocamente no processo de autoconstituicio do homem.

Vale salientar que, enquanto primado metodolégico, objetividade/realidade
prevalece sobre a subjetividade/identidade: “[...] o trabalho é a transformacao do
objeto, através do que se cria uma nova objetividade. Mas isso s6 pode ocorrer,
levando a sério a propria estrutura, a objetividade primeira dos objetos.” (OLIVEIRA,
1993, p. 251). Chasin (1995, p. 364) comenta que a identificaciao de Marx do mo-
mento filosofico como a captura da “l6gica do objeto” demonstra a “linha de forca
da nascente ontologia marxiana”?. No entanto, nao se deve esquecer que a sociabi-
lidade humana é produzida e reproduzida constantemente, e isso implica a cons-
ciéncia do ser genérico.

Marx diz que um objeto s6 se torna humano para o homem quando é social
e ele préprio torna-se para si mesmo ser social, ao mesmo tempo que a sociedade
se torna para ele um ser no referido objeto. Por outro lado, considerando agora o
aspecto subjetivo, Marx comenta que a mais bela musica, por exemplo, nao signi-
fica nada para o ouvido amusical, isto é, ndo constitui nenhum objeto, e, sim, so-
mente na medida em que a minha faculdade existe para ele “[...] como capacidade
subjetiva, porque, para mim, o significado de um objeto s6 vai até onde chega o
meu sentido (e um objeto sé tem um significado através de um sentido correspon-
dente).” (MARX, 1983, p. 118). Percebe-se, entao, o indissoluvel entrelacamento
dos polos subjetivo e objetivo, sem o qual ndo poderiamos falar de sociabilidade,
de processo de hominizacao.

Os produtos resultantes do trabalho humano sdo a marca da subjetividade.
Dai porque é preciso negar a ideia segundo a qual Marx teria caido num objeti-
vismo. Ao contrario, o processo de objetivacdo do trabalho sé é possivel mediante
a teleologia do homem. Uma mesa, por exemplo, ganha a sua forma mediante o
trabalho; tal forma sé surge a partir de uma prévia ideacdo, que é a articulacdao do
subjetivo (homem) com o objetivo (natureza). Dessa articulacao, surge a producao
do novo, proporcionando a mudanca, tanto da consciéncia, como do objeto.

Portanto, a natureza nada produz por si. Ela, em si, é apenas poténcia do ato
humano. O homem “[...] desenvolve as potencialidades que nesta [na natureza]

2 Falando da légica do objeto, Chasin (1995, p. 364) diz que “[...] os dois movimentos aquisitivos s3o simultaneos e entrelagados, mas
sem que desapare¢a 0 momento predominante do ontoldgico sobre o gnosioldgico [do ser sobre o saber], do ser-precisamente-
assim em relagdo a representacdo ideal [...]".
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estdo adormecidas e sujeita o jogo de suas proprias forcas ao préprio dominio.”
(MARX, 1980, p. 212). E nesse ato de transformacdo da natureza, como ja frisamos,
que o homem deixa a condicdo de ser natural para tornar-se pessoa humana, ser
social. Isso decorre de posicoes teleolégicas, vale dizer, da ideacdo, do papel ativo
da consciéncia humana. Nesse aspecto, encontra-se a diferenca fundamental entre
a atividade humana e a atividade animal. Diz Marx (1980, p. 212) o seguinte:

Uma aranha executa operacoes que se assemelham aquelas do teceldo.
A abelha envergonha muitos arquitetos com a construcao de seus favos
de cera. Mas o que distingue, a principio, o pior arquiteto da melhor
abelha é o fato de ele construir o favo na sua cabeca antes de construi-lo
em cera. No fim do processo de trabalho obtém-se um resultado que
no inicio ja estava presente na ideia do trabalhador, que, portanto, ja
estava presente idealmente.

Percebe-se aqui o trabalho como condicdao essencial, isto é, como o elemento
genérico do ser humano. O homem, através da atividade consciente, é o Ginico ser
que trabalha, e é isto que o distingue do animal.

A afirmacdo que encontramos em O capital esta também presente nas obras
de juventude de Marx, como é o caso dos Manuscritos econémico-filosoficos de
1844 (MARX, 1983), onde ele menciona que é através do trabalho consciente que o
homem se torna um ser genérico, livre e universal; ao passo que a atividade animal
é apenas uma repeticao instintiva. Portanto, segundo Marx, o animal identifica-se
com sua atividade vital, ndo se distingue dela, ao passo que o homem faz da sua
atividade vital o préprio objeto da sua vontade e consciéncia. A atividade vital
consciente do homem o distingue imediatamente do animal. “Justamente por isso,
ele [0 homem] é um ser pertencente a uma espécie. Ou melhor, ele é um ser cons-
ciente [...] Somente por isso a sua atividade é uma atividade livre.”? (MARX, 1983,
p. 78). Para Marx, a criacao pratica de um mundo objetivo, a transformacdo da
natureza inorganica é a prova de que o homem é um ser pertencente a uma es-
pécie e dotado de consciéncia, isto €, um ser que se comporta como espécie em
direcdo ao seu proprio ser. Certamente também os animais produzem, fabricam
ninhos, habitacdes, como fazem as abelhas, os castores, as formigas, etc. S6 que o
animal produz unicamente o indispensdavel para si e para suas crias, produz de
modo unilateral, ao passo que o homem produz de modo universal. O animal so
“[...] constréi de acordo com a medida e a necessidade da espécie a que pertence,
enquanto o homem sabe produzir de acordo com a medida de todas as espécies e
sabe, em qualquer lugar, predispor a medida inerente aquele determinado ob-
jeto.” (MARX, 1983, p. 79).

Marx procura mostrar nesse trecho, bem como naquele ja mencionado de
O capital, que o trabalho humano é um ato consciente - diferentemente da ati-
vidade animal, que, como ja mencionamos, é apenas instintiva -, vinculando
assim a teleologia ao trabalho humano. Com isso, ele refuta a ideia de uma tele-
ologia natural; o trabalho humano é o inico lugar onde se origina o por teleol6-
gico. E claro que existe uma causalidade natural - a prépria natureza -, mas a

3 Continuando essa passagem, Marx (1983, p. 78) diz que o trabalho estranhado reveste essa relagdo prépria do homem, uma
vez que ele faz da sua atividade vital “[...] somente um meio para sua existéncia.”
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finalidade é do homem. A natureza sozinha jamais se explicitaria, ou seja, ja-
mais se transformaria em objetos (mesa, cadeiras, livros, etc.). A teleologia,
portanto, é posta pelo homem, que, através do trabalho, transforma uma causa-
lidade espontanea em causalidade posta. Nesse ato, a consciéncia opera o por
teleol6gico ao mesmo tempo que examina as condicdes de possibilidades - de
realizacao dessa teleologia - ao nivel das conexdes causais*. Portanto, para que
o homem transforme a matéria natural em social, vale dizer, para que realize
determinado fim, é necessario que ele tenha um conhecimento prévio das con-
dicoes objetivas, da propria causalidade natural, dos seus limites, possibili-
dades, etc., pois ndao é s6 a vontade que torna possivel a realizacao de um obje-
tivo. Essa vontade tem que ser submetida - embora ndo de modo passivo - ao
ordenamento externo, a causalidade externa. Ocorre aqui o processo de objeti-
vacao no trabalho, que é uma condicdo necessdaria para a realizacao da ideacao
humana, em que se faz presente a alienacdo do homem que, em certos casos,
torna-se estranhamento.

Explicitando melhor essa questdo, é importante frisar que a subordinacao
da vontade a causalidade espontanea é necessaria ao proprio processo de obje-
tivacao. Marx trata aqui da alienacdao num sentido positivo, uma vez que, como
ja mencionamos, tem de haver uma subordinacdo da vontade do homem a uma
causalidade externa e, portanto, ao proprio modo de operar seu objetivo; e isso
€ tdo logico quanto necessario para que o processo se realize. Portanto, o pro-
cesso de objetivacao tem, em si, o seu momento intrinseco - alienacao neces-
saria -, e, nesse sentido, a alienacao é a propria condicdo de possibilidade da
objetivacdo. No entanto, existem barreiras para tal possibilidade - alienacao
contingente -, e aqui tal alienacdo, que se denomina estranhamento, tende a
ser suprimida para que o homem realize, de forma efetiva, sua esséncia hu-
mana. A alienacdo, enquanto estranhamento, é um aspecto contingente da ob-
jetivacao. Ela ndao é uma condicdao natural e eterna do homem; ao passo que a
alienacdo necessaria constitui o processo de objetivacao do trabalho. Segundo
Marx (1980, p. 212),

[...] o trabalhador ndo apenas efetua uma mudanca de forma no ele-
mento natural; ele realiza no elemento natural, ao mesmo tempo, o
proprio objetivo, por ele bem conhecido, que determina como lei o
modo do seu operar, e ao qual deve subordinar a sua vontade. E esta
subordinacao nao é um ato isolado. Além dos esforcos dos 6rgaos que
trabalham, é necessaria, por toda a duracdo do trabalho, a vontade
orientada a um fim.*

Vale ressaltar que o homem ndo subjuga sua vontade de forma passiva, e,
sim, ele se submete ativamente, atuando e modificando a realidade. Ja frisamos

4 Pode-se inferir que é nesse exame das condi¢8es possiveis para a realizaco da teleologia que se d4 o conhecimento. Dai porque,
para Marx, ndo existe o problema da possibilidade do conhecimento — como em Kant, por exemplo —, ou seja, o conhecimento,
a ciéncia ocorre justamente nesse exame das condi¢des objetivas para se realizar o processo do trabalho. Nesse sentido, o
conhecimento, para Marx, ndo é absoluto, nem impossivel; ele, a cada momento dado, é relativo (aqui, diferente de relativismo)
a um absoluto, o mais aproximativo possivel. A ciéncia é refutavel, e, a cada momento histérico, temos o novo, isto é, novos
conhecimentos que antes pareciam impossiveis.

5 Quando Marx diz que se trata de “uma vontade orientada a um fim” estd mostrando a marca viva da teleologia humana.
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varias vezes que a natureza por si s6 nada produz. E, pois, com o trabalho que a
consciéncia deixa de ser um mero epifenémeno, tornando-se um fendmeno capaz
de refletir o real de uma forma ativa e dinamica. Diz Lukacs (1978, p. 3): “[...] a
consciéncia reflete a realidade e, sobre essa base, torna possivel intervir nessa
realidade para modifica-la, quer isso dizer que a consciéncia tem um real poder
no plano do ser e nao [...] que ela é carente de forca.”

Marx, ao tratar da mediacao homem e natureza, no capitulo V de O capital,
identifica os elementos simples desse processo: a atividade orientada a um
fim, ou seja, o proprio trabalho; o objeto e os meios de trabalho. Nao achamos
necessario um aprofundamento dessa parte, porém é importante frisar que o
resultado desse processo é um produto, isto é, um valor de uso. Na sua ex-
pressao: “[...] processo se extingue no produto. O seu produto é um valor de
uso, matéria natural apropriada as necessidades humanas mediante transfor-
macao da forma. O trabalho se uniu com seu objeto. O trabalho se objetivou e
0 objeto estad trabalhado.” (MARX, 1980, p. 215). No entanto, no processo de
elaboracao do produto, outros valores de uso que, por sua vez, foram produto
de trabalhos anteriores, entram nele como meios de producao, de modo que
um mesmo valor de uso pode constituir o produto de um determinado trabalho
e 0o meio de producdo de outro. “Enfim, os produtos nao sdao apenas resultados,
mas também, ao mesmo tempo, condicdes do processo de trabalho.” (MARX,
1980, p. 215). Dai porque, dependendo da funcdo determinada no processo de
trabalho, um valor de uso pode aparecer como matéria-prima, meio de trabalho
ou produto®. Com isso, Marx mostra a natureza viva do trabalho, ou seja, do
processo de producao e reproducao da vida humana, cuja mediacao é a socia-
bilidade, que, por sua vez, s6 pode ser pensada nesse processo, isto é, na di-
mensao da praxis humana.

Destacando a natureza geral do trabalho, Marx menciona que ela nao se
altera pelo fato de o trabalhador executa-lo para o capitalismo em vez de para si
mesmo. Nas suas palavras:

[...] o processo de trabalho, como o apresentamos nos seus movi-
mentos simples e abstrato, é atividade finalistica para a producao de
valores de uso, apropriacdao dos elementos naturais para as neces-
sidades humanas, condicao geral do metabolismo organico entre o
homem e a natureza, condicao natural eterna da vida humana; por-
tanto é independente de qualquer forma dessa vida, alids é comum
igualmente a todas as formas de sociedade da vida humana. (MARX,
1980, p. 218-219).

Foi a partir do modo de producao moderna que Marx pode fazer tal analise,
ou seja, o modo de producao capitalista permitiu ao pensamento ir mais longe e
fazer aparecer, abstraindo de qualquer forma social do trabalho, incluindo a proé-
pria forma capitalista, os elementos e os momentos constituintes de qualquer
processo de trabalho em geral. Porém, esses elementos e momentos do trabalho,
mesmo sendo comuns a qualquer sociedade e a qualquer época, nunca existem,

6 Sobre esse assunto ver MARX, Karl. Il capitale. Traduzione di Delio Cantimori e Altri. 82 edizione. Roma: Editori Riuniti, 1980.
Cap.5.v. 1.
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enquanto tais, separados de um conteudo concreto: eles sdao sociais e historica-
mente determinados. E nessa 6tica que Marx pde em evidéncia a forma como se
manifesta o trabalho numa determinada época, isto é, como se manifestam as re-
lacdes humanas de producado no capitalismo.

Sua preocupacao nao é elaborar uma teoria econdémica, e, sim, verificar e
analisar o ser social, demonstrando como se estabelecem suas relacdes. Afirma ele
em O capital: “[...] nesta obra devo pesquisar o modo de producao capitalista e as
relacoes de producdo e de troca que lhe correspondem [...]”, por conseguinte “[...]
o objetivo a que se destina esta obra é o de desvelar a lei econémica do movimento
da sociedade moderna [...]” (MARX, 1980, p. 32-33).

A partir dai, estudando e criticando as leis da economia politica, Marx revela
como se dado as relacoes sociais, decorrentes do processo de trabalho, no sistema
capitalista; sistema este que transforma as relacdes sociais humanas em relacoes
“sociais” entre coisas, ja que nele os produtos do trabalho e o proprio trabalhador
tornam-se mercadorias. Trata-se aqui do fetichismo da mercadoria e da conse-
quente reificacdo das relacdes humanas.

3 O TRABALHO ESTRANHADO: FETICHISMO DA MERCADORIA E
REIFICAGAO DAS RELAGOES HUMANAS

O trabalho em si, como criador de valores de uso, é uma necessidade indis-
pensavel a existéncia humana, a intercambialidade entre o homem e a natureza, a
fim de manter a sua vida-espécie. Estamos falando aqui do trabalho em geral.

Mas o trabalho em geral é uma abstracido, pois ele se manifesta sempre de
uma forma determinada, de acordo com as condicoes historicas e sociais de pro-
ducao. No modo de producao capitalista, portanto, a estrutura das condicdes do
trabalho se manifesta sob forma estranhada, uma vez que os produtos da ativi-
dade humana “[...] tornam-se um poder autdonomo frente aos produtores.” (MARX,
1980, p. 338). Isso ocorre porque o produto do trabalho se transforma em merca-
doria, em objeto de troca; e s6 é socialmente valido enquanto tal. Nesse caso, nao
interessa saber a qualidade do trabalho e quem o produziu, apenas interessa saber
o tempo socialmente gasto para produzir a mercadoria, a fim de troca-la por outra,
vale dizer, por dinheiro. Essa é a medida do valor na sociedade capitalista, ou seja,
nesse sistema de producao, o valor é determinado pelo tempo de trabalho social-
mente necessario que, por sua vez, varia de acordo com as circunstancias histo-
ricas e sociais da produtividade.

Pode-se perceber entdo um duplo carater do trabalho representado na mer-
cadoria: valor de uso e valor de troca. No capitalismo, o primeiro sé é reconhecido
na sua forma social, isto é, enquanto valor de uso socialmente necessario, ou o
que é o mesmo: enquanto valor de troca. A esse respeito, diz Marx (1980, p. 73,
grifo do autor) o que segue: “Para produzir mercadoria, faz-se mister produzir ndo
s6 valor de uso, mas valor de uso para outros, o valor de uso social.” Nesse caso,
o produto do trabalho nado se dirige a satisfacdo da necessidade de quem o pro-
duziu; o produto do seu trabalho é itil em geral, mas ndo em particular, nao é util
para ele; de outro modo ndao haveria alienacao (estranhamento) do produto. O
produtor espera dos outros, da alienacado de seu produto, os meios para satisfazer
suas necessidades. Nesse sentido, desaparece a peculiaridade do trabalho, fa-
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zendo com que ele assuma um duplo aspecto’ ao desaparecer o carater de utili-
dade dos produtos do trabalho, desaparece o carater de utilidade dos trabalhos
neles corporificados, “[...] desaparecem, portanto, também as diversas formas
concretas destes trabalhos, as quais nao se distinguem mais; porém sao todas re-
duzidas a trabalho humano igual, a trabalho humano abstrato.” (MARX, 1980, p.
70, grifo nosso). Marx ressalta que esse é um ponto essencial para a compreensao
da economia politica. Diz ele o seguinte:

[...] essa dupla natureza do trabalho contida na mercadoria foi de-
monstrada criticamente pela primeira vez por mim [...] De um lado,
todo trabalho é dispéndio de forca de trabalho humano no sentido
fisiolégico, e em tal qualidade de trabalho humano igual ou humano
abstrato ele se constitui valor das mercadorias. De outro lado, todo
trabalho é dispéndio de forca de trabalho humano em forma especifica
e definida por seu fim, e em tal qualidade de trabalho concreto util ele
produz valores de uso®. (MARX, 1980, p. 73).

No item precedente, falamos do trabalho em geral enquanto condicao neces-
saria do intercambio do homem com a natureza; mas, também, mencionamos que
o trabalho assume varias formas nos diversos tipos de sociedade. No sistema capi-
talista, ele se manifesta como trabalho abstrato, estranhado, ou seja, como criador
de valor de troca, primordialmente. Aqui o trabalho concreto se torna abstrato, as
relacOes sociais concretas se tornam abstratas, porque s6 importa ao capitalista o
seu valor de troca e o consequente lucro que se extrai dele. Perdem-se, portanto, as
especificidades do trabalho concreto, predomina o trabalho abstrato.’

O resultado disso é que o produto do trabalho na forma social de mercadoria
adquire um carater misterioso, uma vez que as relacoes entre os homens no pro-
cesso de producao sao reificadas ao se manifestarem sob a forma social de coisas,
vale dizer, as relacdes sociais entre as pessoas na realizacado de seus trabalhos nao
se revelam como suas proprias relacdes pessoais, e sim sao dissimuladas em rela-
cOes entre coisas; por conseguinte, estas relacdes adquirem a forma material dos
produtos do trabalho. Para Marx, a mercadoria é uma coisa enganosa cheia de su-
tilezas metafisicas e de caprichos teoldgicos. Como valor de uso, ndo ha nada de
misterioso nela, “[...] mas logo que se apresenta como mercadoria (como valor de
troca) se transforma em uma coisa sensivelmente suprassensivel.” (MARX, 1980,
p. 105). Dai decorre o mundo do Fetichismo da Mercadoria.!® Aquilo que assume

7 Teixeira (1990), em seu livro Trabalho e valor em Smith e Marx, menciona esse duplo aspecto do trabalho, ou seja, o seu carater
universal, como criador de valor de uso e o seu carater particular, historicamente determinado, que se manifesta como criador
de valor de troca. “E esse o verdadeiro alicerce metodoldgico de todo o sistema tedrico de Marx.” (TEIXEIRA, 1990, p. 49).

8 Destacando a universalidade do trabalho enquanto criador de valor de uso, Teixeira (1990) menciona os pressupostos de qualquer
forma social do trabalho: dispéndio de energia, duragdo (tempo social) e a distribui¢do da produgdo. Esses pressupostos “[...]
passam a ser postos diferentemente a cada modo especifico de produgdo.” (TEIXEIRA, 1990, p. 51). Ver também Teixeira (1995).

9 O termo trabalho abstrato utilizado por Marx refere-se ao trabalho despido de suas especificidades, de suas qualidades. Interessa
aqui apenas seu aspecto quantitativo que é medido pelo tempo gasto na produgdo. Dai porque o trabalho torna-se igual, abstrato.
A esse respeito Teixeira diz que “[...] o ‘quantum’ de trabalho produgdo de cada coisa... estabelece as proporg¢des pelas quais as
mercadorias sdo trocadas umas pelas outras... Como o tempo de trabalho gasto na produgdo das mercadorias é o Unico aspecto
considerado pelos produtores ao intercambiar suas mercadorias, o trabalho passa a ser considerado apenas do ponto de vista
de sua duragdo, tornando-os indiferentes a seus trabalhos especificos. [...] Nesse sentido, o trabalho determinante da grandeza
do valor é trabalho abstrato, trabalho indiferenciado, destituido de suas qualidades concretas, Uteis.” (TEIXEIRA, 1990, p. 59).

10 Fetichismo aqui esta relacionado com a seguinte defini¢cdo: “A crenca no poder sobrenatural ou mégico de certos objetos [...];
a atitude de quem considera animados os objetos materiais.” (ABBAGNANO, 1970a, p. 418).
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para os homens a forma fantasmagérica de uma relacdo entre coisas é apenas a
relacao social determinada que existe entre os proprios homens. Na crenca reli-
giosa, os produtos do cérebro humano parecem figuras independentes, dotadas
de vida prépria, que estdao em relacdao entre si e com os homens. Analogamente
ocorre no mundo das mercadorias com os produtos da mao humana. “Chamo isto
de fetichismo que sela os produtos do trabalho quando sao produzidos como mer-
cadorias, e que, por isso, é inseparavel da producao de mercadorias.” (MARX,
1980, p. 105, grifo nosso). Nesse aspecto, o trabalho é reificado,'! pois o seu ca-
rater social se expressa na troca, adquire a forma-valor, isto é, a forma de uma
propriedade aderida as coisas e que parece pertencer as coisas em Si.

Destacando essa questdo, Marx diz que, em qualquer época, o trabalho ad-
quire uma forma social, mas, na sociedade de producdo capitalista, as relacoes
sociais entre os produtores, nas quais atuam aquelas determinacdes sociais dos
seus trabalhos, assumem a forma de uma relacao social dos produtos do trabalho.
Dai porque a mercadoria é misteriosa, pois ela,

[...] como um espelho, restitui aos homens a imagem dos caracteres
sociais do seu préprio trabalho, fazendo-os parecer como caracteres
objetivos dos produtos daquele trabalho, como propriedades sociais
naturais daquelas coisas, e, portanto, restitui também a imagem da
relacdo social entre produtores e trabalho total, fazendo-a parecer uma
relacdo social entre objetos, existente fora desses produtores. Através
desse quiproqué os produtos do trabalho tornam-se mercadorias [...]
como ja demonstramos em analises precedentes, tal carater fetichista
do mundo das mercadorias decorre do carater social peculiar do tra-
balho que produz mercadorias. (MARX, 1980, p. 104-105).

E assim que, na sociedade capitalista, as coisas - produtos do trabalho hu-
mano - adquirem as propriedades de valor, dinheiro, lucro, capital, salario, etc.
nao por serem propriedades naturais, mas por causa das relacdes de producao.
Portanto, o valor das mercadorias e seus componentes ndo sao uma propriedade
natural sua, mas, ao contrario, um produto social determinado pela necessidade
de troca entre os diversos valores de uso. Aqui, especialmente, consiste a critica
de Marx aos economistas, por considerarem as categorias econémicas como dadas,
como prontas, isto €, como caracteristicas naturais que pertencem a propria coisa
em si. Nesse sentido, as coisas parecem ter um poder autébnomo e passam a do-
minar os homens, quer dizer, as leis internas do capitalismo aparecem-lhes como
leis naturais onipotentes que os dominam, reduzindo-os a impoténcia, impondo-se
a eles como uma cega necessidade. Segundo Marx, o capitalismo e os economistas
revelam, mas ndo percebem que, por tras das relacdes sociais entre coisas, estao
as relacoes humanas; e, ao considerarem as caracteristicas sociais das coisas (di-
nheiro, capital, etc.) como caracteristicas naturais, ndo compreendem que tais fe-
nomenos s6 podem ser entendidos como resultado do processo de reificacdao das
relacdes de producao. Diz ele:

11 0 termo reificado, conforme Abbagnano (1970b, p. 808), é empregado “[...] por alguns marxistas para designar o fenémeno
pelo qual, na economia capitalista, o trabalho humano se torna simplesmente atributo de uma coisa... A relagdo social entre os
produtores se transforma em relagdo social das coisas, tendo existéncia fora dos préprios produtores.” Assim, “[...] os produtos
do trabalho tornam-se mercadorias, coisas suprassensiveis, isto €, sociais.” (ABBAGNANO, 1970b, p. 808).
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O grande mérito da economia cldssica consiste em ter dissipado esta
falsa aparéncia e ilusdo, esta autonomizacao e solidificacdo dos di-
versos elementos sociais de riqueza, esta personificacdo das coisas e
objetivacao das relacdes de producao, esta religidao da vida cotidiana...
Ainda assim, seus melhores representantes, como nao poderia ser di-
ferente do ponto de vista burgués, permanecem mais ou menos presos
no mundo da aparéncia, dissolvido por suas préprias criticas, e por
isso todos eles caem mais ou menos em contradicdes nao resolvidas.
(MARX, 1980, p. 943-944).

Marx procura mostrar que os valores de troca das mercadorias e suas deriva-
coes econdmico-sociais ndao passam de funcdes sociais delas, e ndo tém nada a ver
com suas propriedades naturais. O linho, por exemplo, como valor de uso é dife-
rente fisicamente do valor do casaco; mas como valor, ou seja, como valor de
troca, é igual ao casaco. Assim recebe o linho uma forma de valor diferente de sua
forma natural. “A sua existéncia de valor se apresenta na sua igualacao ao casaco,
assim como a natureza de carneiro do cristdao em sua igualdade com o cordeiro de
Deus.” (MARX, 1980, p. 84). Como ja frisamos, o trabalho sé se torna social, no
sistema capitalista, sob a forma de tal igualdade. Ja dissemos que as relacdes so-
ciais no processo de trabalho sdo historicamente determinadas. Por conseguinte,
o carater enigmatico dos produtos do trabalho e a sua reificacdo constituem um
aspecto contingente - e ndo natural e necessario - das relacbes humanas e que
tendem a ser superados, pois somente no modo de producao capitalista é que as
relacbes sociais no processo de trabalho e o trabalho socialmente necessario ad-
quirem a forma valor!?, o que leva a reificacdao das relacdes humanas.

Portanto, no sistema capitalista, o mercado passa a constituir a base real, a
partir de onde se fundam todas as relacdes juridicas, politicas e sociais. Nesse
contexto as relacOes sociais nada mais sdao do que expressdes de relacdes mer-
cantis. Aqui predomina o interesse pelo lucro e, consequentemente, pelo carater
utilitario das coisas. O sistema de producao e distribuicdo parece se autonomizar
diante das pessoas, e os valores humanos sao transformados em valores de troca:
“[...] liberdade, igualdade e reciprocidade sao relacdes entre pessoas, mas tao so-
mente na medida em que tém como base a troca de mercadorias.” (TEIXEIRA, 1995,
p. 59), cuja medida dos precos, do valor, é o dinheiro que adquire um poder ma-
gico, proporcionando tudo ao seu possuidor.

Esse fetichismo, essa relacdo entre as pessoas efetivada sob a forma de re-
lacdo entre coisas, é um fendmeno tanto da consciéncia como da existéncia social.
“Enquanto fendomeno da existéncia social, o fetichismo é produto de uma forma de
organizacao social que faz do dinheiro o representante universal da riqueza so-
cial.” (TEIXEIRA, 1995, p. 59). Nesse sentido, o dinheiro tem a funcdo de permitir
ao seu proprietario comprar e vender qualquer mercadoria, justificando os princi-
pios da liberdade e igualdade. Enquanto fenémeno da consciéncia, o dinheiro apa-
rece como sendo ele préprio a capacidade e a virtude humanas, ou seja, quem o
possui é honrado, valente, belo, etc. E essa a caracteristica das relacdes sociais na
sociedade capitalista: as pessoas sO sdao reconhecidas na condicao de proprieta-
rios de mercadorias. E assim que o trabalhador - como proprietario de sua forca

12 Marx (1980, p. 106) diz que a “[...] determinacdo dos objetos como valores é como a linguagem, um produto social dos homens.”
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de trabalho - s6 existe para o capitalista como mercadoria e ndo como ser hu-
mano. O mundo da mercadoria é um mundo invertido, que transforma os homens
em objetos, e 0s objetos em sujeitos das relacdes sociais.

Marx demonstra ainda que, nas formas anteriores de sociedades, existia
também certa mistificacdo, dependéncia, exploracao do trabalho e dissimulacodes;
portanto, nelas estavam presentes outras formas de estranhamento. Porém, o es-
tranhamento sob a forma de fetichismo da mercadoria sé ocorre no capitalismo,
uma vez que, nas sociedades pré-capitalistas, as relacdes sociais sdo mais trans-
parentes, vale dizer, “[...] as relacdes sociais entre as pessoas nos seus trabalhos
revelam-se, de qualquer modo, como suas proprias relacdes pessoais, e ndo sao
dissimuladas por relacOes sociais entre coisas, entre os produtos do trabalho.”
(MARX, 1980, p. 109). Nesse caso, o estranhamento ocorre devido ao subdesenvol-
vimento, grau de consciéncia, dependéncia social, etc. Segundo Marx (1980, p.
111), aqueles antigos organismos sociais sdao bem mais simples e mais transpa-
rentes que o burgués, “[...] mas apoiam-se ou sobre a imaturidade do homem indi-
vidual [...] ou sobre as relacdes diretas de dominio e escraviddao. Sao portadores de
um baixo grau de desenvolvimento das forcas produtivas do trabalho [...]".

Somente no modo de producao capitalista é que se realiza a mistificacao, a
reificacdo das relacoes sociais, a fusdo direta, imediata, das relacées materiais de
producdo com a sua forma histérico-social. E um “[...] mundo encantado, distor-
cido e invertido, no qual o senhor capital [...] age como fantasma: como caracteris-
tica social e ao mesmo tempo como coisa.” (MARX, 1980, p. 943). E assim que ca-
pitalista e trabalhador tornam-se seus personagens, isto é, tornam-se capital
personificado, sendo ambos atingidos pelas formas estranhantes das categorias
econdmicas do capitalismo.13 Porém, vale ressaltar que a classe trabalhadora é a
mais atingida, pois o seu trabalho, em vez de ser uma satisfacdo pessoal, torna-se
um sofrimento, uma obrigacao. Enfim, o trabalho torna-se uma necessidade apenas
para manté-lo vivo: é um trabalho estranhado. Marx (1983) ja falara desse aspecto
do trabalho em sua obra juvenil Manuscritos econémico-filosoficos de 1844 e, em-
bora ainda nao tendo tratado da questdao do valor nessa época, seus conceitos
fundamentais, como se pode perceber, permanecem em suas obras de maturi-
dade, principalmente em O capital.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Pelo exposto, podemos dizer que existe uma relacdo dialética homem e natu-
reza mediada pelo trabalho. O homem transforma a natureza subjugando-se a
uma ordem externa, ao mesmo tempo que a modifica através do trabalho. Nesse
ato de transformacdo da natureza, ele transforma a si proéprio, resultando na sua
autoconstrucado. Para tanto, é necessario o por teleoldgico implicando a consci-
éncia humana que, embora subjugue a sua vontade a uma causalidade natural,
reflete o real de forma ativa. Dai porque finalidade e causalidade ndo podem ser

13 Com o império da mercadoria no mundo capitalista ocorre o estranhamento da prépria vida genérica do homem. Nesse sentido
sdo estranhados — ainda que de formas diferentes — trabalhadores e capitalistas. Marx diz que “[...] tudo o que no operario
aparece como atividade de alienagdo, de estranhamento, aparece no ndo operario como estado de alienagdo, de estranhamento.”
(MARX, 1983, p. 86).
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separadas, ja que se encontram em inter-relacdo reciproca. E a teleologia (ideacédo)
que desencadeia a causalidade da natureza, e esta é condicao de possibilidade da
realizacao teleoldgica. Portanto, jamais teremos uma explicacdao apenas causal ou
apenas finalistica do fenémeno. E claro que existe uma causalidade natural, es-
pontanea, mas a finalidade é do homem que transforma uma causalidade espon-
tanea em causalidade posta, através do trabalho. Essa é uma condicao eterna do
homem social e, por conseguinte, é a face positiva e necessaria do trabalho hu-
mano, o trabalho em geral, criador de valor de uso.

Todavia, vimos que o trabalho em geral é uma abstracdo, pois ele sempre se
manifesta de uma determinada forma. No modo de producdo capitalista, ele se
manifesta de forma alienada, estranhada, predominantemente como criador de
valor de troca. Essa é a sua face negativa que nega o homem na sua genericidade
e no seu ser social.

Dessa face negativa, decorre o fetichismo da mercadoria e a consequente
reificacdo das relacdes humanas. Decorre dai o maior mal da sociedade mercantil
capitalista que coisifica o homem e deixa de lado os valores humanos, predomi-
nando o ter sobre o ser.

A compreensdo dessa dupla face do trabalho e a luta pela superacdo da sua
dimensao negativa constituem um caminho a ser percorrido em direcao a generi-
cidade humana para-si, onde se poderia resgatar o amor, como fala Marx (1983) na
sua obra Manuscritos economico-filosoficos de 1844, e se alcancaria o eu ndo mais-
-particular, como fala Lukacs (1981) na sua obra Ontologia do ser social. Esse seria
o campo da ética onde se daria o segundo salto ontolégico do homem enquanto
ser social.
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RESUMO

O presente trabalho tem como finalidade resgatar e evidenciar as concepcdes do
educador e patrono da educacdo brasileira, Paulo Freire, abordadas no livro
Pedagogia da autonomia. Buscamos ainda destacar alguns dos ataques que o edu-
cador vem sofrendo da ctupula do atual Governo Bolsonaro. Assim, estruturamos
0 nosso trabalho da seguinte maneira: primeiramente trazemos as nossas consi-
deracdes iniciais, em seguida o nosso percurso metodolégico baseado em uma
pesquisa qualitativa, que tem o intuito de analisar a realidade desse “confronto”
de ideias. A seguir, trazemos um capitulo teérico abordando as concepcdes de
Freire na obra Pedagogia da autonomia, bem como a estruturacao do bolsona-
rismo como agente de ataque, estabelecendo as origens e elementos de suas ofen-
sivas. Por ultimo, refletimos sobre as nossas consideracoes finais.
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autonomy”. We also seek to highlight some of the attacks that the educator has been
suffering from the top of the current Bolsonaro government. Therefore, we
structured our work as follows: first we bring our initial considerations, then our
methodological path based on a qualitative research, which aims to analyze the
reality of this proposed “confrontation” of ideas. Then we bring a theoretical chapter
addressing Freire’s conceptions in the work “Pedagogy of Autonomy”, as well as the
structuring of bolsonarism as an attack agent and establishing the origins and
elements of his offensives. And finally, we reflect our final remarks.

Keywords: Paulo Freire. Education. Bolsonarism.

ATAQUES A LA EDUCACION: UNA MIRADA A LA CRITICA QUE SUFRE EL
EDUCADOR PAULO FREIRE DEL ACTUAL GOBIERNO BOLSONARO

RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo rescatar y resaltar las concepciones del
educador y mecenas de la educacion brasilefia Paulo Freire, abordadas en el libro
“Pedagogia de la Autonomia”. También buscamos destacar algunos de los ataques
que el educador viene sufriendo de la cupula del actual Gobierno Bolsonaro. Por
ello, estructuramos nuestro trabajo de la siguiente manera: primero traemos
nuestras consideraciones iniciales; luego nuestro camino metodoldgico basado en la
investigacion cualitativa, que tiene como objetivo analizar la realidad de esta
propuesta de “enfrentamiento” de ideas propuestas. A continuacion, traemos un
capitulo tedrico que aborda las concepciones de Freire en la obra Pedagogia de la
Autonomia, asi como la estructuracion del bolsonarismo como agente atacante y
establece los origenes y elementos de sus ofensivas. Y finalmente, reflejamos
nuestras consideraciones finales.

Palabras clave: Paulo Freire. Educacion. Bolsonarismo.

1 INTRODUCAO

Quando se fala em educacao, principalmente em educacao transformadora,
lembramo-nos do educador Paulo Freire. Pernambucano, nasceu em 1921. Durante
seus 72 anos de vida, deixou um patrimoénio histérico para a educacao brasileira
e, por que nao dizer, para a educacao mundial. Comecou seu marco na educacao
como professor de Lingua Portuguesa, e, a partir dai, abriram-se caminhos que
levaram o educador para a Histoéria.

O seu maior legado é baseado na sua forma de ensinar, na sua forma de com-
partilhar conhecimentos somados através das suas diversas experiéncias e, prin-
cipalmente, da forma como ele via e valorizava os educandos no processo de en-
sino-aprendizado. O maior destaque paraasuapraticafoiométododealfabetizacao.
Nele o educador trabalhava esse processo partindo da realidade dos educandos,
as conhecidas palavras geradoras. Perseguido e exilado durante os governos mili-
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tares no Brasil, Freire nos mostrou que pensar em uma educacao emancipadora e
critica gera um incomodo demasiado nas estruturas de poder dominante.

Atualmente, vivenciamos tempos dificeis no nosso pais, principalmente no
que diz respeito a educacao. Tal situacao aflora mediante acusacdao de “doutri-
nacao ideologica” por parte dos professores, querela intensificada na década de
2010. Desde entao, os ataques aos educadores, pesquisadores e todos que com-
pdem o campo educacional sdo constantes. No intuito de criar um inimigo em
comum para servir de alvo politico-ideoldgico, essas ofensivas se direcionaram ao
educador Paulo Freire. Este, como uma referéncia nas teorias educacionais mo-
dernas, vem sendo tido como culpado pelo “fracasso” do ensino nacional - ata-
ques ao seu legado, a sua pratica pedagogica e a tudo aquilo que ele deixou mar-
cado na histéria.

Diante disso, temos como objetivo contrapor os ataques e criticas ideolo6-
gicas contra o educador Paulo Freire e seu legado. Temos ainda como objetivo
evidenciar pontos relevantes que o autor traz no seu livro Pedagogia da auto-
nomia, e os reflexos que essas criticas feitas pelo Governo Bolsonaro podem trazer
para a educacao.

Nesse sentido, o interesse pelo estudo da tematica se da, antes de qualquer
coisa, pela condicdo politica que assumimos enquanto pesquisadores, humanos e
educadores. Entendemos que, embora o alvo principal seja Paulo Freire, sua pra-
tica e suas teorias, o rebate dessa ofensiva atinge diretamente a ideia de escola
enquanto instituicdo publica. Dessa forma, banalizar esse momento de conflito
nao é a melhor opcao na atualidade. Entretanto, salientamos que nao pretendemos
apenas formular uma defesa sem o devido embasamento, ja que assim esta se es-
vaziaria no préprio discurso.

Nossa metodologia é baseada em estudo bibliografico, o que nos permitiu
reler a obra do autor - Pedagogia da autonomia (1996) e Pedagogia do oprimido
(1987) - e entrar em contato com visdes de outros pesquisadores, como Matias
(2016) e Bermudez (2020). Dessa forma, estruturamos o nosso trabalho da se-
guinte maneira: primeiramente, destacamos ideias abordadas pelo autor na sua
obra Pedagogia da autonomia. Em seguida, trazemos os ataques que o educador
tem sofrido na atualidade, as nossas concepcdes sobre o assunto, e o que de fato
isso pode refletir na educacao, e, por ultimo, as nossas consideracdes finais.

2 METODOLOGIA

A seguir, vamos descrever a metodologia adotada neste trabalho, caracteri-
zando cada uma de nossas opcOes. A abordagem da pesquisa é qualitativa.
Conforme Silveira e Cérdova (2009, p. 32), “[...] a pesquisa qualitativa preocupa-
-se, portanto, com aspectos da realidade que nao podem ser quantificados, cen-
trando-se na compreensao e explicacao da dinamica das relacdes sociais [...]" - é
justamente o que propomos realizar, ou seja, uma tentativa de explicar a relacdao
social de conflito existente entre o Governo Bolsonaro e as concepcoes de Paulo
Freire sobre educacao.

Ao optarmos pelo processo de pesquisa em bases qualitativas, entendemos
que adotamos uma conduta vinculada na apreensdao dos fendmenos da realidade,
buscando neles as razdes sociais e historicas nas quais se formam. Desse modo,
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entendemos que para a compreensao das relacoes conflituosas estabelecidas entre
as teorias freirianas e a base ideolégico do atual governo se faz necessario que,
enquanto pesquisadores, entendamos sua construcao.

Os procedimentos que adotamos se referem a uma pesquisa bibliografica
que tem como forte caracteristica a investigacdo sobre ideologias. Segundo Gil
(2008, p. 50), é um tipo de pesquisa

[...] desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido prin-
cipalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os
estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha pes-
quisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.

Uma forte caracteristica desse tipo de pesquisa é a investigacdo sobre
ideologias.

Fonseca (2002) nos cita outras fontes que também podem ser usadas na pes-
quisa bibliografica. O autor diz que “[...] a pesquisa bibliografica é feita a partir do
levantamento de referéncias teoricas ja analisadas, e publicadas por meios es-
critos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de websites.”
(FONSECA, 2002, p. 32). No caso, utilizamos também os meios eletrénicos, princi-
palmente os sites que foram fontes das nossas pesquisas. Sobre estes, utilizamos
matérias postadas por colunistas de Educacdao do UOL!, do jornal Gazeta do Povo
e do canal Band Jornalismo na plataforma do Youtube, buscando, desse modo,
avaliar a matéria jornalistica. Também foram utilizado sites e videos vinculados a
expoentes do bolsonarismo e da direita conservadora sobre o assunto, sendo uti-
lizados, para tanto, os canais do Movimento Brasil Livre (MBL) e Brasil Paralelo,
bem como o blog pessoal do “professor” Olavo de Carvalho.

Compreendendo a vasta obra deixada por Paulo Freire, optamos por fazer
um recorte bibliografico, escolhendo a obra Pedagogia da autonomia (1996).
Observamos ser de grande relevancia trazé-la ao foco, pelo fato de ser esta a ul-
tima publicacao feita pelo educador.

3 PEDAGOGIA DA AUTONOMIA: UM BREVE OLHAR SOBRE AS
CONCEPCOES DO EDUCADOR

A priori, consideramos importante destacar a atualidade do debate de Paulo
Freire no contexto educacional brasileiro, mesmo que ja tenham transcorridos
mais de 20 (vinte) anos da publicacao original do livro Pedagogia da autonomaia.
Dotada de inquietacbes atemporais, Freire consegue nos mostrar que a historia
tende a ser bastante ciclica, fazendo com que fend6menos se repitam (ou talvez,
nem mudem); tal visdo se encontra presente no Brasil, principalmente diante do
cendrio politico e social em que nos encontramos. A sensacao que retrocedemos
lateja em nossa mente, e o desencanto parece algo inevitavel.

Na oportunidade de fazermos uma releitura da obra Pedagogia da auto-
nomia, destacamos pontos pertinentes e imprescindiveis para a atualidade.

1 Abreviatura de Universo Online; corresponde a um site de noticias que abriga diversos colunistas sobre variados temas, como
educacdo, esporte, saude.
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Assuntos que estdao ligados a educacdao e a vivéncia em sociedade. Durante os
nossos estudos, também tivemos a oportunidade de conhecer a influéncia do edu-
cador na escrita de muitos outros educadores, compondo uma “rede” de ideias
que se espalham e se refletem em praticas de muitos profissionais que fazem a
nossa educacao.

Por meio do processo de construcao, é necessario situar quais as principais
ideias que nos sdo apresentadas no livro, buscando intrinsicamente o fio que o
conduz em sua escrita. Desse modo, poder-se-do abstrair as principais nocodes
freirianas que a obra nos mostra e dai entender por que elas tanto incomodam o
grupo politico que se encontra no poder.

O assunto que permeia toda a escrita da sua obra é a ética. Em resumo, o
autor aborda a importancia da ética para os professores e também para além da
escola; discute, enfim, a relevancia da ética em todas as relacdes sociais dos seres
humanos. O autor fala de uma ética que

[...] condena a exploracdo da forca de trabalho do ser humano, que
condena acusar por ouvir dizer, afirmar que alguém falou A sabendo
que foi dito B, falsear a verdade, iludir o incauto, golpear o fraco e inde-
feso, soterrar o sonho e a utopia, prometer sabendo que nao cumprira
a promessa, testemunhar mentirosamente, falar mal dos outros pelo
gosto de falar mal. A ética que falo é a que se sabe traida e negada nos
comportamentos grosseiramente imorais como na perversao hipécrita
da pureza em puritanismo. (FREIRE, 1996, p. 16, grifo nosso).

Ao analisarmos a afirmacdo do autor, vemos que ele defende uma ética ba-
seada na verdade, na ajuda ao necessitado e na valorizacao das minorias. Essa luta
€ marca na vida de Paulo Freire, que, em meio a sua pratica docente, demonstrou
fielmente que a educacdo esta intimamente ligada as relacdes sociais e principal-
mente as lutas que precisamos travar enquanto classe oprimida. Esse é justamente
0 cenario social brasileiro, uma maioria que tem acesso ao minimo e uma minoria
privilegiada que tem acesso ao maximo, para além do necessario, e, em grande
parte do tempo, age tirando a oportunidade de ascensao da populacao explorada.

Concomitante a discussdao anterior, o autor ressalta, na sua obra, o fato de
termos consciéncia de que somos seres condicionados e nao determinados. A
partir do momento que conhecemos a diferenca dos termos e “aplicamos” esta
diferenca na nossa realidade, define-se de fato o nosso futuro. Quando acredi-
tamos que somos determinados pelo meio, pelas condicdes sociais, entre outros
fatos, deixamos muitas vezes de lutar pelos nossos direitos e por mudancas posi-
tivas na nossa realidade. Quando acreditamos nas condicoes e nas possibilidades
que temos de lutar para mudar a nossa realidade, tornamo-nos mais fortes nesse
processo de mudanca.

Podemos notar, nestas consideracdes preliminares, que esta na génese do
pensamento freiriano a inquietacdo intelectual sobre os sistemas preestabele-
cidos. Uma educacdo voltada a esse processo de inquietude representa automati-
camente um temor por parte das estruturas de poder sobre a sua dominacao.
Desse modo, comecamos a entender que a base desse principio ético, exercido na
educacao, pode promover um processo emancipatério nos estudantes, dando-lhes
corpo e capacidade de se colocar criticamente diante do que lhes é posto.
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Como nao poderia ser diferente, outro ponto que merece muito destaque das
concepc¢des do autor na escrita dessa obra € a sua visao sobre o educador progres-
sista e o educador conservador. Um educador que tem uma visao progressista pos-
sibilita aos seus alunos muito mais que a crenca de constituirem seres condicio-
nados. Ao contrario, estimula-os a buscar melhores condi¢des sociais. O educador
progressista incentiva a criatividade dos alunos, bem como esta disponivel para

[...] ouvir ideias diferentes das suas, encorajar os alunos a realizar seus
proprios projetos; estimular o questionamento, dando-lhes tempo para
pensar e para testarem hipdteses; estimular a curiosidade; criar um
ambiente sem pressdes, amigo, seguro; usar uma critica com cautela;
e buscar descobrir o potencial de cada aluno. (ALENCAR, 2008, p. 297).

Vemos que a visdao de Alencar (2008) consegue englobar a concepcao de
Freire sobre esses professores progressistas e suas atitudes diante dos educandos.
Acrescentamos ainda que essas atitudes dos professores possibilitam uma relacao
muito mais afetuosa com os seus alunos, proporcionando um ambiente muito
mais propicio para aprendizagens e dialogos constantes.

Freire ainda nos traz uma espécie de alerta importante sobre os professores
progressistas, quando diz crer que “[...] nunca precisou o professor progressista
estar tao advertido quanto hoje em face a esperteza com que a ideologia dominante
insinua a neutralidade da educacado.” (FREIRE, 1996, p. 98). Abre-se aqui outra rele-
vante discussao que é tratada em sua obra, a “neutralidade da educacao”. Ha quem
defenda justamente a existéncia dessa educacdo neutra, isenta de ideologias poli-
ticas e concepcoes opostas a que a classe dominante perpetua. Porém, o educador
se posiciona, afirmando ndo existir essa neutralidade. O simples fato de um pro-
fessor estar em sala de aula é um ato politico. Inclusive, é importante que os alunos
conhecam seus posicionamentos e que os professores busquem dialogar com con-
cepcoes diferentes, as quais podem vir, certamente, dos préprios alunos.

Outra questdo pertinente apresentada na obra é o debate sobre a democracia.
Facilmente trazemos para a atualidade essa reflexdo e empreendemos uma ana-
logia com a situacdo que vivenciamos nos ultimos tempos, quando certos grupos
“lutam” e pedem o fim da tdo recente democracia no nosso pais e clamam por re-
gimes autoritarios.

Na sua obra, o autor se refere ao autoritarismo em sala de aula e ao fato de
nao existir disciplina por parte dos alunos quando sao tratados de forma autori-
taria. Ele diz que “[...] o bom seria que experimentassemos o confronto realmente
tenso em que a autoridade de um lado e a liberdade do outro, medindo-se, se ava-
liassem e fossem aprendendo a ser ou a estar sendo elas mesmas, na producao de
situacoes dialégicas.” (FREIRE, 1996, p. 89).

A Histoéria com H maitsculo? nos conta que ja experimentamos regimes au-
toritarios, o que nos possibilita fazer um confronto entre viver sob o autorita-
rismo e viver com a nossa liberdade de expressao. O que determina qual “opc¢ao”
escolhermos esta justamente ligado a uma educacao pautada na liberdade, e nao

2 Quando se utiliza essa expressdo, estéd-se referindo a ciéncia que estuda fatos do nosso passado e do nosso presente, para que
possam ser contados no futuro.

Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 43, n2 85 - maio/ago. 2021 63



ATAQUES A EDUCACAO: UM OLHAR SOBRE AS CRITICAS QUE O EDUCADOR PAULO FREIRE VEM SOFRENDO DO ATUAL GOVERNO BOLSONARO

no autoritarismo. Desse modo, a posicdo de professor que tomamos dentro de
uma sala de aula influencia muito os cidaddaos que formamos na sociedade.

Fazer essa relacdo do ensino com a realidade é marca registrada de Freire;
desde suas primeiras obras, de seus primeiros passos na educacdo, o professor ja
pensava/fazia essa relacdo. Em sua obra, Freire também faz “[...] uma critica ao
modelo neoliberal, a uma ideologia fatalista em relacdo as potencialidades hu-
manas, a educacdo insossa, procura encorajar o educador a reflexdo critica sobre
a pratica docente.” (MATIAS, 2016, p. 2). Ou seja, o processo de encorajamento
dos professores consiste no conhecimento pessoal e profissional, conhecimento
dos alunos e de suas realidades. A partir dai, os professores podem pensar suas
praticas. Isso também perpassa o fato de os educadores acreditarem e desper-
tarem nos alunos a certeza de que somos seres condicionados e ndo determinados
por nossas situacdoes atuais, proporcionando assim um discurso que desperte no
profissional e no aluno a vontade de lutar para mudar determinadas situacodes.
Desta forma, essa postura docente deve promover reflexos positivos na formacao
dos alunos, formando assim cidadaos mais autbnomos e encorajados a buscar
mecanismos de mudanca da sua realidade.

Ao longo de muitos anos, as obras do educador vém contribuindo para os
estudos, pesquisas e escritas de muitos outros profissionais, inclusive de outras
areas do conhecimento além da educacdo. Desta forma, buscamos também al-
gumas concepcoes de outros pesquisadores, como Lima (2011, p. 1), que faz uma
releitura da obra de Freire e nos indica que

[...] o livro Pedagogia da Autonomia bem poderia ter sido intitulado
Pedagogia da Decisdo, versando sobre os saberes necessarios a pratica
da educacdo como deliberacdo individual e coletiva, de educadores e
também de educandos, em processo de construcao da sua autonomia.

Ou seja, o livro tem como finalidade trazer a tona decisdes que os educa-
dores precisam tomar para tornar suas praticas libertadoras, colaborando com os
seus processos de autonomia, bem quanto com o dos seus alunos. Esse é verda-
deiramente um aspecto forte na escrita da obra e um ponto que contribui muito
para o processo de autoformacdo e de reflexdo sobre nossas proprias praticas
enquanto educadores.

A educacdo que Freire defende é uma educacao libertadora, que vai além do
ensino de conteudo. Ele defende também “[...] uma educacdao como pratica da li-
berdade, fundamentada na teoria da acao dialogica, que substitui o autoritarismo
presente na escola tradicional pelo didlogo democratico nos diferentes espacos de
vivéncias e de aprendizagens.” (MENEZES; SANTIAGO, 2014, p. 6).

Esse foi o modelo de educacao que ele seguiu enquanto educador e que de-
fendeu enquanto Secretario de Educacdo de Sao Paulo entre os anos de 1989-1991,
e principalmente esse foi o exemplo de educacao que deixou como legado para as
geracdes futuras. E essa perspectiva que permeia hoje as universidades, gerando
discussodes, pesquisas e estudos sobre a tematica. Infelizmente, embora muito
debatido no ambito académico, essa concepcao de educacao libertadora ainda nao
consegue chegar, de fato, as escolas de uma maneira geral. Porém, qual seria o
motivo dessa educacado tao defendida ndo se efetivar na pratica? Os motivos sao

64 Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 43, n2 85- maio/ago. 2021



Maria Jocelma Duarte de Lima, Francisco Alves da Costa Neto, Cicero Nilton Moreira da Silva

varios e tornam esse modelo raro. Um que certamente podemos citar se refere ao
pouco investimento em educacado por parte dos governantes.

Para a classe hegemonica que se encontra no poder, investir em uma edu-
cacao que busca contribuir para a autonomia dos alunos, principalmente dos que
se encontram em situacado de vulnerabilidade e excluidos socialmente, ndao é prio-
ridade, pois sabemos que o opressor jamais contribui para a libertacdao do opri-
mido; ao contrario, usa de ferramentas de manutencido para que essa opressao
possa se estender por muito mais tempo. Todavia, a educacao que liberta, que
oportuniza aos oprimidos lutar pelos seus direitos na sociedade nao é, necessaria-
mente, prioridade para os governantes.

Entretanto, o legado de Freire vem transformando realidades através dos
educadores que, em sala de aula, em geral, sem apoio de governantes, conseguem
transformar a realidade dos alunos, instigando-os a buscar melhores condicdes de
desenvolvimento. Sao essas marcas histéricas de contestacao da ordem vigente
via educacdo progressista e libertadora que atualmente no Brasil vém sofrendo
duras criticas do Governo Bolsonaro, e é justamente sobre isso que iremos dis-
cutir a seguir.

4 BOLSONARISMO: 0 MONSTRO QUE SAIU DOS POROES

Talvez, uma das melhores frases que representa a relacdo conflituosa entre
as ideias defendidas por Freire e a corrente politica de extrema direita que se
formou no Brasil desde meados dos anos 2010 seja o trecho de um samba enredo
da Escola de Samba carioca Esta¢ao Primeira de Mangueira, em 2020. No momento
em que expoe, em sua letra, que “[...] ndo tem futuro sem partilha, nem Messias de
arma na mao.” (MANGUEIRA, 2020, p. 1). Assume-se, nesse momento, uma escolha
politica pelo amor e contra o 6dio. Concebemos que seja esse o maior conflito que
se trava entre educadores e o poder governamental da atualidade. Para que pos-
samos entender melhor como chegamos ao ponto de reativar o debate entre amor
e 6dio na educacdo, faz-se necessario compreender como se formou aquilo que
chamaremos de bolsonarismo, e que, de forma geral, deu corpo aos criticos da
educacdo e de Paulo Freire.

A década de 2010, desse modo, serve-nos como importante marco dos ata-
ques massivos aos educadores, impulsionados com o avanco da extrema direita
no mundo. No Brasil, esses ataques focam inicialmente o combate a algo que se
denomina de “ideologia de género” e, com um sistema bem articulado de factoides
em rede sociais, comecam a disseminar ideias-forca contrarias a democracia e a
educacao libertadora. Surgem as denominadas fake news, as quais carregam con-
sigo um discurso de 6dio, difamacdo e deturpacao politico-ideoldgica que adentra
aos lares das familias brasileiras e corrompe o ideario libertador. Por outro lado,
contribuem para o recrudescimento das desigualdades sociais e regionais Brasil
afora, colocando o educador que adota a perspectiva freiriana na posicdao de dou-
trinador. Vale ressaltar que o termo “ideologia de género” nao é em si uma pro-
ducdo nacional, sob esse rétulo vemos que o

[...] termo que foi cunhado pelos setores conservadores da Igreja Cat6-
lica, mas adotado também por denominacdes protestantes, e colocado
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em curso em varios paises do mundo, entre eles o Brasil, como forma
de organizar a oposicao aos avancgos [...] na direcao de maior igualdade
entre 0s sexos e maior respeito a gays e lésbicas. (MIGUEL, 2015, p. 592).

No entanto, mesmo o termo nao sendo reconhecido no campo dos estudos
de género, teve rapida disseminacao, principalmente no Brasil, o que fez com que
fossem colocados novamente a tona projetos como “Escola sem partido” e a se-
quéncia de projetos municipais que proibiam a disciplina de Ideologia de Género
na escola, mesmo que esta nunca tenha sido cogitada no curriculo escolar. A esse
respeito, comungamos das ideias de Amorim e Salej (2016) ao afirmarem que o
discurso que se criou acerca dos estudos de género vao para além de um mero
equivoco e funcionam como uma estratégia politica bem planejada.

Alimentados por esse contexto de 6dio e desinformacao, percebemos que o
bolsonarismo encontra o campo perfeito para alcar novos voos politicos. De fato,
olhando pelo retrovisor, é inegdvel que Bolsonaro foi o Ginico politico capaz de
utilizar com primazia a fabrica de fake news, criadas em meados de 2010.
Apoiando-se no medo e na rdpida assimilacdo de manchetes sensacionalistas bom-
basticas (apregoando discursos fundamentados em misoginia, xenofobia, homo-
fobia, racismo etc.) que, por mais absurdas que fossem, eram facilmente engolidas
e assimiladas por quem as recebia e dava crédito. Assim, um monstro foi se criando
e ganhando escopo nesse contexto: o bolsonarismo.

Inegavelmente, o bolsonarismo se incorporou a sociedade brasileira de uma
maneira doentia, gerando correntes de disseminacao do odio para os mais di-
versos setores da sociedade, focalizando areas tidas como progressistas; de ma-
neira mais especifica e contundente, a educacdao. Bolsonaro conseguiu sistema-
tizar um discurso que descreditasse os professores e pesquisadores e, na tentativa
de criar um inimigo comum, transformou Paulo Freire num alvo marcado. Antes
de sua eleicdo, ja era “comum” ver, em manifestacdes anticomunistas, associacao
de Freire com a doutrinacdao marxista.

Figura 1 — Manifestagdo em 2015
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Fonte: Santiago (2015).

Percebemos, na Figura 1, uma frase que vai dar a tonica do combate que o
bolsonarismo vai empreender contra a educacdo. Ao criar a ideia de um marxismo
cultural nas escolas, o governo culpa Freire por esse processo no ensino, gerando
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na populacao a crenca de que esse embate seja plausivel. Santiago (2015), ao re-
percutir o peso da exibicao dessa faixa, expde que muito da ideia de doutrinacao
comunista parte de uma leitura equivocada da obra Pedagogia do oprimido (1987).

Freire (1987) destaca alguns pontos importantes que serdao a marca de sua
pedagogia. Entre eles, a ideia de que o aluno nao é uma caixa vazia; ensinar nao se
resume a transferir conhecimento; o aluno deve ser colocado como sujeito do pro-
cesso de aprendizagem; professores e alunos apreendem juntos. Desse modo,
Santiago (2015) destaca que a aproximacao de Freire com Marx e Gramsci nao fez
com que o autor incitasse, em nenhum momento, uma ditadura do proletariado.

No tocante ao surgimento do bolsonarismo, destacamos o pensamento de
Cesarino (2019), que consegue explicitar mecanismos que explicam essa arran-
cada do populismo digital através de alguns pontos:

[...] mobilizacao permanente através de conteudos alarmistas e cons-
piratérios; espelho invertido do inimigo e devolucdo de acusacdes; e
criacao de um canal direto e exclusivo de comunicac¢do entre a lideranca
e seu publico através da deslegitimacdo de instancias de producao de
conhecimento autorizado na esfera publica (notadamente, a academia
e a imprensa profissional) (CESARINO, 2019, p. 533).

Através desses trés pontos elencados pela autora, conseguimos fazer al-
gumas ponderacdes importantes.

O primeiro ponto se refere a propagacdo dos contetdos. Em uma retomada
breve na memoria, lembraremos como essas “noticias” chegam pelas redes sociais
(em destaque, por intermédio do popular aplicativo denominado WhatsApp). Com
uma manchete chamativa e texto curto, as mensagens sao transmitidas para gerar
um alarme nitido as pessoas. Transpondo essa nocao para a educacao, tenta-se
introjetar, nos pais e alunos, a ideia de que os professores estdao modificando mo-
ralmente os estudantes.

O segundo ponto destaca um mecanismo bastante comum das estratégias
militares: a criacao de um inimigo e seu espelhamento. Para que a luta contra esse
inimigo se valide, é necessario que haja reacao ao ataque investido, se nao, a
guerra em si ndo existiria, e os ataques seriam tidos como infundados por parte de
quem os realiza. Entdao é necessario que as trocas de acusacdes existam para o
sustento do bolsonarismo.

Por fim, o ultimo ponto de construcao do bolsonarismo recai na criacido bem
articulada de um canal (digital) e nele a propagacao da desvalidacao cientifica.
Nesse momento, os ataques as universidades e a ciéncia se intensificam e re-
sultam na retirada de investimentos em pesquisa e no avanc¢o das teorias negacio-
nistas da ciéncia. Nesse redemoinho, notamos que os principais atingidos sao as
ciéncias humanas e os estudiosos da educacao.

Ademais, compreendemos aqui que a construcao do bolsonarismo se deu de
maneira bastante articulada com o fenémeno do populismo digital. Partindo das
compreensoes de Cesarino (2019), observamos que, no caso nacional, esse popu-
lismo ganhou novos elementos especificos da nossa realidade, como a ideia de
corpo digital do rei. A autora constroi esse conceito fundamentado na ideia me-
dieval do corpo glorioso do rei para além do divino. No Brasil, essa concepc¢ao se
concretizou no momento “pés-facada” de Bolsonaro, fato que o retirou dos de-
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bates em plena campanha eleitoral de 2018; criou nele, porém, um corpo digital
de rei, com mobilizacdao de robos e apoiadores.

5 SISTEMA DE ATAQUES: A VISAO “DISTORCIDA” QUE O GOVERNO TENTA
PASSAR SOBRE O PATRONO DA EDUCAGAO BRASILEIRA

No processo de levantamento de fontes de noticias e publicacdes referentes
a figura de Paulo Freire e sua associacdo atual, de inicio consideramos importante
destacar o texto do doutor Sérgio Haddad3 em entrevista feita ao UOL em de-
zembro de 2018 na coluna de educacao editada por Wellington Ramalhoso. Ele
iniciou a sua escrita com a seguinte inquietacdo: “Por que o Brasil de Olavo e
Bolsonaro vé em Paulo Freire um inimigo?” (RAMALHOSO, 2018). Tal proposicao
também nos serviu como forca motivadora na construcao do presente trabalho.

Buscando entender essa questdo, formulamos, primariamente, uma ideia
que pode vir a explicar tal fendmeno. Esse “Brasil” ter por objetivo transformar o
patrono da educacdo* em inimigo deriva, antes de tudo, de um conflito de ideias,
por divergéncias politicas e principalmente por entender o perigo do legado de
Paulo Freire, que se apresenta como uma ameaca a classe dominante, pois, quando
o proletariado acredita no potencial de superacdo das suas realidades sociais,
tende a se organizar e lutar contra as opressoes.

Diante disso, fica até “facil” de entender o porqué dos sucessivos ataques
carregados de raiva que Freire vem sofrendo. Podemos pensar sobre isso a partir
de uma leitura mais profunda a respeito da visdo do educador sobre pessoas com
pensamentos e ideologias diferentes. Na obra Pedagogia da autonomia, ele deixa
claro o que pensa a respeito disso:

[...] nem sempre temos o valor indispensavel para ndo permitir que a
raiva que podemos ter de alguém vire raivosidade que gera um pensar
errado e falso. Por mais que me desagrade uma pessoa, ndo Posso
menospreza-la com um discurso em que, cheio de mim mesmo, decreto
sua incompeténcia absoluta. Discurso em que, cheio de mim mesmo,
trato-a com desdém, do alto da minha falsa superioridade. A mim nao
me da raiva, mas pena quando pessoas assim raivosas, arvoradas em
figuras de génio, me minimizam e destratam. (FREIRE, 1996, p. 49).

Quando comparamos ambos os posicionamentos, percebemos a divergéncia
existente entre o educador e os seus “acusadores”; percebemos a sensibilidade e
a empatia que sobra em uma visao e falta em outra; ndao ha mesmo muito a ser dito
por nés, pois, em sua fala, Freire ja deixa explicito que suas divergéncias com
aqueles que o colocaram como inimigo vao além da ideia que se tem sobre edu-
cacdo, esbarram também em uma ideia a respeito da humanidade dos seres.
Observamos igualmente que as declaracdes proferidas de maneira publica ou em
discursos disseminados possuem uma base bastante fragil por nao recorrerem a
fatos, e sim a criacoes ilusoérias e mal-intencionadas.

3 Doutor em Educacdo e bidgrafo de Paulo Freire.
4 Titulo adquirido em 2012 por vota¢do no Congresso Nacional.
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Ainda retomando a entrevista feita a Sérgio Haddad, vemos que ele relata os
recentes e frequentes ataques direcionados ao educador e associa isso ao fato de
o atual governo ter concepcoes e ideias conservadoras. Cabe destacar, nesse mo-
mento, a forma como essas ideias conservadoras chegam ao Brasil. Quadros (2015,
p. 109) nos demonstra que o conservadorismo se desenvolve no pais “[...] ndo por
meio do esforco de intelectuais, mas através das crencas morais e ideoldgicas que
residem no homem comum, alheio a problemas filos6ficos de fundo.” Tal ele-
mento, tdo proprio da realidade social brasileira, reflete a forca dos discursos que
se consideram conservadores ao se associarem a valores morais da sociedade.

Na entrevista, o biégrafo ainda relata as inimeras vezes em que Freire foi
acusado de ser comunista, fato esse nunca comprovado na histéria do educador.
Entre muitos fatos importantes, Haddad traz um dos pontos mais discutidos nos
ultimos anos, o movimento intitulado “Escola sem partido”. Esta é mais uma ten-
tativa falha de mostrar uma neutralidade inexistente na educacao e de erradicar as
concepcoes freirianas do chao das nossas escolas.

Uma das marcas das ideias de Paulo Freire é justamente acreditar e pregar
que a escola, menos ainda a educacdo, constitui um espaco neutro, pois é per-
meada de ideais politicos de diferentes vertentes. Ja dizia o educador que a neu-
tralidade nao existe na educacao, “[...] o que devo pretender ndo é a neutralidade
da educacdo, mas o respeito a toda prova, aos educandos, aos educadores e as
educadoras.” (FREIRE, 1996, p. 111). O autor traz justamente a palavra-chave do
convivio em toda e qualquer situacdao na sociedade: o respeito. Quando ha res-
peito, o diferente nao é um obstaculo no convivio e em nenhuma relacao social.

O respeito move todas as relacdes sociais e preserva todos os pontos de
vista distintos, porém a falta dele pode vir a difamar a imagem de pessoas e pen-
samentos, apenas por nao haver concordancia entre ideais. E é justamente isso
que vem acontecendo no atual governo. Quando falam de Paulo Freire, os ataques
sdo cruéis e constantes. Um exemplo disso, talvez o mais midiatico e direto, foi,
em uma coletiva de imprensa, o presidente Bolsonaro ter chamado o educador
Paulo Freire de “energimeno”, passando a culpa-lo pela insatisfatoria classifi-
cacao do pais no PISA°>. Vemos ai uma ofensiva direta a memoria e a todo o legado
que Paulo Freire deixou para a educacdo. Observamos ainda um discurso que se
esvazia de fundamentacdo, pautado em um “achismo” de associacao rapida.

O fato de o presidente da Republica chamar o maior educador do pais de
“energiimeno” caiu como um soco no estémago para os educadores. Embora essa
onda de ataques ndo seja algo recente, parece-nos que ela nunca foi tao explicita
por parte dos agentes neoliberais e, de maneira mais especifica, do bolsonarismo.
A partir desse momento, conseguimos notar que se formulou a ideia de um ini-
migo a ser destruido, a qual se justifica pelo falacioso medo e associacdo de um
intelectual a corrente politica do comunismo.

Posteriormente a essa declaracdo feita por Bolsonaro sobre Freire, houve
uma reacao por parte dos educadores e grupos politicos. Algo que nos chamou a
atencao foi o fato de a corrente politica de direita formada por dissidentes do bol-
sonarismo ter também se mobilizado em uma “defesa”.

5 Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos.
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Nesse cenario, destacamos o Movimento Brasil Livre (MBL), que formulou um
video no qual Fernando Holliday (professor de Histéria) realiza um processo de
defesa diante da declaracdo publica do presidente. Porém, no video se nota expli-
citamente que o professor é adepto da ideia de que o autor da Pedagogia do opri-
mido seria um “inimigo” da direita. Percebe-se ainda o uso do termo “vagabun-
dagem”, ao referir-se a momentos de greve docente. Nao ha ai um processo de
consciéncia de classe por meio do qual os trabalhadores lutam por seus direitos.
Ao contrario, o professor Holliday certamente se op0e a tal processo.

Isso nos lembra o fato de que os ataques a Freire nao se referem apenas a ele.
Trata-se de um ataque direto a educacdao e aos educadores que compdem seu
grupo de apoiadores. O fato de Holliday ser licenciado em histéria nao o exime da
culpa de suas declaracdes e comprova que os ataques sao disparados de muitos
lados. Desse modo, é importante termos cuidado com os discursos que se apre-
sentam como bem-intencionados de um lado e por outro se mostram como des-
truidores de direitos de classe.

Outro evento de relevancia que pode ser considerado como resposta ao
ataque direto de Bolsonaro foi o desfile da Escola de Samba paulistana Aguia de
Ouro, em 2020. Bermudéz (2020) publica uma matéria no UOL, posterior ao resul-
tado do carnaval paulistano, em que se recorda a mencao a Paulo Freire no altimo
carro da escola, que tinha como enredo O poder do saber - se saber é poder? Quem
sabe faz a hora, ndo espera acontecer. Acredita-se ter sido uma resposta a decla-
racdo feita pelo presidente.

Durante a mesma publicacdo, Bermudez (2020) recobra a ideia de que asso-
ciar o educador a uma doutrinacao comunista ndo tem muita léogica. Quando ob-
servamos a vida de Freire, notamos elementos que nos chamam a atencao. Em
primeiro lugar, o fato de nao haver simpatia do educador com regimes socialistas.
Como segundo fator, esta o fato de o projeto em Angicos® ter sido financiado pela
Alianca para o Progresso dos Estados Unidos visando, por parte de seus financia-
dores, ao combate ao comunismo.

Torna-se relevante recordar que esses ataques ja aconteciam. Nao €, por-
tanto, um produto do ano de 2019, surgindo apenas na fala do presidente. Um
exemplo disso foi o jornalista e escritor Gabriel de Arruda Castro, que em 2017
publica uma matéria com ataques diretos a Paulo Freire, relacionando as ideias do
educador a questoes relativas a ditaduras e doutrina¢des. Contudo, percebemos
que aquilo que é apresentado pelo jornalista em sua matéria representa aquilo que
vai se tornar o discurso unissono do Bolsonaro pés-campanha. Inclusive, reflete-
-se nas escolhas ministeriais feitas pelo governo. Por exemplo, para o Ministério
da Educacao, que, em suas sucessivas mudancas, preserva um fator em comum, o
combate ao que se denomina de “marxismo cultural”.

Na nossa busca por informacdes e afirmacoes referentes a pesquisa, encon-
tramos um texto alusivo a visdo olavista’ sobre Freire. Desse modo, e como as in-
formacdes foram postas insistindo em mostrar Freire como um doutrinador

6 Experiéncia realizada por Paulo Freire na cidade de Angicos (RN) que resultou em uma alfabetizacdo em tempo recorde de
adultos na cidade.

7 O termo aqui apresentado se refere, em suma, aquilo que consideramos ser uma criacdo imagética sobre ideologia, tendo Olavo
de Carvalho como principal propagador intelectual.
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através dos seus escritos, os ataques soam em tom de desespero, e neles Olavo de
Carvalho tece criticas ao modelo freiriano, negando suas praticas e métodos, bem
como a importancia que ambos tiveram no Brasil e em outros paises. Percebemos
que, no texto ironico, intitulado Viva Paulo Freire!, publicado por Carvalho em seu
blog pessoal, as agressdes sdao disparadas no sentido de invalidar os estudos e o
trabalho exercido por Freire, chegando inclusive a desafiar os leitores a encon-
trarem uma pessoa que tenha sido alfabetizada pela metodologia freiriana.

Propor esse desafio é um reflexo do esforco que se tem em invalidar a pers-
pectiva de alfabetizacdo, que se tornou a principal marca de Paulo Freire enquanto
educador. Nesse caso, Peters (2020) salienta que o apoio de figuras colocadas no
patamar de intelectuais, como é o caso de Olavo de Carvalho, da maior confianca
aos seguidores do bolsonarismo, pois se entende que existe um estudioso que
atende aos seus anseios.

Outro elemento importante é a ascensao da criacdao de conteudos virtuais
destinados exclusivamente a propagar o ideario da corrente bolsonarista, ser-
vindo como produtor dos sistemas de ataque orquestrado. Destacamos aqui o
canal Brasil Paralelo, como um desses produtores de acusacdes, tendo inclusive
um documentario produzido que registra em audiovisual a declaracao de
Bolsonaro, incluindo videos curtos com Olavo de Carvalho e Miguel Nagib (ideali-
zador do Escola Sem Partido). Estes chegam a veicular que a teoria de Freire é
preconceituosa e chamam os professores de fas de Che Guevara.

No que tange a producao desse tipo de conteuido, que visa repassar a ideia
de um perigo latente e constante, temos a seguinte contribuicdo de Catalani
(2018, p. 3): “[...] com o poder de ameacar sente-se que algum poder é possivel
ter, nem que seja o de botar medo, mesmo que para além disso ndo se tenha
poder algum.” Desse modo, imbuido de uma sensacdao de poder, o sistema de
ataques se organiza na tentativa de criar o medo nas pessoas, bem como vilanizar
assuntos e/ou personagens.

Desta forma, questionamo-nos até que ponto o atual governo e seus defen-
sores podem chegar com esse intuito de destruir a imagem de Freire.
Questionamo-nos também se eles seriam conhecedores das concepcdes frei-
rianas. Por exemplo, esse educador, na obra Pedagogia da autonomia, defende
gue ndo haja difamacdo da imagem de alguém pelo simples fato de nao con-
cordar com suas ideias. Contudo, o que se verifica, a partir das reflexdes men-
cionadas nas sequéncias das acdes pejorativas, é que, de diversas formas, um
grupo politico trabalhou com um tinico objetivo: tentar vincular a Paulo Freire a
imagem de ineficiéncia.

Na tentativa de provar que as concepcoes do educador nao tém eficiéncia,
esse grupo politico da visibilidade somente as suas ideias, ou seja, tenta propagar
a sua concep¢ao sobre o mencionado educador, para que assim outras pessoas
passem a ter uma visdo ideologicamente equivocada da educacao freiriana.

Diante de tudo o que foi posto, podemos afirmar que sdao tempos dificeis
para a educacdo, bem como para os educadores e educadoras que sonham com
uma sociedade justa e igualitaria. No entanto, apesar de ser de fato um tempo di-
ficil para quem é movido pelos sonhos e esperancas vindos da educacao, ja dizia
o patrono da educacao brasileira que “[...] a esperanca ¢ um condimento indispen-
savel a experiéncia histérica. Sem ela, ndo haveria Histéria, mas puro determi-
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nismo. SO ha Histéria onde ha tempo problematizado e nao pré-dado. A inexorabi-
lidade do futuro é a negacao da Historia.” (FREIRE, 1996, p. 72).

Em outras palavras, o autor quer nos dizer que, apesar dos momentos difi-
ceis, a esperanca sempre deve prevalecer. Facamos e sejamos resisténcia, pois a
Histéria nos absolvera. Facamos uma resisténcia dentro e fora da sala de aula,
sejamos sujeitos criticos reflexivos, buscando melhorar nossas realidades e a rea-
lidade das geracoes futuras.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do escopo do nosso texto, entendemos que foi possivel levantar con-
sideracOes importantes no que tange tanto a uma revisitacao da obra de Freire, em
particular a sua Pedagogia da autonomia, quanto a construcao social do fenémeno
do bolsonarismo e sua rivalidade contra tudo o que se refere a educacdo na con-
cepcao freiriana. Contudo, consideramos que as discussoes realizadas aqui sao
preliminares a um debate que pode e deve ocorrer com aprofundamento.

Diante das leituras que nos foram possiveis empreender, reafirmamos ainda
a importancia de Paulo Freire para a educacdo, ndo s6 do nosso pais, mas do
mundo. E mais que merecido o titulo que carrega de patrono da educacao brasi-
leira, pois sua forma de pensar, de se expressar e, principalmente, sua sensibili-
dade de lidar com o outro sao revolucionarias, independentemente da época em
que vive.

Destacamos, igualmente, que esses ataques nao sdo recentes. Trata-se de uma
espécie de projeto que vem sendo colocado em pratica ao longo dos anos. Parte de
duas vertentes: a primeira é uma espécie de “recalque” intelectual; a segunda se
refere ao fato de nao se saber lidar com opinides e ideologias contrarias, pois se
acredita que o diferente oferece perigo para as “dominacdes” hegemonicas.

Por fim, podemos destacar o reflexo que isso traz para a educacao. Esse con-
flito de opinides acaba privando alguns alunos de terem contato com a perspec-
tiva da educacao libertadora que Freire defendeu em seus anos de educador.

De fato, vislumbramos que esse sistema de ataques ndao cessa de maneira
rapida. Acreditamos que fazer educacao no Brasil sempre foi um trabalho de resis-
téncia ardua. Os ataques ocorridos na realidade sé trazem a luz o problema croé-
nico da falta de reflexao dos nossos cidadaos e uma dominacdo que se manifesta
ha muito tempo em nossa histéria. A esperanca, talvez, seja o desejo mais uto-
pico; no entanto, acreditamos que, na posicao politica que os educadores ocupam,
sdo os professores, em suma, seres de esperanca.
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RESUMO

O estudo objetiva relatar e analisar a experiéncia do ensino da arte circense para
alunos de uma escola das aguas no Pantanal, bem como ampliar o acervo cultural
desses alunos, oportunizando vivéncias de atividades circenses a partir do pro-
jeto de extensao O circo vai a uma escola das dguas, desenvolvido pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Trata-se de uma pesquisa qualitativa de
cunho etnografico. O registro dos dados foi realizado por meio de um diario de
campo, e o registro das experiéncias, por meio de desenhos elaborados pelas
criancas. O estudo de campo foi implementado entre os meses de junho e no-
vembro de 2019, com a participacao de 49 criancas, com idade entre 5 e 12 anos.
Os resultados indicam que oportunizar vivéncias de atividades circenses ampliou
significativamente o acervo cultural de um grupo de criancas que residem numa
localidade isolada. Ademais, consideramos que a “magia do circo” contribui para
a educacao corporal, fomentando um modo mais atrativo de educacao fisica, que
valoriza a cultura e, por conseguinte, a educacao corporal e estética.

Palavras-chave: Circo. Educacao Fisica. Escola das aguas.
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CIRCUS IN THE PANTANAL: TEACHING ART IN A “ESCOLA DAS AGUAS”
ABSTRACT

The study aims to report and analyze the experience of taking circus art to students
of a “escola das dguas” in the Pantanal, from the extension project “The circus goes
to escola das dguas” developed at the Federal University of Mato Grosso do Sul
(UFMS). This is a qualitative research with ethnographic principles. Data collection
was based on the field log book and recording of experiences through drawings
made by the children. This field study was carried out between the months of June
and November 2019, when 49 children aged between 05 and 12 years took part.
The results indicate that the opportunity of experiencing circus activities expanded
the students’ cultural collection, in a place that isolation is a main characteristic.
We believe that the “magic of the circus” also contributes to body education by pro-
moting a more attractive form of physical education, which values culture and,
therefore, body and aesthetic education.

Keyworvds: Circus. Physical Education. Escola das dguas.

CIRCO EN PANTANAL: LA ENSENANZA DEL ARTE EN UNA ESCUELA DE AGUAS
RESUMEN

El estudio tiene como objetivo informar y analizar la experiencia de ensenar arte
circense a los estudiantes de una “escuela de aguas” en Pantanal, asi como ampliar
el patrimonio cultural de estos alumnos, brindando oportunidades para vivencias
de actividades circenses, a partir del proyecto de extension “El circo va a una es-
cuela de aguas”, desarrollada por la Universidad Federal de Mato Grosso do Sul
(UEMS). Es una investigacion cualitativa de cardcter etnogrdfico. El registro de datos
se realizo a través de un diario de campo y el registro de experiencias a través de
dibujos creados por los nirios. El estudio de campo se realizo entre junio y no-
viembre de 2019, con la participacion de 49 nifios, con edades comprendidas entre
los 05 y los12 anos. Los resultados indican que brindar oportunidades para las ex-
periencias de actividades circenses expandio significativamente la herencia cul-
tural de un grupo de ninios que residen en un lugar de importante aislamiento/
distancia. Consideramos que la “magia circense” también contribuye a la educa-
cion corporal promoviendo una forma mds atractiva de educacion fisica, que va-
lora la cultura y, por tanto, la educacion corporal y estética.

Palabras clave: Circo. Educacion Fisica. Escuela de aguas.

1 RESPEITAVEL PUBLICO

E possivel imaginar uma crianca que nio conheca o circo? Que ndo tenha
tido a oportunidade de presenciar um espetaculo circense? Que nunca tenha sor-
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rido com um palhaco, ou sentido o “frio na barriga” ao ver a performance de um
trapezista? Seria isso possivel em pleno século XXI?

Nossa resposta é “Sim!”, pois, no Pantanal sul-mato-grossense, maior pla-
nicie alagada do mundo, detectamos um grupo de criancas nessa condicdao. Mais
precisamente, alunos e alunas das chamadas escolas das aguas, instituicoes de
ensino situadas em locais de acesso limitado que permanecem isoladas durante o
periodo da cheia dos rios que compdem o Pantanal, de acordo com o chamado
ciclo das aguas (ZERLOTTI, 2014). Dada essa particular realidade, “[...] durante
esse periodo, as criancas residem na unidade escolar, pois se torna muito dificil
(em alguns casos impossivel) o trajeto casa-escola.” (ZAIM-DE-MELO; DUARTE,
SAMBUGARI, 2020, p. 3), construindo uma relacdo especifica com o processo edu-
cativo que evidentemente faz parte de um contexto maior e que também se mostra
restrito no que diz respeito ao acesso a cultura e, pontualmente, a arte do circo.

As escolas das aguas sao, na maioria, multisseriadas, distribuidas em quase
todo o Pantanal, e seus alunos sao filhos de isqueiros, de lavradores e de funcio-
narios das fazendas de gado da regidao. O municipio de Corumba (MS) conta com
onze escolas nessas condicoes, atendendo a um total aproximado de 360 alunos,
dependendo da evasao escolar, da acao migratoria dos pais em busca de emprego,
dentre outros motivos. A escola mais proxima localiza-se a 80 km e a mais dis-
tante a 400 km do centro urbano, exigindo no minimo trés horas de barco e, em
alguns casos, o deslocamento em aviao (ZAIM-DE-MELO, 2017).

Para aqueles que vivem na area urbana da cidade, é mais facil o acesso aos
servicos essenciais (educacao, saude, etc.), bem como as atracdes artistico-cultu-
rais, como o Festival América do Sul Pantanal, que traz apresentacoes de musica,
danca, cinema e circo anualmente; o tradicional “banho de Sao Joao”; e o carnaval
cultural (MACHADO; BRATICEVIC, 2017; ZAIM-DE-MELO, 2019;). Ja para aqueles
que vivem no campo, nas margens dos rios, como é o caso dos alunos das escolas
das aguas, o acesso a esses bens culturais é seguramente mais restrito e quase
sempre acontece no espaco escolar.

Desse modo, o presente artigo relata a experiéncia de levar a arte circense
para alunos de uma escola das aguas, a partir do projeto de extensao O circo vai a
uma escola das dguas, desenvolvido pela Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS). Mais especificamente, a pesquisa descreve o momento que crianca se
depara com o circo, participando de vivéncias em atividades circenses e buscando
identificar como essa experiéncia educativa foi recebida por estes. Assim, os ob-
jetivos foram estes: descrever o encontro das criancas com o circo; ampliar o
acervo cultural; oportunizar vivéncias, atividades circenses; descrever o impacto
da atividade circense.

O estudo foi realizado na Escola Jatobazinho, uma extensao da Escola Polo
Municipal Rural Paraguai-Mirim, situada na regiao do Paiaguas (uma das oito subdi-
visdes do complexo do Pantanal), as margens do Rio Paraguai, distante 90 km ao
norte da zona urbana corumbaense. O acesso a essa instituicao somente é possivel
de barco, com uma viagem de cerca de trés horas de duracdo, ou em avido de pe-
queno porte, em 30 minutos. Segundo o Instituto Acaia (2018), a escola se encontra
numa regido de dificil acesso, apresentando “[...] isolamento geografico e indispo-
nibilidade de servicos publicos basicos, como transporte, saneamento, energia elé-
trica, saude, educacao e assisténcia social.” (INSTITUTO ACAIA, 2018, p. 53). Uma
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condicdo que, ao mesmo tempo que tornou a realizacdao do estudo mais dificil, re-
velou ser um desafio motivante para os pesquisadores participantes.

Figura 1 — Vista aérea da Escola Jatobazinho

Fonte: Instituto Acaia (2020).

A Escola Jatobazinho resulta de uma parceria' entre o Instituto Acaia Pantanal
e a Secretaria Municipal de Educacdao de Corumba (MS), cabendo a administracao
municipal oferecer os professores e uma parte da merenda escolar. O Instituto
Acaia, por outro lado, tem autonomia para atuar na gestdao da escola, nos pro-
gramas de formacdo continuada e, consequentemente, na acdo dos educadores
(professores e monitores) (INSTITUTO ACAIA, 2018).

A escola funciona em regime de alternancia, intercala periodos de internato
(as criancas permanecem nha escola durante a semana) com periodos em casa (fi-
nais de semana e quinze dias nos finais de bimestre), oferece o ensino funda-
mental I com todas as séries, ao contrario das outras escolas que sdo multisse-
riadas. O regime de alternancia permite que as “criancas das aguas” possam
frequentar a escola, uma vez que a grande distancia e o dificil acesso as moradias
inviabilizam o ir e vir didrio a escola; para muitos, sem a alternancia, o trajeto
casa/sala de aula significaria uma viagem de muitas horas, sem contar com impre-
vistos e adversidades climaticas (HOSHINO, 2018).

Para o desenvolvimento das atividades a escola conta com cinco salas de
aulas, sala de multimidia, sala de informatica, espaco coberto para realizacdao de
atividades, atelié de artes, cozinha pedagégica, piscina, horta, sala de leitura e
brinquedoteca (INSTITUTO ACAIA, 2018).

Para o desenvolvimento das aulas de pratica da Educacao Fisica a escola
possui um campo de futebol society, uma piscina, um barracao coberto e um amplo
espaco com arvores. No segundo semestre de 2019, a escola contou com uma mo-
nitora (formada em Educacdo Fisica), responsavel pelas aulas, que implementou
os conteuidos estruturantes da Educacao Fisica (jogos, esporte, ginastica, danca e
lutas), com maior énfase na brincadeira. As aulas eram realizadas trés vezes por
semana em cada turma.

1 Aparceria é baseada em apoio entre a Secretaria Municipal de Educa¢do de Corumba e o Instituto Acaia. Nasceu de uma inciativa
que gostaria de prestar auxilio a Escola Polo Paraguai-Mirim, mas a Prefeitura solicitou a possibilidade de criagdo de mais uma
escola em um local onde havia criangas que precisavam do acesso a educagdo e ndo tinham como ser atendidas. Assim nasceu
a Escola Jatobazinho (OLIVEIRA, 2018).
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2 PREPARANDO A CHEGADA DO CIRCO

Na fase inicial do projeto O circo vai a uma escola das dguas, foram incluidas
algumas etapas: discussao da diferenca conceitual e pratica entre arte circense e
atividade circense; levantamento do conhecimento que as criancas da Escola
Jatobazinho possuiam do circo; preparacao de pequenos espetaculos que seriam
apresentados; e elaboracao das vivéncias de atividades circenses, sendo estas vin-
culadas ao “espetaculo”. Vejamos como se deu esse processo.

2.1 O que abordaremos: a arte do circo ou atividades circenses

E um fato que o circo faz parte da histéria da humanidade ha séculos
(VIVEIROS CASTRO, 2005), consolidando uma linguagem artistica que dialoga com
multiplas expressdes estéticas, culturais, técnicas e sociais, configurando espeta-
culos que frequentam os menores vilarejos, bem como os grandes centros ur-
banos brasileiros desde as primeiras décadas do século XIX (LOPES; SILVA, 2014).
Assim, o circo representa uma arte multifacetada que ocupa inimeros espacos,
estabelecendo uma ponte entre distintos modos de producao, apresentando um
amplo acervo criativo (TUCUNDUVA; BORTOLETO, 2019).

Em muitos desses lugares, principalmente nas pequenas cidades no inte-
rior do Brasil, o circo foi indispensavel para a democratizacdo da cultura e o
acesso a ela, viabilizando o contato com a arte a todos os publicos. A diversidade
do circo de antes e de hoje ajudou a construir um legado simbélico que con-
templa a palhacaria, as acrobacias, os malabaristas e um sem-fim de outras rea-
lizacoes artisticas, engendrando, ademais, formas criativas de gestdao capazes de
ocupar a vastidao do territorio nacional, superando inimeras adversidades, in-
cluindo a dificuldade de acesso (SILVA; ABREU, 2009). De fato, “Hoje em dia as
praticas circenses se encontram além do espaco do circo (estrutura), em grupos
artisticos de rua, teatros, cinema, apresentacoes contemporaneas hibridas, entre
outras, porém suas praticas e seus saberes ainda sdo pouco difundidos.”
(CORDEIRO, 2012, p.10).

Nas ultimas décadas, vimos diferentes esferas da sociedade se apropriarem
do circo, possibilitando que sua pratica deixasse de ser exclusivamente realizada
por artistas profissionais. Com isso, temos observado uma expansao das praticas
circenses como forma de lazer, recreacdo e, o que nos interessa sobremaneira,
como meio para se atingir fins educativos e sociais (BORTOLETO; ONTANON;
SILVA, 2016; MONTANINI; RIBEIRO; BORTOLETO, 2016).

E, portanto, com o propésito educativo que abordamos o circo neste estudo,
considerando algumas especificidades que emergem no didlogo com a Educacao
Fisica escolar (TAKAMORI et al., 2010). Por isso, entendemos que é oportuno em-
pregar o termo “atividades circenses”, anteriormente debatido, como “[...] um con-
junto de praticas cujos conhecimentos inspiram-se na cultura e nos saberes cir-
censes, e cuja ressignificacdo e sistematizacdo revelam a légica pedagégica do
profissional de Educacao Fisica.” (BORTOLETO, 2014, p. 62).

Os integrantes do projeto sao preparados para interpretar os componentes
historicos, politicos e sociais do circo. Avilla (2008, p. 6) ja dizia que o “territério
circense” se insere em iniciativas politicas e conquista territorios sociais, identifi-
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cando-se como uma cultura, “[...] demonstrando sua natureza e importancia para
o mundo moderno.”

Ayala e Zaim-de-Melo (2012) refletiram, junto a profissionais de Educacao
Fisica, sobre proposta pedagdgica e didatica das atividades circenses como con-
teudo possivel na Educacdo Fisica escolar. Nesse bojo, advogamos a importancia
de problematizar a atividade circense na escola, para ampliar a leitura de mundo
das criancas, jovens, adolescentes, adultos e idosos sobre a producdo do conheci-
mento relacionada com as praticas corporais e o corpo.

2.1.1 O ensino das atividades circenses no contexto escolar

E notavel o aumento significativo na literatura de evidéncias da implemen-
tacdo exitosa das atividades circenses na Educacao Fisica escolar, com intimeros
relatos de experiéncias por todo o territorio brasileiro (ONTANON; BORTOLETO;
DUPRAT, 2013).

Uma producao que tem apontado importantes avancos nos processos peda-
gbgicos (BARRAGAN; BORTOLETO, 2014; CARDANI et al., 2017; DUPRAT;
BORTOLETO, 2007; SOUZA JUNIOR, 2018) e nos esforcos para melhorar a formacao
profissional em Educacao Fisica nessa drea (MIRANDA; AYOUB, 2015; TUCUNDUVA;
BORTOLETO, 2019; ZAIM-DE-MELO; GODOQOY; BRACCIALLI, 2020; ZAIM-DE-MELO;
RIZZO; GOLIN, 2019).

Coincidimos, portanto, que o ensino das atividades circenses na escola pode
contribuir para os objetivos propostos no que tange a Educacao Fisica escolar,
uma vez que possibilita a crianca e ao adolescente contributos especificos no
campo da expressdo corporal, da ludicidade (BORTOLETO; PINHEIRO; PRODOCIMO,
2011), permitindo ainda o acesso a esse patrimonio cultural da humanidade
(DUPRAT; PEREZ-GALLARDO, 2010).

Nesse periodo, e visando contribuir para o processo de sistematizacao das
atividades circenses como conteudo nas aulas de Educacao Fisica, vimos dife-
rentes contribuicdes que, além de indicarem a enorme diversidade de praticas
circenses, organizaram classificacdes (taxonomias) que orientam o planejamento
de propostas pedagdgicas, advertindo sobre um crescente reducionismo no que se
refere ao repertorio circense e o que se esta ensinando nas escolas (BORTOLETO,
2017; DUPRAT; PEREZ-GALLARDO, 2010). As referidas classificacdes fundamen-
taram o planejamento das atividades do projeto O circo vai a uma escola das
dguas, como trataremos mais adiante.

3 SOBRE O METODO DO TRABALHO

Considerando os objetivos propostos, realizamos uma pesquisa qualitativa,
dialogando com alguns principios etnograficos (BORGES; CASTRO, 2019). Assim,
embora saibamos que para um estudo etnografico é necessaria uma imersao pro-
longada na realidade, para o presente estudo devemos advertir dos limites, in-
cluindo o de uma visita abreviada a escola. Nao obstante, foram considerados
outros principios, como o de estranhar o comum e o de aproximar-se do estranho
(PERALES FRANCO, 2018), buscando adensamento na perspectiva do nativo. Com
isso, salienta-se que o estudo ndo se converte numa simples descricao, posto que

80 Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 43, n2 85- maio/ago. 2021



Rogério Zaim-de-Melo, Luis Bruno de Godoy, Deyvid Tenner de Souza Rizzo, Marco Antonio Coelho Bortoleto

busca uma interpretacao “densa” da complexidade estrutural por meio da imersao
no campo. Tratamos, pois, de observar o fato de que “[...] fazer a etnografia é
como tentar ler (no sentido de construir uma leitura de) um manuscrito estranho,
desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e comentdrios ten-
denciosos [...]” (GEERTZ, 2013, p. 7).

Nesse estudo de campo, participaram 49 criancas, sendo 27 meninos e 22
meninas, todos matriculadas na Escola Jatobazinho, com idade entre 5 e 12 anos.
A todos os participantes foi apresentado um Termo de Assentimento Livre
Esclarecido sobre a sua participacao no estudo. O TCLE e a autorizacdao de uso da
imagem foram encaminhados para os pais e/ou responsaveis que assinaram e au-
torizaram a participacdo das criancas. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa da UFMS, sob o parecer consubstanciado n.° 1.804.082, CAAE:
60115516.6.0000.0021.

O estudo foi realizado entre os meses de junho e novembro de 2019. As vi-
sitas aconteceram uma sexta-feira por més, com a participacdo do pesquisador
principal e de mais trés académicos “artistas circenses”. O Porto Geral de Corumba
era o ponto de saida da viagem de barco, com destino final a Escola Jatobazinho e
pernoite nesta. Foram realizadas seis visitas a escola com a realizacao de espeta-
culos de circo para as criancas, professores e demais presentes. No dia seguinte,
sabado, os alunos da escola vivenciavam as atividades circenses, dando énfase
aquelas que haviam presenciado nas apresentacoes.

A trupe foi composta por académicos dos cursos de Educacdo Fisica,
Psicologia e Direito, que fazem parte do Grupo Los Pantaneiros, um projeto de
cultura fomentado pela Pré-Reitoria de Extensao, Cultura e Esportes (PROECE) da
UFMS. Os numeros foram criados coletivamente pelos integrantes do grupo. Cada
numero teve a duracao aproximada de 20 minutos, utilizando o seguinte material:
bolinhas, claves e aros para malabares, cubo gigante, monociclo, pernas de pau,
rola-rola, tecido de liganete, lira acrobatica e cordas.

Para o levantamento dos dados utilizamos dois instrumentos: registro sis-
tematico das observacdes em um diario de campo e registro das experiéncias
por meio de desenhos realizados pelas criancas. A opcao do registro em um
diario de campo foi devido a possibilidade de registrar as observacdes e impres-
sdes dos pesquisadores sobre o contexto particular da escola e das atividades
realizadas, buscando captar informacdes que os documentos, as entrevistas e a
filmagem nao transmitem (MAGNANI, 1997). Com respeito aos desenhos, “[...]
acredita-se que os desenhos contém sentidos e sentimentos construidos pelas
criancas a partir do que elas vivenciam na sua singularidade e no social.” (ZAIM-
DE-MELO, 2017, p. 70).

O diario de campo era preenchido ao término das apresentacdes e apés as
criancas terem finalizado as vivencias praticas. Tratamos, desse modo, de mobi-
lizar o pesquisador, o mais brevemente possivel, para um registro detalhado das
acoes, cuja observacao foi facilitada, uma vez que o pesquisador principal acom-
panhou todas as atividades “externamente”, com a maior liberdade para as obser-
vacOes e posteriores registros. Por outro lado, os desenhos foram realizados
pelas criancas antes da primeira visita a escola, solicitados pelos professores re-
gentes, e entregues posteriormente ao pesquisador, e depois da ultima visita da
trupe a escola.
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4 INTERVALO: PAUSA PARA A PIPOCA

4.1 O imaginario dos alunos e alunas da Escola Jatobazinho sobre o circo

Preliminarmente as visitas a escola e buscando subsidiar o planejamento das
apresentacoes e atividades do projeto, solicitamos aos alunos e alunas que dese-
nhassem, em uma folha de papel sulfite, um circo e tudo o que conheciam sobre
essa arte. Assim, 44 alunos que estavam presentes na escola durante essa semana
fizeram essa atividade.

Dos 44 desenhos realizados, apenas seis expressaram elementos direta-
mente relacionados ao circo: quatro representavam malabaristas (FIGURA 1) e
dois desenhos aludiam a lona do circo. Questionados sobre onde eles viram o
circo e os elementos desenhados, as respostas indicaram a televisao e os sema-
foros da cidade.

Nesse sentido, cabe mencionar que

Figura 2 — Malabarismo na pracinha Corumba é um corredor internacional de
. 1 viajantes da América Latina, oriundos de
- varios paises (Chile, Peru, Coloémbia,

dentre outros), que passam pela cidade
em direcao a outras regides brasileiras.
Muitos deles se utilizam da arte circense,
mais especificamente do malabarismo,
com intuito de arrecadar dinheiro nos se-
maforos e assim seguir viagem (ESPIRITO
SANTO et al., 2016). Um dos semaforos
mais utilizados para essas arrecadacoes
fica na regido central, préoximo ao maior
parque infantil do municipio, o que pode
explicar o relato dessas criancas da Escola
Jatobazinho.

De posse da anadlise dos desenhos,
planejamos as intervencdes artisticas e
atividades, observando a classificacao
das modalidades circenses e sua distri-
buicdo em unidades didatico-pedagé-
gicas, como sugerem Duprat e Pérez Gallardo (2010). Evidentemente, foram consi-
derados os saberes dos académicos que participavam do projeto. Dessa forma,
propusemos o seguinte:

Fonte: registrado pelos autores.

a) intervencdes artisticas:

- palhacos malabaristas (namero de palhacaria com monociclo e ma-
labarismo com bolinhas, aros e claves);

- trio acrobatico (figuras em trios, parada de mao, acrobacias de solo);

- cubo (malabarismo com o cubo gigante) e tecido acrobatico (subida
em tecido aberto, figuras estaticas e quedas);

- corda dupla (entrada e saltos) e lira (subida, figuras com a lira perto
e longe do corpo e queda);
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- rola-rola (parada de cabeca e malabarismo com trés bolinhas);

- perna de pau (danca em dupla);

- Bernardo (tributo a Manoel de Barros) - um pequeno espetaculo com
acrobacias em grupo e malabarismo.

Figura 3 — Cubo gigante

Fonte: registrado pelos autores.

b) vivéncias de atividades circenses:

- malabares com tule e bolinhas (bloco manipulacao);

- acrobacias em duplas e trios: bandeiras, piramides, rolamentos
(bloco acrobacia - solo/equilibrio acrobatico);

- tecido - inversao no tecido liso com figuras e quedas simples (bloco
acrobacias aéreas);

- lira - balancos, figuras da familia das sereias2 (bloco acrobacias
aéreas);

- rola-rola - subir, equilibrar e descer;

- perna de pau - andar e equilibrar (bloco equilibrio).

5 O ESPETACULO VAI COMEGAR

As apresentacoOes circenses foram realizadas nos finais de tarde, as sextas-
-feiras. Assim, logo que o barco atracava, organizavamos o espaco, e 0 espeta-
culo tinha inicio. Vale mencionar uma excecado que se refere as apresentacoes
com o0s equipamentos aéreos (tecido e lira). Devido a necessidade da instalacao
destes, processo que leva algumas horas, foi necessario dividir as modalidades,
apresentando uma na sexta-feira a noite e a outra no sabado, para depois ocor-
rerem as vivéncias.

O propoésito dessas apresentacdes se fundamentou no fascinio/encanta-
mento que os espetaculos de circo exercem sobre o publico, incluindo as criancas.
Devido ao escasso e estrito conhecimento prévio dessas criancas sobre o circo,
como vimos em parte nos desenhos, a apresentacao artistica representa também

2 As pernas sdo firmemente unidas, como se estivessem formando o rabo de peixe de uma sereia. Na sereia externa, o corpo rola
para fora da lira, a frente do corpo fica exposta ao exterior. Na sereia interior, o corpo fica paralelo a lira, com a frente do corpo
no lado de dentro, préximo a lira.
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uma maneira de aproximar essas criancas ao circo e, sutilmente, promover uma
aproximacao “poética e estética” a essa arte secular (BORTOLETO, 2011).

As notas registradas no Diario de Campo (QUADRO 1) revelam algumas das
impressdes, ou reacdes, expressas durante as apresentacoes:

Quadro 1 — Notas sobre o encantamento

Apresentacao Expressoes
“Um palhaco de verdade.’

“Uia”! “Olha™!

“Ala! Voti!”
“Ele roubou a bolinha do outro, vocé viu?”
“voti!l”
“Uau, um mortal.”
“Fica quieto, eu quero assistir”
“Eles sdao super-heréis.”

“Ta no queixo dele!”

Palhacaria e malabarismo

Trio acrobatico

Cubo gigante “Que massa.”
“Ala! Voti!”
“Ala! voti!”
Tecido acrobatico “Senti meu coracdo batendo”

“Deu um medinho”
“Esse é facil!”
“Da vontade de pular!”
] “Que lindo!”

“E maravilhoso!”
“Um bambolé gigante.”
“Ai, essa doeu.”
“Como ele ta grande”.
“Pega nas nuvens”.

Cordas duplas

Lira

Perna de pau

Fonte: elaborado pelos autores.

Notamos, por meio das falas das criancas durante as apresentacdes, bem
como observando suas reacoes (o brilho nos olhos e o sorriso largo), impressoes
que, a nosso ver, demostram que o circo de fato encantou os alunos da Escola
Jatobazinho como previamos. Entendemos que, de algum modo, essas criancas
foram comocionadas no sentido indicado por Rodrigues (2007, p. 13): “As atracOes
circenses contaminam pela emocao. E um ambiente onde tudo é possivel. Nesse
espaco ha um despertar do corpo para as manifestacdes de alegria, riso e fantasia;
transformando a condicao humana em fascinio pelas praticas corporais.”

Anteriormente, vimos o registro da expressao “Ala! Voti!” (QUADRO 2), a qual
foi dita por diversas criancas em todas as apresentacdes. No contexto pantaneiro,
essa interjeicao é muito utilizada em situacdes de espanto, surpresa. Parece-nos,
portanto, que os espetaculos trouxeram “o inesperado” para a realidade escolar.

Com respeito ao espetaculo, percebemos que o niimero inicial de palhaco,
seguido pelos malabarismos, converteu-se em um momento impar de magia e de
gargalhadas, construindo uma mudanca de estado as sextas-feiras no que tange as
criancas - uma espécie de “envoltério sensorial” que se relaciona ao extraordi-
nario debatido por Almeida (2008).

Por outro lado, as acrobacias aéreas representaram a epifania do projeto
com muitas palmas e gritos, com inameros momentos de “respiracao presa e frio
na barriga”. Dito de outra forma, “Senti meu coracdo batendo”, conforme a fala de
uma das criancas durante uma queda no tecido. Entendemos que 0s corpos sus-
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pensos “desafiam” a gravidade em um espaco intangivel, despertando uma sen-
sacdao de encantamento através do extraordinario de alcancar o inalcancavel e
preencher um espaco vazio no ar (EVRARD, 2017). Da mesma forma, a apresen-
tacao de lira encantou sobremaneira. A estética dos movimentos, o corpo do ar-
tista de cabeca para baixo gerou multiplas expressdes, como: “Que lindo!”, “E ma-
ravilhoso!”. Sem duvida, as sensacdes de surpresa e encantamento foram muitas.

Outro momento que gerava muitos aplausos era a execucdo do salto mortal
na apresentacao do trio acrobatico. No sentido dado por Soares (2001), vimos no-
vamente o/a aluno/a expectador/a presenciando aqueles artistas/académicos de-
safiando os seus limites, jogando com a gravidade e expondo-se ao risco.
Coincidimos, pois, que “[...] a transgressdo do e a realizacdo do impossivel acabam
sendo as caracteristicas bdsicas do espetaculo circense [...] a proeza delimita o
extraordinario.” (BOLOGNESI, 2003, p. 187).

De modo geral, as falas das criancas registradas no didrio de campo ex-
pressam um conjunto de sentimentos/percepcdes positivas de encantamento. Os
sorrisos, as gargalhadas, a surpresa, e até mesmo os muitos momentos de “re-
tencado da respiracdao”, faziam parte desses momentos extraordinarios.

5.1 Impactos educativos: a representagao do circo

Como indicado anteriormente, apés a ultima visita a escola, solicitamos
aos professores regentes que pedissem as criancas que fizessem novamente de-
senhos, de modo que, numa parte da folha, representassem o circo e, na outra,
desenhassem o papel/ocupacao que assumiriam se fossem artistas circenses.
Vimos entao (QUADRO 3) um aumento expressivo nas representacdes de modali-
dades circenses:

Quadro 2 — Registros de diferentes modalidades circenses

Modalidade Quantidade
Corda 06
Cubo 03
Lira 11
Malabares 05
Monociclo 06
Palhaco 12
Perna de pau 02
Rola-rola 01
Tecido acrobatico 08

Fonte: elaborado pelos autores.

Cabe recordar que um dos objetivos do referido projeto era ampliar o co-
nhecimento dos alunos da Escola Jatobazinho sobre o circo, uma vez que ti-
nhamos previamente identificado um escasso conhecimento acerca desse tema,
como mostramos na analise dos desenhos realizados antes do desenvolvimento
do projeto. Os desenhos posteriores mostram uma situacao muito diferente. A
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titulo de exemplo, ressaltamos a representacdao de palhaco: ndo cabem duvidas
de que a figura do palhaco circense compde um papel central no circo brasileiro
(BOLOGNESI, 2003); no entanto, nenhum desenho inicial o indicava. Ja nos dese-
nhos posteriores, o palhaco foi lembrado em 12 desenhos, mostrando a eficacia
simbdélica, sua poténcia no imaginario coletivo e, consequentemente, o impacto
do projeto na educacao artistico-estética (FOUCHET, 2006; ZAIM-DE-MELO;
GODOY; BRACCIALLI, 2020).

Durante a andlise dos desenhos feitos no final do projeto, em especial no
item “Se eu fosse um artista de circo, eu seria”, observou-se que as criancas nao
hesitaram em mostrar suas inspiracoes para serem acrobatas (de solo, de tecido
ou de lira), equilibristas em pernas de pau, malabaristas e palhacos. De modo mais
especifico, tivemos 21 criancas - quase metade delas - desenhando que queriam
ser acrobatas aéreos de lira e outras 12 de tecido acrobatico.

Com base no exposto, cremos que as vivéncias em atividades circenses reve-
laram um enorme entusiasmo das criancas. O encanto pelas modalidades aéreas,
lira e tecido, foi notavel para os alunos da Jatobazinho. Do ponto de vista pratico,
o tecido teve melhor aceitacdo e participacao.

Um desenho em particular chamou nossa atenc¢ao. Nele, a “magia do circo”
(DUPRAT; PEREZ-GALLARDO, 2010), sua potencialidade de transgressao das expe-
riéncias cotidianas e de realizacao do impossivel (ALMEIDA, 2008) ficaram la-
tentes (FIGURA 4):

Figura 4 — Trio acrobatico e desenho “pds-projeto”

Fonte: registrada pelos autores.

Em suma, quer seja quando acompanharam o circo como espectadores, quer
seja quando tiveram a oportunidade de vivenciar essa linguagem de modo pratico,
notamos que as criancas tiveram a oportunidade de experimentar seu corpo de um
modo “novo”, se considerarmos que havia um restrito contato com o circo ante-
riormente. Nao cabe duvidas de que muitas vezes foi necessario superar o medo,
dar tempo para o estranhamento passar, levantar apds uma queda, lutar para con-
seguir subir no tecido, para equilibrar-se sobre a perna de pau e tentar novamente
apo6s derrubar o objeto quando jogava malabares. Assim, essas criancas foram
desafiadas pelo circo e mostraram uma resposta altamente positiva que corrobora
diversos estudos anteriores (ONTANON; BORTOLETO; DUPRAT, 2013).
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6 UN “GRAN FINALE”

Quando concebemos o projeto O circo vai a uma escola das dguas, pretendi-
amos levar o circo aos alunos da Escola Jatobazinho, transformando essa insti-
tuicdo, por alguns momentos, num espaco artistico, tendo o Rio Paraguai como
parte da cenografia. Buscavamos, ainda, oportunizar “aulas de educacao fisica”
inovadoras, com uma tematica diferente, atrativa e que oferecesse novas experi-
éncias estéticas.

Assim, durante seis meses, uma sexta-feira e um sabado por més, como dis-
semos anteriormente, no crepusculo pantaneiro, os espetaculos e as vivéncias
criaram uma nova “redoma sensorial”, como sugere Almeida (2008), além de apro-
ximar criancas e educadores a uma parte importante do patriménio cultural da
humanidade, o circo (BORTOLETO; CARVALHO, 2003). Vimos, ao longo deste pro-
jeto, uma forte transformacdo no imaginario, manifestado nas conversas, nos re-
latos, nas brincadeiras - e nos desenhos - com o mesmo espirito ladico ressaltado
por Soares (2001). Ademais, vimos criancas que abracaram as atividades circenses,
explorando diversas potencialidades de seus corpos, rindo, tendo medo e supe-
rando-se em brincadeira atras de brincadeira, como sugerem Bortoleto, Pinheiro e
Prodé6cimo (2011).

Os objetivos propostos originalmente (descrever o encontro das criancas
com o circo; ampliar o acervo cultural; oportunizar vivéncias, atividades circenses;
descrever o impacto da atividade circense) foram alcancados de modo notavel. A
surpresa (FIGURA 3), o encantamento e o empoderamento apés fazerem aquilo
que haviam visto certamente modificaram a realidade dessas criancas, mostrando
uma educacao corporal, ou uma educacao fisica, ainda mais atrativa.

Figura 5 — Expectativa

Fonte: registrada pelos autores.
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Diante de tais questdes, as praticas relacionadas ao malabarismo, as ativi-
dades aéreas e acrobaticas permitiram o desenvolvimento corporal e a aproxi-
macao das criancas com o universo outrora distante e muitas vezes inimaginavel.
Desses encontros, emergiu um duplo movimento de conhecimento, tanto por
parte das criancas que recebiam tais atividades, como por parte dos artistas que
se deparavam com esse novo universo.

Assim, elencamos o que se aviva diante de tal estudo:

a) para as criancas - a disposicao do corpo enquanto objeto do proprio
brincar, explorando novas possibilidades de acao e trabalhando com
todos os aspectos ja tao discutidos dentro da Educacao Fisica (desen-
volvimento motor, lateralidade, expressao corporal, tempo de reacao,
entre outras);

b) para a area - fica em evidéncia a necessidade de aprimorar e ressignificar
a Educacao Fisica, abrir espaco para novas concepcdes de ensino que
extrapolem as ja utilizadas. Exemplo disso esta nas falas dos préprios
alunos, que, em outros momentos, desconheciam tais atividades; no en-
tanto, ao terem contato com o circo, puderam desfrutar de novas experi-
éncias, e isso se tornou possivel mediante um projeto idealizado por um
grupo de docentes e discentes de um curso de Educacao Fisica. O que fica
disso tudo? A necessidade de explorar para além dos caminhos ja tri-
lhados e abrir espaco a novas experiéncias possiveis.

Por isso, esperamos seguir mostrando “corpos suspensos”, “artistas que se
arriscam”, “acrobatas que voam”, “malabaristas que surpreendem” para mais e
mais criancas, das aguas ou da cidade, do interior ou da cidade grande.
Pretendemos que a “magia do circo” (BORTOLETO, 2008; FOUCHET, 2006) esteja
mais e mais presente nas escolas e, de modo especifico, nas aulas de Educacao
Fisica, combinando, sempre que possivel, a experiéncia artistica (espetaculos)
com a pratica (vivéncias).

Dessa forma, nossa charanga deixou a Escola Jatobazinho, momentanea-
mente, e, ao contrario do que erroneamente sugere a musica de Sidney Miller,
deixamos claro que o circo nao morreu; alias, continua vivo, e muito vivo, proje-
tando alegria nos coracdes e alimentando sonhos e transformacodes. Algo que
certamente pode ser combinado com o propodsito educativo, exigindo planeja-
mento, critérios e formacao, envolvendo educadores, instituicdes e a comuni-
dade em prol da cultura e da educacao corporal e estética.
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RESUMO

Este artigo apresenta um relato de experiéncia resultante de uma acao pedagodgica
efetuada em uma escola publica estadual localizada no municipio de Maracanau
(CE). Tivemos como objetivo apresentar consideracdes sobre a nossa trajetéria no
trabalho de orientacdao de uma turma do segundo ano do Ensino Médio na reali-
zacao do projeto de adaptacao teatral da obra O mdgico de Oz, do escritor ameri-
cano Lyman Frank Baum, publicada em 1900, apresentado no sarau literario da
escola, em novembro de 2018. Como aporte teérico dessa pratica, utilizamos os
estudos do letramento literario de Cosson (2018), reflexdes acerca da pedagogia
da autonomia postulada por Freire (2014), reflexdes de Bakhtin (2003), entre ou-
tros autores. Concluimos que, a partir da sequenciacdo didatica formulada, os
alunos desenvolveram habilidades de apreciacdo/compreensao do texto literario,
bem como de organizacdo do género teatro. Os alunos, além disso, demostraram
interesse, empenho e engajamento na execucao das atividades, colocando em pra-
tica a autonomia, a capacidade de conviver, de trabalhar em equipe, de assumir
responsabilidades, de refletir, de dialogar, entre outras competéncias. A partir
disso, percebemos que o projeto foi significativo no processo de aprendizagem e
desenvolvimento de praticas de leitura, oralidade e escrita desses adolescentes.
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FROM LITERARY TEXT TO THEATER TEXT: AN EXPERIENCE REPORT FROM THE
READING OF THE WIZARD OF OZ WITH HIGH SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

This article presents an experience report resulting from a pedagogical action made
in a state public school located in the municipality of Maracanau, Ceard. We had as
objective to present considerations about our trajectory in the orientation work of
a class of the second year of High School, in the realization of the theatrical
adaptation project of the work The Wizard of Oz, of the American writer Lyman
Frank Baum, published in 1900, presented in the school gathering in November
2018. As a theoretical contribution of this practice, we used the studies of literary
literacy by Cosson (2018), reflections about the pedagogy of autonomy postulated
by Freire (2014), reflections by Bakhtin (2003), among others authors. We conclude
that, from the didactic sequencing formulated, students developed skills of
appreciation/understanding of the literary text, as well as organization of the
theater genre. The students, in addition, showed interest, commitment and
engagement in the execution of activities, putting into practice autonomy, the
ability to live together, work as a team, assume responsibilities, reflect, dialogue,
among other skills. From this, we realized that the project was significant in the
process of learning and developing reading, speaking and writing practices for
these adolescents.

Keywords: Literary literacy. Reading teaching. Theater play. Literary soiree.

DEL TEXTO LITERARIO AL TEXTO TEATRAL: UNA EXPERIENCIA DE LEER EL
MAGO DE OZ CON ESTUDIANTES DE LA SECUNDARIA

RESUMEN

Este articulo presenta un relato de experiencia resultante de una accion pedagogica
realizada en una escuela publica estatal ubicada en el municipio de Maracanau,
Ceard. Nuestro objetivo fue presentar consideraciones acerca de nuestra trayectoria
en el trabajo de orientacion de una clase del seqgundo ario de secundaria, en la
realizacion del proyecto de adaptacion teatral del El Mago de Oz, del escritor
estadounidense Lyman Frank Baum, publicado en 1900, presentado en una noche
literaria escolar, en noviembre de 2018. Como aporte tedrico a esta prdctica,
utilizamos los estudios de Cosson sobre alfabetizacion literaria (2018), reflexiones
sobre la pedagogia de la autonomia postulada por Freire (2014), reflexiones de
Bakhtin (2003), entre otros autores. Se concluye que, a partir de la secuencia
didactica formulada, los estudiantes desarrollaron habilidades de apreciacion/
comprension del texto literario, asi como la organizacion del género teatral. Los
estudiantes, ademds, mostraron interés y compromiso en la realizacion de las
actividades, poniendo en prdctica su autonomia, la capacidad de convivir, trabajar
en equipo, asumir responsabilidades, reflexionar, dialogar, entre otras habilidades.
A partir de esto, nos dimos cuenta que el proyecto fue significativo en el proceso de
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aprendizaje y desarrollo de las prdcticas de lectura, expresion oral y escritura de
estos adolescentes.

Palabras clave: Alfabetizacion literaria. Ensefianza de la lectura. Pieza teatral.
Velada literaria.

1 INTRODUCAO

Neste texto, realizamos o compartilhamento de uma sequéncia de atividades
que possibilitaram a leitura da obra O mdgico de Oz. Acreditamos ser importante
a divulgacdo de nosso projeto em funcdo de, mesmo a leitura sendo tema de
muitos trabalhos cientificos, ainda serem poucos, conforme apontam Coutinho
(2015) e Cosson (2018), aqueles que se detém a propostas voltadas para a compre-
ensdo de textos literarios, sendo a literatura muitas vezes vista como uma disci-
plina histérica, e ndo de interpretacao textual. Temos como objetivo apresentar
consideracOes sobre a nossa trajetoria no trabalho de orientacao de uma turma do
segundo ano do Ensino Médio na realizacdo do projeto de adaptacdo teatral da
obra O mdgico de Oz, do escritor americano Lyman Frank Baum, publicada em
1900, apresentado no sarau literario de uma escola publica estadual localizada no
municipio cearense de Maracanau, em novembro de 2018.

Desse modo, entendemos que, além dos géneros formais e do cotidiano,
cabe também a escola, como enfatizam os Parametros Curriculares Nacionais -
PCN (1998) e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018), dar atencdo aos
géneros literarios, de maneira a permitir aos estudantes fruicio e capacidade de
interagir com a linguagem artistica intrinseca a esses textos.

Em funcado disso, a metodologia construida por nés para suscitar o debate
em torno de O mdgico de Oz, a nosso ver, contribuiu para que os estudantes pu-
dessem interpretar e compreender (LEFFA, 2012) o texto em analise, possibili-
tando que eles construissem suas proprias opinides acerca da obra lida, de modo
a dialogar com contextos e discursos.

Considerando isso, organizamos este trabalho da seguinte maneira: primei-
ramente, realizamos nossa fundamentacado tedrica, construida a partir das refle-
x0es de Bakhtin (2003), Baum (2019), Cosson (2018), Freire (2014), entre outros
autores; depois, apresentamos o relato de nossa experiéncia a luz dos pressu-
postos tedricos que nos abalizam; finalmente, apresentamos nossas considera-
coes finais.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Podemos definir sarau como uma reunido de pessoas que realizam ativi-
dades ligadas ao universo das artes, da musica e da literatura, como apresentar
obras autorais e/ou adaptadas, representar, encenar, fazer performances, recitar
poemas, cantar, ouvir musicas, discutir temas literarios, entre outas coisas.

De forma geral, o sarau é uma criacao social, um lugar onde pessoas,
ainda que nao tenham renome no mundo elitizado da arte, podem
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expressar aquilo que elas produzem. O sarau também é um local onde
se transmite conhecimento, ainda que de maneira informal, poden-
do, assim, participar no processo de construcdao do pensamento do
individuo em varios aspectos, ndo se restringindo apenas a um tema.
[...] Em termos de inspiracao, o sarau pode exercer grande influéncia,
ao motivar as pessoas a criarem ou expressarem algum tipo de arte.
Além disso, desenvolve um grande papel na promocao da arte para a
sociedade, uma vez que ha muitos saraus abertos ao publico. (SILVA
etal., 2016, p. 152).

Os saraus eram eventos bastante comuns no fim do século XIX e no inicio do
século XX. Reunides luxuosas e exclusivas de familiares e amigos da alta sociedade
que ocorriam no fim da tarde ou a noite, nas quais os participantes apresentavam
seus dotes musicais, realizavam leituras em voz alta e apresentavam poemas
(SILVA et al., 2016). Hoje vém sendo retomados e ressignificados pela escola,
transformando-se em uma rica e eficiente pratica pedagégica para o desenvolvi-
mento do ensino de literatura de modo significativo e contextualizado, para a
formacao de leitores de textos literarios, para o aprimoramento de habilidades
comunicativas e para a formacao critico-cidada em uma perspectiva dialégica.

Entre as possibilidades de manifestacdes artistico-literarias do sarau, esta o
teatro. De acordo com Japiassu (1998) e Koudela (2005), o teatro na escola pode
colaborar efetivamente para a promocao da apreciacdo das artes, da autonomia do
sujeito, do engajamento em um projeto coletivo, do fortalecimento do sentimento
de pertencimento, da ampliacao do universo artistico e cultural, da capacidade de
apreciacao estética, do trabalho reflexivo, da habilidade de conviver melhor e tra-
balhar em equipe e do melhoramento das competéncias comunicativas dos alunos.

O teatro é extremamente motivador para criancas e adolescentes; afeta-
-0S nos aspectos emocional, cognitivo, motor e social. Exige também
mobilizacao, atencdo da percepc¢do e da memoria, compreensao textual,
capacidade de jogar com as palavras; trabalha a expressividade e a
imaginacao. (OLIVEIRA; STOLTZ, 2010, p. 89).

Construir e desenvolver uma producao teatral é uma oportunidade de
abordar as varias linguagens e desenvolver uma série de acoes individuais e cole-
tivas que podem contribuir efetivamente para uma aprendizagem significativa, a
exemplo da escolha do tema, da realizacao de leituras e pesquisas, da adaptacado
de textos, da elaboracao do roteiro, da divisao de papéis, da escolha do elenco, do
levantamento de recursos, da producido do cendrio e do figurino, dentre outros
detalhes, o que demonstra ndo somente o desenvolvimento de habilidades sociais,
mas também oportuniza o trabalho com os varios eixos que compdem o ensino de
lingua materna; a saber, oralidade, escrita, leitura e analise linguistica/semiética.
Na divisao das tarefas, “[...] o compartilhamento de responsabilidades considera
as afinidades de cada individuo com o que lhe interessa ou sensibiliza a partir das
diferentes habilidades.” (SANFELICE; MEINERZ, 2017, p. 3).

Levando isso em consideracao, o uso do teatro, no contexto escolar, esta inte-
ressado no processo e ndao no produto final, ja que o propdsito é o aprendizado e o
aperfeicoamento de diversas competéncias e habilidades. Uma peca teatral cons-
truida para ser apresentada em um evento escolar, no caso de nosso estudo, um
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sarau, é um contexto auténtico de uso da lingua, uma ocasidao para se praticar a lei-
tura, a escrita, a escuta e a producao oral, além da construcao de textos autorais.

Na ocasido da escolha do texto a ser encenado, assim como em todo
o processo de montagem de pecas, ha grande énfase na inteligéncia
linguistica, ja que a partir da definicdo das personagens, trabalham-se
0s sons, ritmos e significados das palavras. Cria-se e modifica-se o
texto em funcao de um novo contexto ou personagem e prioriza-se a
funcao poética em detrimento da informativa. Como no teatro-educacao
a énfase recai, ndo na autoria original do texto, mas na criacdo coletiva
de um texto que se torna pretexto, acentua-se o processo de criacao,
desconstrucao e recriacao [...]. (COELHO, 2014, p. 5).

Em nossa postura linguistica, filosé6fica e pedagogica, assumimos a nocao de
lingua, linguagem e discurso de Bakhtin (2003). Fundamentados nisso, enten-
demos a fabula e o teatro como géneros discursivos. Procuramos desenvolver,
neste estudo e no cotidiano de nossa sala de aula, a pedagogia dialégica de Bakhtin
(2003) e a pedagogia critica e libertadora de Freire (2014), compactuando com
uma proposta alteritaria de educacao.

A pedagogia dialégica de Bakhtin (2003) consolida e refina as propostas de
Freire (2014), pois, segundo este, o dialogo é o principio da educacdo. A escola,
segundo a perspectiva de Freire (2014), precisa romper com o ensino bancario,
que visa apenas a transmissao de contetidos. Por via desse ensino, o aluno é visto
somente como um ser passivo que reproduz o que decorou para tirar uma boa
nota e, principalmente, para obter bons resultados nas avaliacdes. Em oposicao a
essa concepcao de ensino, alinhados com Freire (2014), os PCN (1998), assim como
a BNCC (2018), propdem que os alunos sejam estimulados a tornarem-se agentes
transformadores da sua realidade, sendo capazes de se posicionar de forma cri-
tica, de modo a

[...] desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimen-
to de confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com
perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania.
(BRASIL, 1997, p. 5).

O ensino pautado na pedagogia dialégica (MATUSOV, 2009) prioriza as inte-
racOes entre alunos e professores na construcao do didlogo e do conhecimento, ou
seja, desconstroi as praticas pedagogicas tradicionais, reposicionando o aluno
como um sujeito ativo, critico, reflexivo, participativo e autébnomo, capaz de atuar
e de se posicionar no ambiente escolar e social, considerando praticas sociais.
Nessa perspectiva, o aluno deixa de ser alguém passivo e torna-se um aprendiz
ativo, motivado, e o professor, um orientador, promotor de debates, questiona-
mentos, mediador das interacdes. Além disso, as premissas bakhtinianas também
nos orientam para um ensino de lingua baseado na analise, na compreensao e na
producdo de géneros discursivos por meio de interacdes em situacdes comunica-
tivas contextualizadas.

Considerando esses pressupostos, percebemos que nao é possivel trabalhar
géneros discursivos, como o teatro e a fabula, sem perceber que tais géneros sao
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enunciados produzidos responsivamente e, portanto, elaboram-se a partir de re-
gimes discursivos que se digladiam na dinamica da interacdao. Assim, uma pratica
pedagébgica centrada no ensino de géneros consegue perfazer a linguagem em
suas instancias linguistica, enunciativa e discursiva. Sao esses os norteamentos
que nos abalizaram no desenvolvimento das propostas pedagogicas da atividade
que aqui compartilhamos. A seguir, apresentamos algumas consideracdes tedricas
acerca do conceito de letramento literdario.

2.1 Letramento literario

Street (2014), Soares (1998) e Kleiman (1995) entendem que as praticas le-
tradas do cotidiano sdo construcoes sécio-histéricas das culturas. Na proposta
desses autores, o letramento deixa de ser um fendmeno estritamente psicolégico
e passa a ser configurado a partir de contornos sociais, ou seja, os sujeitos devem
também se apropriar de habilidades e competéncias sociais para interagir e se
engajar nas diferentes instituicdes de que participam.

Dessa forma, como as institui¢des sociais se constituem a partir de regimes
autoctones, as praticas letradas nao sao unas, mas se desenvolvem e se conso-
lidam a partir das pluralidades culturais constitutivas de cada dominio sociocul-
tural. Com base no entendimento de Street (2014), uma concepcao auténoma de
letramento, ou seja, a ideia de que a construcdo de textos especificos e a aprendi-
zagem da norma-padrdao sao necessarias para a interacdao nas praticas letradas
torna-se obsoleta, jd que os géneros pelos quais os sujeitos interagem se consti-
tuem de maneira hibrida, o que significa dizer que as competéncias e as habili-
dades concernentes a esses dominios também sdo especificas. Nesse enfoque,
Andrade (2019, p. 62) afirma que os letramentos devem “[...] levar em conside-
racdo aspectos identitarios, discursivos, histérico-culturais, ideolégicos e contex-
tuais [...]”, pois, segundo a sintese de Oliveira (2010), eles sdao complexos, multi-
plos, déiticos, ideolodgicos, culturais e criticos.

A partir dessa esteira de pensamento, Cosson (2018) entende que, no emara-
nhado dessa pluralidade, existe a construcdao de um letramento especifico, o qual
deve ser realidade na escola: o letramento literario. Para que isso aconteca, o autor
elabora uma proposta geral de sequéncia didatica em torno da qual as diferentes
competéncias e habilidades requeridas para a formacao do leitor literario tornam-
-se salientes. O autor propde duas metodologias gerais, a sequéncia bdsica e a
sequéncia expandida. Em nossa organizacado didatica, utilizamo-nos da primeira,
que, segundo Cosson (2018), constrdi-se da seguinte maneira:

a) motivacdao - nesta etapa, deve-se apresentar aos estudantes o tema de
partida que emerge através da leitura do texto literario que sera lido. Sem
apontar uma direcdo interpretativa, o tema escolhido deve ser trans-
versal. A partir disso, o professor deve selecionar textos com o fito de
introduzir e debater com os alunos a tematica proposta;

b) introducao - neste momento, o aluno deve ser apresentado ao autor do
texto literario que sera lido e ao género discursivo a partir do qual se en-
gendra. Para isso, é possivel pedir que os alunos pesquisem informacoes
acerca do autor ou do género ou o professor pode fazer apontamentos em
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sala de aula. E importante ressaltar que a apresentacio do autor ndo deve
ser feita a maneira de uma biografia, mas sim salientando tracos repre-
sentativos de sua producao e, porventura, aqueles importantes para a
leitura do texto escolhido. Essas duas primeiras etapas existem para que
ocorra a construcao de predicoes e objetivos de leitura, de maneira que
os estudantes desenvolvam conhecimentos prévios e estabelecam expec-
tativas para o texto que sera lido;

c) leitura - nesta fase, ocorre a leitura do texto literario. Também o professor

deve escolher a maneira como ela serda feita, se coletiva ou silenciosa-
mente, se em grupos ou nao, se fragmentada ou completa etc. De qual-
quer forma, é importante que o docente tenha a perspicacia de escolher a
metodologia de leitura que amplifique a producao de sentidos do texto;
interpretacdo - nesta etapa, os alunos, a partir de questionamentos do
professor, devem apontar as possibilidades interpretativas do texto lido,
considerando, claro, a producao e a negociacao de sentidos. Com esse
objetivo, as direcdes do professor devem ser multiplas, graduais e, por-
tanto, devem considerar diferentes competéncias e habilidades: confron-
tacdo e confirmacado de hipoteses/predicoes; analise linguistica; andlise
do género; analise das condicdes de producdao do texto e do construto
socio-histérico da leitura; analise dos personagens, do enredo, das rimas
etc. Em funcado disso, é necessario ter a sensibilidade de perceber que
habilidades e competéncias podem ser requeridas pelo texto e devem ser
analisadas pelos alunos, com o fito de formar leitores criticos.

Segundo Cosson (2018), essa sequéncia basica possibilita uma metodologia
planejada, gradual e eficaz para a formacao de leitores letrados literariamente e
capazes de produzir e significar os textos literarios como patrimoénio sociocul-
tural e objeto de fruicdo leitora.

As atividades que compartilhamos a seguir, calcadas no campo artistico-lite-
rario da BNCC (2018), construiram-se com base nas seguintes habilidades:

Quadro 1 — Praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades da BNCC que nortearam o
desenvolvimento das atividades

PRATICA DE OBJETOS DE
LINGUAGEM CONHECIMENTO HABILIDADES
(EM13LP47) Participar de eventos (saraus,
competicdes orais, audicdes, mostras, festivais,
feiras culturais e literarias, rodas e clubes de
leitura, cooperativas culturais, jograis,
Producao de textos repentes, slams etc.), inclusive para socializar
Oralidade escritos e orais/ obras da propria autoria (poemas, contos e suas
Oralidade publica variedades, roteiros e microrroteiros,
videominutos, playlists comentadas de musica
etc.) e/ou interpretar obras de outros, inserindo-
se nas diferentes praticas culturais de seu tempo.
(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos
Oralidade pablica/ na leitura/escuta de ’.cextos l~1terarlos, percebendo
Al 1 diferencas e eventuais tensdes entre as formas
. Intercambio . : ~
Oralidade . pessoais e as coletivas de apreensao desses
conversacional em sala . >
de aula textos, para exercitar o dialogo cultural e agucar

a perspectiva critica.
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(continuagdo Quadro 1)

PRATICA DE OBJETOS DE
LINGUAGEM CONHECIMENTO

HABILIDADES

(EM13LP16) Produzir e analisar textos orais,
considerando sua adequacao aos contextos de
producdo, a forma composicional e ao estilo do
género em questao, a clareza, a progressao
tematica e a variedade linguistica empregada,
como também aos elementos relacionados a fala
(modulacdo de voz, entonacao, ritmo, altura e
intensidade, respiracao etc.) e a cinestesia
(postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expressao facial, contato de olho
com plateia etc.).

(EM13LP17) Elaborar roteiros para a producao de
videos variados (vlog, videoclipe, videominuto,
documentario etc.), apresentacdes teatrais,
narrativas multimidia e

transmidia, podcasts, playlists comentadas etc.,
para ampliar as possibilidades de producao de
sentidos e engajar-se em praticas autorais e
coletivas.

Producao, analise e
Oralidade e escrita adequacao do texto
escrito para o texto oral

Producao de texto

Oralidade e escrita .
escrito e oral

Fonte: elaborado pelos autores.

Percebemos, a partir das habilidades da BNCC destacadas no quadro acima,
que o desenvolvimento de acdes para a formacdo de leitores de textos literarios
surge como uma valiosa chance de efetuar atividades de praticas da oralidade.
Como afirmam Favero, Andrade e Aquino (2007, p. 10), “[...] a lingua falada deve
ocupar lugar de destaque no ensino de lingua.”

A escola, por isso, deve mostrar e oportunizar momentos de usos de di-
versos géneros discursivos orais e escritos. O professor, nessa dimensao, precisa
evidenciar, em suas aulas, as diferencas entre as estruturas dos textos orais (to-
picos discursivos) e escritos (paragrafos), pois,

De modo geral, discute-se que ambas apresentam distin¢cdes porque
diferem nos seus modos de aquisicao; nas suas condicdes de producao,
transmissao e recepcdo; nos meios através dos quais os elementos de
estrutura sdo organizados. (FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2007, p- 69).

Favero, Andrade e Aquino (2007) sugerem realizar, em sala de aula, opera-
coes de transformacdo do texto falado para o escrito e vice-versa, para que 0s
alunos percebam efetivamente como se constréi a textualidade de cada uma
dessas materialidades enunciativas. Em nosso estudo, propomos e realizamos,
com nossos alunos, a transposicao da obra O mdgico de Oz para a linguagem tea-
tral, a fim de que apresentassem a peca no sarau da escola. A seguir, apresen-
tamos algumas consideracoes sobre a obra.

2.2 A narrativa de O mdgico de Oz

A obra O mdgico de Oz é considerada um canone da literatura infantojuvenil,
por ser uma histéria mundialmente conhecida, recontada, referenciada e adaptada
para o cinema e para o teatro, permanecendo, pois, no imaginario das pessoas até
os dias de hoje. Foi escrita pelo americano Lyman Frank Baum, publicada primei-
ramente em 1900. Devido ao grande sucesso das aventuras de Dorothy e de seus
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amigos, atendendo aos pedidos de seus leitores, Baum escreveu uma sequéncia de
mais treze livros sobre o mundo de Oz.

Lyman Frank Baum era um homem das letras e das artes. Trabalhou como
ator, produtor de cinema e roteirista. Nasceu em 15 de maio de 1856, na cidade-
zinha de Chittenango, no estado de Nova York, e faleceu em Hollywood, no ano de
1919. Sua intencdo na obra era criar um conto de fadas moderno, tratar de pro-
blemas enfrentados pela humanidade e discutir valores como a amizade, o compa-
nheirismo, o amor, a inteligéncia, a importancia da familia, a valorizacdao do seu
lugar de origem e a coragem para enfrentar e superar as adversidades. Ele também
reposiciona a crianca (a menina Dorothy) como protagonista de sua trajetoria e rein-
venta a figura da bruxa, colocando-a como uma personagem do bem. Acreditamos
que O mdgico de Oz é uma narrativa que permite profundas interpretacoes, refle-
x0es e fomenta discussdes de temas relevantes na formacao de jovens leitores.

A jornada de Dorothy é episddica, contada em vinte e quatro capitulos. Em
cada capitulo, um conflito é resolvido e, no progresso da narrativa, fica evidente o
crescente processo de aprendizado e de superacdo experienciado pelas persona-
gens. A perspectiva trabalhada pelo autor, ao criar uma protagonista crianca do
género feminino, que alcanca a sua emancipacao, ao contar a sua trajetéria de aven-
turas fez com que criancas e jovens se identificassem rapidamente, além de dar
destaque a figura da mulher em uma época em que as personagens femininas nao
eram protagonistas nem detinham poderes nem agiam nas narrativas literarias.

Dorothy é uma menina 6rfa que mora com seus tios, Henry e Em, em uma
pequena casa no Kansas, Estados Unidos. Ela e seu cachorro Toté sdo levados por
um forte ciclone a uma terra distante e desconhecida, onde é recepcionada pela
Bruxa Boa do Norte e pelos Munchkins. A casa de Dorothy trazida pelo ciclone cai
em cima da Bruxa Ma do Leste, matando-a e, como recompensa por esse feito, a
menina ganha os sapatos prateados dela e um beijo da Bruxa Boa do Norte, que ira
protegé-la de todo o mal. O desejo de Dorothy é voltar para casa. Seus novos
amigos a orientam a procurar o maravilhoso e poderoso magico de Oz, na Cidade
das Esmeraldas, pois todos acreditam que ele é o inico verdadeiramente capaz de
ajudar a menina.

No caminho, Dorothy conhece o Espantalho, o Lenhador de Lata e o Ledo
Covarde. Os quatro se unem e seguem para a Cidade das Esmeraldas com o intuito
de pedir ajuda ao magico para realizar o desejo de cada um: o Espantalho queria
um cérebro; o Lenhador de Lata, um coracao; e o Ledo Covarde almejava ser cora-
joso. Durante essa viagem, cada personagem enfrenta grandes dificuldades e obs-
taculos. Na superacao desses percalcos, usam habilidades que eles acreditavam
nao ter: a inteligéncia, a sensibilidade e a coragem.

Ao chegar ao palacio de Oz e ter uma audiéncia com cada um, o magico es-
cuta e concorda em atender aos pedidos dos viajantes desde que eles eliminem a
Bruxa Ma do Oeste. Depois de realizada a tarefa, Dorothy e seus companheiros
voltam ao palacio de Oz e descobrem que o magico é na verdade um grande im-
postor e que eles ja tinham o que desejavam. Todos possuiam as qualidades e os
recursos que julgavam nao possuir. Glinda, a Bruxa Boa do Sul, revela a Dorothy o
encantamento dos sapatos prateados, que sao a sua passagem de volta para casa.
Depois de todos os problemas e desafios superados, Dorothy e Toté voltam fe-
lizes para o Kansas.
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3 METODOLOGIA

De cunho qualitativo (MINAYO, 1994), a presente pesquisa trata-se de um
relato de experiéncia do processo de formacdao de jovens leitores e da transpo-
sicao de um texto literario para o texto teatral na escola. As atividades descritas
e discutidas a seguir desenvolveram-se entre os meses de setembro a novembro
de 2018, totalizando uma carga-horaria de 20 (vinte horas), em uma escola pu-
blica estadual de Ensino Médio em tempo integral localizada no municipio de
Maracanau (CE), com 15 (quinze) alunos cursistas de uma turma do segundo ano,
na faixa-etdria de 16 (dezesseis) a 18 (dezoito) anos. Esses estudantes, junta-
mente com sua professora de Lingua Inglesa, elegeram a obra de literatura infan-
tojuvenil estrangeira traduzida para o portugués O mdgico de Oz como objeto de
leitura, estudo e base para a realizacao de uma peca teatral a ser encenada no
sarau da escola.

Com esse objetivo, assim como uma boa porcdao das metodologias voltadas
para a area da educacao e do ensino, esta também se vale da pesquisa-acao.
Segundo Gil (2002), esse tipo de pesquisa se caracteriza por supor “[...] uma forma
de acao planejada, de carater social, educacional, técnico ou outro [...]”, o que sig-
nifica dizer que, a medida que recolhe os dados da pesquisa e os analisa, o pesqui-
sador intervém na realidade do universo com vistas a cumprir seus objetivos de
pesquisa. Desse modo, uma vez que nossa intencao é construir e aplicar uma se-
quéncia didatica para o ensino de um género, a pesquisa-acao se configurou como
o melhor desenho de vertente metodoldgica para o cumprimento de nossos obje-
tivos, pois possibilitou a triade coleta-analise-acdo, que se retroalimentou até o
fim da execucdo de nossa proposta de ensino. A luz disso, a seguir, apresentamos
nosso relato.

4 RELATO DA EXPERIENCIA

O sarau literario da escola é um projeto anual, planejado e executado pelos
docentes da area de Linguagens, Coédigos e suas Tecnologias juntamente com a
equipe de gestao e alunos de todas as séries. As turmas se mobilizam para estudar
diferentes obras e autores da literatura nacional e estrangeira, de modo a apre-
senta-las através de variadas manifestacoes artisticas, como danca, teatro, poesia,
mausica, entre outras.

O sarau como pratica pedagdgica, conforme afirmam Silva et al. (2016), favo-
rece especialmente o aprimoramento da oralidade, uma habilidade comunicativa de
extrema importancia no mundo social, na formacao escolar/académica e no trabalho.
Nessa conjuntura, conforme postulam Schneuwly e Dolz (2007), para que haja a pro-
ducao de géneros orais ou escritos, é necessario construir contextos de producao
que deem sentido aos textos, ja que todo construto de linguagem se perfaz no bojo
de uma esfera de circulacdo discursivamente delineada. Assim, acreditamos que o
sarau literario é uma situacdo de comunicacdao que oportuniza o trabalho com a lei-
tura e com a producao de textos no viés em que propoe Bakhtin (2003).

A escolha por O mdgico de Oz como obra central de andlise deveu-se ao fato
de, conforme pudemos colher com os estudantes, ser uma narrativa conhecida
pelos alunos através de adaptacoes filmicas, mas que nunca foi efetivamente lida
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por eles - inclusive alguns nao sabiam da versao escrita -, além de ser divertida,
fluida e tratar de elementos, licoes e virtudes que podem contribuir com a cons-
trucdo da criticidade, com o amadurecimento e com o desenvolvimento da cida-
dania de jovens leitores. A existéncia de varios exemplares do livro na biblioteca
da escola também foi um fator determinante.

Primeiramente, em sala de aula, foi efetuado um trabalho de leitura, inter-
pretacao e discussao da obra inspirado na sequéncia basica para o letramento li-
terario de Cosson (2018), com a duracao de 8 (oito) horas-aula. Para o autor, como
vimos anteriormente, essa sequéncia é constituida por quatro etapas: motivacao,
introducao, leitura e interpretacao.

Para realizar a motivacao e a introducao da obra, a professora selecionou e
transmitiu para a turma cenas de filmes e adaptacdes em desenhos animados de
O madgico de Oz. Depois de um breve didlogo sobre o autor, o tema principal, as
personagens e 0s assuntos tratados na obra, a professora solicitou que os alunos
se dividissem em duplas e sorteou cerca de dois a trés capitulos do livro para que
cada dupla ficasse responsavel por apresentar resumidamente na aula seguinte.

Em seguida, para efetivar a etapa de leitura estipulada por Cosson (2018), a
turma foi levada a biblioteca da escola para que fosse efetivado o empréstimo dos
exemplares. A orientacdo era de que todos lessem a obra literaria em casa por
completo no prazo de uma semana. Houve dois momentos de leitura: o individual
(realizado em casa) e o coletivo (realizado na sala de aula). Neste ultimo, cada
dupla lia trechos e compartilhava oralmente, de forma sucinta, os acontecimentos
dos capitulos.

Nesse segundo momento, a turma e a professora, a partir de uma roda de
conversa, interacdo e participacao efetiva de todos, recontaram a histoéria oral-
mente, fizeram uma andlise do enredo, da protagonista, das acdes das persona-
gens e apontaram possibilidades interpretativas do texto lido. O interessante
desse tipo de debate, conforme a analise de Leffa (2012), é que, para além de rea-
lizarem uma leitura imanente ao texto, os leitores acabam evidenciando aquilo
que, para eles, é mais significativo, o que, obviamente, acaba por tornar explicita
uma compreensao subjetiva da obra. Isso é importante, pois, ancorados na pro-
posta de Bakhtin (2003), os sentidos do texto sdao multiplos, adaptativos, malea-
veis. Para orientar e fomentar o didlogo, a professora lancou para a turma os
questionamentos expostos a seguir.

Quadro 2 — Questionamentos norteadores do debate acerca de O mdgico de Oz

Quais eram as personagens principais?

Com qual personagem vocé se identificou mais e por qué?

Como Dorothy foi parar na terra de 0z?

O fato de a protagonista ser uma menina representa algo para vocés?
O que levou Dorothy a procurar o poderoso 0z?

O que aconteceu no caminho para a Cidade das Esmeraldas?

O que os amigos de Dorothy desejavam?

O que vocé pediria ao poderoso magico de 0z?

Quais valores/virtudes foram abordados na narrativa?

Quais reflexdes podemos fazer a partir da leitura dessa obra?

Fonte: elaborado pelos autores.

Os questionamentos foram colocados em uma bolsa e eram sorteados por
cada estudante, de maneira que, um a um, tiveram a oportunidade de evidenciar a
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sua versao sobre a narrativa que leram, além de dialogar com os colegas acerca de
suas impressdes. A medida que o didlogo se construia, novas perguntas surgiam.
Encerrada a etapa de leitura e de estudo da obra, que também serviu como inter-
pretacao (COSSON, 2018), os alunos partiram para a organizacao da peca teatral.
Segundo Schneuwly e Dolz (2004), para que haja a producdao de um género, é ne-
cessario que o professor realize modulos subsequentes que permitam a analise
dessa unidade linguistica, com o fito de que se percebam os elementos que com-
pdem o género, e, assim, os estudantes construam um exemplar satisfatorio.

A luz da proposta de sequéncia didatica teorizada por Schneuwly e Dolz
(2004), assistimos, com os estudantes, a um exemplar de uma peca teatral. Os
autores afirmam que ter contato com um exemplar considerado referéncia é
importante para aqueles que ainda ndo produziram uma peca, justamente
porque isso oportuniza uma analise dos elementos que o compodem. No labora-
téorio de informatica da escola, sob a orientacdo da professora, os alunos pes-
quisaram na internet sobre os elementos do teatro: a cenografia, a sonoplastia,
o elenco, a iluminacao, o cenario, a maquiagem, o texto dramatico, a equipe de
producao e a direcao.

Em vez de trazer tudo pronto, acreditamos, com base em Freire (2014), que
essa acao faz com que os estudantes se percebam como protagonistas do seu pro-
prio processo de aprendizagem e sejam capazes de analisar criticamente as infor-
macodes com que tém contato. Discutidas as funcdes de cada um desses elementos
e a importancia deles para a construcao de uma peca teatral, em seguida, com o
intuito de fazer com que a turma percebesse a diferenca entre os textos orais e
escritos, como sugerem Favero, Andrade e Aquino (2007), a professora solicitou
que os alunos escolhessem trechos do livro em prosa para transforma-los em falas
do roteiro e depois compartilhassem com a turma as suas producoes, escolhas,
dificuldades e percepcodes. Essa etapa se configura importante, pois os alunos te-
riam que adaptar um texto escrito, narrado em terceira pessoa, a um texto oral,
composto por diversas falas e cuja narrativa se desenvolve em torno desses dia-
logos, de maneira que tal atividade se demonstra como um desafio.

Justamente porque percebiamos ser isso um desafio novo na atividade pro-
posta, ja cientes dos elementos da producao teatral, orientamos os alunos a se divi-
direm em quatro grupos: roteiristas, intérpretes, produtores e diretores. Alguns per-
tenciam apenas a um grupo, e outros participaram de dois ou mais. E importante
destacar que a divisao de tarefas, atribuicdo de responsabilidades e desenvolvimento
das atividades foram realizadas entre eles mesmos, ndo sendo necessarias muitas
intervencodes e interferéncias da professora. Acreditamos, com base em Freire (2014),
que essa liberdade é importante, porque isso permite que os estudantes conhecam
suas potencialidades e possam se engajar naquilo que lhes interessa.

Para que o trabalho com a organizacdo do teatro fosse realizado, os estu-
dantes decidiram se dividir, uma vez mais, a partir de func¢des. Foi feita uma vo-
tacao entre eles para a escolha do diretor, do diretor financeiro, do chefe de pro-
ducdo, do maquiador e dos roteiristas, levando em consideracado, claro, as
habilidades de cada um. O diretor era responsavel por assistir aos ensaios e por
organizar as sequéncias e atuacoes da peca. O encarregado da arrecadacao de re-
cursos financeiros, compra e empréstimo de materiais era o diretor financeiro. O
chefe de producdo e maquiagem estava incumbido de caracterizar as personagens
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e confeccionar o cendrio. Por fim, os roteiristas eram responsaveis por adaptar a
historia e distribuir as falas. A equipe de roteiristas, composta por trés alunos,
reuniu-se com a professora para discutir a adaptacdo do texto e a revisdo das
falas. O processo de divisdao das tarefas, dos papéis e da distribuicdo das falas
durou 4 (quatro) horas-aula.

Os alunos fizeram uma adaptacdo do texto literario, de maneira que optaram
por excluir alguns personagens e por sintetizar os fatos em uma sequéncia de dez
cenas, mantendo-se fiéis a histéria original. Além disso, decidiram construir um
grande painel desenhado e pintado a mdo, com a estrada de tijolos dourados, o
palacio de Oz, um arco-iris e outros elementos que remetiam a narrativa. As per-
sonagens mantidas foram estas: Dorothy, o Espantalho, o Lenhador de Lata, o Ledo
Covarde, as bruxas boas e mas, o magico de Oz e o guarda do palacio. Ocorreram
trés ensaios gerais com o elenco na escola, totalizando 6 (seis) horas-aula. Enquanto
a equipe de intérpretes ensaiava sob a orientacdao da direcdao e dos roteiristas, os
produtores, também a luz da orientacdo daqueles, confeccionavam o cendrio e os
figurinos. O envolvimento e a empolgacdo da turma com o projeto foram tao bons
que eles decidiram encontrar-se nas casas uns dos outros para realizar mais en-
saios e trabalhar na producao.

Depois de muita preparacdo e ensaios, a peca foi apresentada no ginasio da
escola. A turma foi aplaudida e elogiada pelos professores pela criatividade, pelo
compromisso e pelo bom desempenho. Consideramos que a experiéncia foi bem-
-sucedida, pois os alunos envolvidos nas atividades demonstraram participacao e
aprendizado ativos referentes ao texto literario, a construcao e a representacao da
peca teatral e ao aprimoramento das habilidades da BNCC destacadas previamente.
Isso significa dizer que eles desenvolveram a capacidade de analisar o texto lite-
rario com a qualidade artistica que lhes é intrinseca, de maneira que puderam per-
ceber que nao hd, para esse tipo de texto, uma interpretacdo Unica, mas que as
possibilidades de sentido, principalmente na literatura, amplificam-se. Além disso,
os estudantes puderam desenvolver habilidades de transpor o discurso escrito para
o falado, atividade desafiadora para muitos. Obviamente, a orientacdao do professor
é importante, mas, mesmo assim, os alunos conseguiram, a partir de nossas inter-
vencoes, realizar essa transposicao. Ademais, os estudantes puderam desenvolver
sua capacidade de protagonizar uma atividade com base naquilo que entendem ser
capazes, assumindo responsabilidades e aprimorando suas capacidades.

A partir dessa analise, partimos, a seguir, para nossas consideracdes finais.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho com a linguagem no ambiente escolar ja vem sendo debatido ha
décadas. A orientacao de que esse objeto deve ser visto a partir de sua caracteris-
tica multifacetada é algo onipresente nos cursos de formacao inicial e continuada
de professores. A partir da proposta de atividade aqui compartilhada, percebemos
que as atividades de lingua materna devem partir de um contexto de interacao que
permita uma funcdo social para os textos, orais ou escritos, que os estudantes
produzem. Assim, percebe-se que as atividades de leitura e producao de texto se
realizaram em torno de um sarau literdrio, evento importante na escola onde se
realizou a experiéncia.
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Além disso, como vimos, ainda que o foco fosse trabalhar a leitura do texto
O mdgico de Oz com vistas a formar os alunos leitores literariamente letrados, os
demais eixos de ensino de lingua se amalgamam, de maneira que se p6de traba-
lhar com a producao de textos escritos ao terem que escrever roteiros e falas tea-
trais; com a analise linguistica/semiotica, ao terem que analisar os usos linguis-
ticos realizados na obra, bem como ao transporem o discurso escrito para o oral;
e com a producao de géneros orais, a exemplo do teatro, considerando seus ele-
mentos constitutivos, como alongamento de vogais, expressoes faciais de emocao,
entonacdo vocal etc.

Vale ressaltar que, também, além de perfazer o todo da linguagem, a ativi-
dade oportunizou a construcdo de habilidades sociais nos estudantes, que pu-
deram se ver como protagonistas de suas acdes e analistas criticos dos textos
alheios e dos textos que produzem. Além disso, percebe-se a cooperacao mutua,
pautada na interdependéncia positiva, ja que, em vez de exigirem um do outro ou
responsabilizar somente um dos estudantes pelas acOes de toda a equipe, cada
um deles se percebeu capaz de colaborar com as atividades de leitura e de pro-
ducao teatral.

Assim, percebe-se a efetivacdo de uma aprendizagem que forma cidadaos
capazes de atuar de maneira ética e engajada na sociedade, com vistas a poderem
analisar e produzir textos de maneira critica e responsiva.
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RESUMO

O objetivo deste artigo é ressaltar a importancia da formacao de professores na
educacao infantil, aspecto que contribui significativamente para a aprendizagem
e desenvolvimento humano. Apds a realizacao de observacdes e intervencoes que
se realizaram em uma turma de Pos-graduacao lato sensu em Trabalho Pedagogico
em Educacdo Infantil, na disciplina Infancia e Aprendizagem, da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), durante o Estagio em Docéncia do Ensino Superior,
vinculado ao Programa de Pds-graduacao Mestrado em Educac¢ao (UEL), no ano de
2018, emergiu a necessidade de investigar como os professores veem a questao
da formacao para a atuacdao na Educacdo Basica. A fim de responder a esta inda-
gacao, foram realizados levantamentos bibliograficos ancorados no materialismo
historico-dialético, além da aplicacdo de um questionario para os professores da
referida po6s-graduacao. Os resultados evidenciam que os professores acreditam
que a formacao continuada é um dos caminhos existentes no processo conjunto
entre trabalho e educacao, em que se almeja romper a alienacao impositiva da
atual sociedade capitalista visando ao desenvolvimento dos envolvidos no pro-
cesso de ensino.

Palavras-chave: Educacdo. Formacdo de professores. Educacdo infantil. Teoria
histérico-cultural. Pedagogia histérico-critica.
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TRAINING OF TEACHERS FOR EDUCATION IN CHILDREN EDUCATION:
IMPLICATIONS OF HISTORICAL-CULTURAL THEORY AND
HISTORICAL-CRITICAL PEDAGOGY

ABSTRACT

The purpose of this article is to highlight the importance of teacher education in
Early Childhood Education, an aspect that contributes significantly to human
learning and development. After the observations and interventions were carried
out in a group of Lato Sensu Postgraduate in Pedagogical Work in Early Childhood
Education, in the discipline titled: Childhood and learning, of the State University of
Londrina (UEL), during the internship in Teaching Teaching Superior, linked to the
Graduate Program: Master in Education-UEL, in the year 2018, emerged the need to
investigate how teachers see the issue of training for action in Basic Education. In
order to answer this question, bibliographical surveys were anchored in historical-
dialectical materialism, in addition to the application of a questionnaire to the
professors of the aforementioned Post-graduation. The results show that teachers
believe that continuing education is one of the paths that exist in the joint process
between work and education, in which it is sought, to break with the tax alienation
of the current capitalist society aiming at the development of those involved in the
teaching process.

Keywords: Education. Teacher training. Child education. Historical-cultural theory.
Historical-critical pedagogy.

FORMACION DE PROFESORES PARA LA ENSENANZA EN EDUCACION
INFANTIL: IMPLICACIONES DE LA TEORIA HISTORICO-CULTURAL Y DE LA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

RESUMEN

El objetivo de este articulo es enfatizar la importancia de la formacion del
profesorado en Educacion Infantil, aspecto que contribuye significativamente al
aprendizaje y al desarrollo humano. Luego de realizar las observaciones e
intervenciones que se realizaron en una clase de Posgrado Lato Sensu en un
Trabajo Pedagdgico en Educacion Infantil, en la asignatura titulada: Infancia y
Aprendizaje, en la Universidad Estatal de Londrina (UEL), durante la practica en
Docencia Superior, Vinculado al Programa de Posgrado Maestria en Educacion
(UEL), en 2018 surgio la necesidad de investigar como ven los docentes el tema de
la formacion para actuar en la Educacion Bdsica. Para dar respuesta a esta
pregunta, se realizaron levantamientos bibliogrdficos basados en el materialismo
historico-dialéctico, ademads de la aplicacion de un cuestionario a los profesores del
mencionado Postgrado. Los resultados muestran que los docentes creen que la
formacion continua es una de las vias existentes en el proceso conjunto entre
trabajo y educacion, en el que se busca romper con la alienacion imponente de la
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sociedad capitalista actual, apuntando al desarrollo de los involucrados en el
proceso de ensefianza.

Palabras clave: Educacion. Formacion de profesores. Educacion infantil. Teoria
historico-cultural. Pedagogia historico-critica.

1 INTRODUCAO

Em meio a diversas e divergentes concepcdes pedagdgicas existentes no
campo educacional, a criticas e contradicdes presentes na sociedade contempo-
ranea envolvendo o ensino com as criancas na etapa da educacao infantil, bem
como diante das discussdes acerca de documentos das politicas publicas educa-
cionais e da formacao continuada de professores, faz-se imprescindivel neste es-
tudo elencar os pontos mencionados acima levando em consideracdo que estes
foram destacados pelos professores que participavam da Pos-graduacao lato sensu
Trabalho Pedagégico em Educacdo Infantil, da Universidade Estadual de Londrina
(UEL), no ano de 2018.

O presente estudo também resultou de discussdes que se sucederam por
meio do Grupo de Estudos e Pesquisas FOCO (Formacdo Continuada: implicacdes
do materialismo histérico-dialético e da teoria historico-cultural na pratica do-
cente e no desenvolvimento humano - UEL/CNPq), que se encontra em atividade
desde o ano de 2004.

Além do levantamento bibliografico e de discussdes realizadas no grupo de
estudos FOCO, aplicaram-se questiondrios que foram respondidos pelos profes-
sores participantes da Pods-graduacdo lato sensu em Trabalho Pedagdgico em
Educacdo Infantil, na disciplina Infancia e Aprendizagem.

O estudo tem por finalidade analisar de que maneira a teoria histérico-cul-
tural e a pedagogia historico-critica, ancoradas no aporte filos6fico materialista
historico-dialético, podem colaborar com a formacao de professores, tendo como
foco principal a humanizacao dos sujeitos.

Dentre os autores selecionados para este estudo, destacam-se os seguintes:
Duarte (2001, 2014), Haddad e Pereira (2014), Lefebvre (1968), Martins (2009),
Marx (1978), Mello (2009), Mészaros (2007), Prestes (2012), Saviani (2013) e
Vigotski! (2017).

Para tanto, serdo elencadas discussdes de extrema importancia para a tema-
tica em analise. Elas envolverao o campo educacional em meio ao sistema capita-
lista, a formacdo de professores nesse contexto, bem como as concepcoes desses
profissionais em relacao ao seu processo formativo. Também terdao destaque, re-
lacionadas as respostas dos questionarios que foram aplicados aos participantes
deste estudo, as andlises realizadas a luz do materialismo histoérico-dialético, da
teoria histérico-cultural e da pedagogia histoérico-critica.

! Levando-se em consideracdo as diferentes formas de escrita do nome do estudioso russo Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934)
— Vygotsky, Vigotsky, Vygotski, Vigotskii, Vigotski, entre outras —, destaca-se que a forma usual neste trabalho sera Vigotski,
exceto as referéncias bibliograficas, que serdo escritas conforme grafia do texto original.
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2 O CAMPO EDUCACIONAL E AS ARMADILHAS DO SISTEMA CAPITALISTA

A questao da formacado de professores voltada para um ensino e aprendi-
zagem de qualidade que propicie o desenvolvimento infantil continua sendo alvo
de discussdes na sociedade atual, principalmente no que se refere aos desafios
impostos pela sociedade vigente para a efetivacdo de tais objetivos.

Porém, na busca da compreensdao das armadilhas do capital, faz-se neces-
sario recorrer aos condicionantes histéricos e culturais para entender a sociedade
atual. Marx (1978, p. 120), autor cujo objeto de investigacdo foi a sociedade civil
burguesa, destaca que

A sociedade burguesa é a organizacao histérica mais desenvolvida,
mais diferenciada da producdo. As categorias que exprimem suas
relacdes, a compreensao de sua prépria articulacao, permitem pe-
netrar na articulacdo e nas relacdes de producado de todas as formas
de sociedades desaparecidas, sobre cujas ruinas e elementos se acha
edificada, e cujos vestigios, ndo ultrapassados ainda, leva de arrastao
desenvolvendo tudo que fora antes apenas indicado que toma assim
toda sua significacdo, etc. A anatomia do homem é a chave da anatomia
do macaco. O que nas espécies animais inferiores indica uma forma
superior ndo pode, ao contrario, ser compreendida sendo quando se
conhece a forma superior.

Entretanto, Marx (1978, p. 120) chama a atencao para o fato de que, na pro-
pria sociedade burguesa,

O chamado desenvolvimento histérico repousa em geral sobre o fato de
a altima forma considerar as formas passadas como etapas que levam
a seu proprio grau de desenvolvimento, e dado que ela raramente é
capaz de fazer a sua propria critica, e isso em condicdes bem deter-
minadas [...] concebe-os sempre sob um aspecto unilateral.

Assim sendo, sem uma reflexdo critica sobre os acontecimentos histéricos, é
impossivel compreender a realidade, o que pressupde a propagacao da sociedade
burguesa, reproduzindo dessa forma a ideologia dominante do capital, pois, de
acordo com Marx (1978, p. 122), “[...] o que prevalece é o elemento produzido so-
cial e historicamente. Nao se compreende a renda da terra sem o capital, entre-
tanto compreende-se o capital sem a renda da terra. O capital é a poténcia econ6-
mica da sociedade burguesa, que domina tudo [...]".

Faz-se necessario romper a légica do capital, para que ocorra a transformacao
social, o que ndo acontecera através de medidas reformistas, mas sim por meio da
luta contra o sistema capitalista impregnado na sociedade contemporanea.

Mészaros (2007, p. 196) enfoca a necessidade da reformulacao significativa
ao que se refere a educacdo; porém, faz-se imprescindivel que ocorra a transfor-
macdo do quadro social “[...] no qual as praticas educativas da sociedade devem
cumprir as suas vitais e historicamente importantes funcdes de mudanca.”

De acordo com Mészaros (2007, p. 201), “[...] o impacto da incorrigivel logica
do capital sobre a educacao tem sido grande ao longo do desenvolvimento do sis-
tema.” Desse modo, mais uma vez, cabe fomentar a relevancia de superar a l6gica
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do capital, para romper o seu controle excessivo, que se alastra em um processo
de alienacao do individuo. Contudo, as solu¢cdes ndao podem ser apenas formais,
devem ser essenciais. Assim, conforme Mészaros (2007, p. 206),

As instituicdes formais de educacdo certamente sio uma parte im-
portante do sistema global de internalizacdo. Mas apenas uma parte.
Quer os individuos participem ou nao [...] das instituicdes formais de
educacado, eles devem ser induzidos a uma aceitacdo ativa (ou mais ou
menos resignada) dos principios reprodutivos orientadores dominantes
da propria sociedade, adequados a sua posicao na ordem social e de
acordo comas tarefas reprodutivas que lhe foram atribuidas.

Diante do mencionado acima, ha a necessidade, na area educacional, de as
solucdes abarcarem “[...] a totalidade das praticas educacionais da sociedade esta-
belecida.” (MESZAROS, 2007, p. 207).

Torna-se importante destacar que, de acordo com a perspectiva marxista, na
qual a pedagogia histérico-critica se fundamenta, afirmar que a sociedade vigente
deve ser superada e, ao mesmo tempo, compreender que tal afirmacdao é impos-
sivel de se realizar ndo é o mesmo que asseverar que a sociedade capitalista é
complexa, mas sim que, por meio do conhecimento elaborado cientificamente, ela
pode ser transformada e superada. O conformismo, a adaptacdo, a falta de conhe-
cimento e a ndo apropriacdao da teoria nao consolidam mudancas, mas fazem com
que os individuos continuem alienados.

Essa superacdo, na obra de Marx, refere-se a preocupacao com a individuali-
dade do ser, ou seja, o homem, na perspectiva marxista, ao superar a sociedade
capitalista, emancipa-se, desenvolve-se e humaniza-se por meio de ideias e pra-
ticas sociais.

Todavia, a individualidade do ser vai depender das relacdes sociais, do mo-
vimento do “em si” para o “para si”. Para que, de fato, esse movimento ocorra, as
atividades que acontecem no seio da sociedade necessitam permitir que o homem
se desenvolva enquanto individuo livre e universal, ou seja, o individuo “para si”.
Entretanto, a fetichizacdo presente nas relacdes sociais capitalistas faz com que se
perpetue o “em si” (DUARTE, 2014).

Como afirma Saviani (2013), o trabalho educativo, que tem por objetivo pro-
duzir a humanidade nos individuos, faz parte dos processos de objetivacao e de
apropriacdo. A educacao, nesse sentido, tem por objetivo identificar e definir o
que deve ser transmitido as novas geracoes.

A pedagogia histérico-critica tem como cerne orientar a pratica dos profes-
sores que atuam em todos os niveis de escolaridade, desde a educacao infantil até
0 ensino superior, uma vez que afirma que o professor necessita se apropriar da
teoria, para compreender sua atividade principal, o ensino, tornando possivel pro-
mover a aprendizagem e o desenvolvimento dos escolares. Assim, concomitante-
mente, poderd contribuir para a sua formacao e para a de seus alunos/criancas.
Dessa maneira, faz-se necessario entender a importancia do trabalho educativo e
de como se da o processo de objetivacao e de apropriacao da cultura.

Mediante isso, torna-se inevitavel analisar a alienacdo que ocorre por meio
da divisao de classes nas relacdes de producao capitalista, visto que, como afirma
Duarte (2014, p. 42), a dialética existente na sociedade capitalista “[...] é contradi-
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toriamente geradora de humanizacao e de alienacao [...]”. Apesar disso, a supe-
racao dos principios dessa sociedade pode ocorrer a partir de um processo de in-
corporacao e superacao das forcas humanas que se desenvolvem no seio desta,
incluindo os conhecimentos e a apropriacdao dos conteudos cientificos, artisticos,
filosoéficos, da cultura elaborada, da riqueza cultural produzida pela humanidade.
A educacao escolar, por sua vez, tem papel primordial na socializacao desses co-
nhecimentos (DUARTE, 2014).

Em relacdo a educacdo, a superacao da légica do capital se vincula as pedago-
gias do “aprender a aprender”, que, de acordo com Haddad e Pereira (2014), desca-
racterizam o objetivo da educacao, o papel do professor. Este é considerado por
essas pedagogias como um facilitador de aprendizagens, ocasionando um esvazia-
mento do trabalho docente. Esse profissional, que tem como eixo principal do seu
trabalho o ensino, acaba sendo um auxiliar no processo de aprendizagem do aluno.

Haddad e Pereira (2014) ainda citam que muitos dos documentos oficiais das
politicas educacionais da educacao brasileira implicitamente se apoderam dessas
pedagogias do “aprender a aprender”, da pedagogia das competéncias. A peda-
gogia histérico-critica, ao contrario, rejeita essas pedagogias, por compreender
que o professor é o responsavel pelo trabalho pedagégico, e isso implica, conse-
gquentemente, a liberdade que tem na selecdao de contetidos, visto que nao é qual-
quer saber que incita a aprendizagem; ao contrario, ao enfocar os pressupostos da
teoria historico-cultural, é indispensavel afirmar que a instrucao impulsiona o de-
senvolvimento humano, e ndo o inverso, conforme as concepcdes naturalisticas.

3 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Para coletar os dados da pesquisa, foi realizado um questionario com nove
questdes abertas, entregue para os alunos da turma de Pés-graduacao lato sensu
em Trabalho Pedagégico em Educacdo Infantil, na disciplina Infancia e
Aprendizagem, da Universidade Estadual de Londrina (UEL), durante o Estagio em
Docéncia do Ensino Superior, vinculado ao Programa de Pés-graduacdao Mestrado
em Educacdo (UEL). Os participantes da pesquisa foram constituidos por dezoito
alunos desse curso de pés-graduacao.

O questionario foi elaborado com o intuito de compilar informacdes a res-
peito da formacao de professores para o ensino na educacao infantil. As questodes
foram redigidas da seguinte maneira: 1) Qual perspectiva teérica é defendida pela
instituicdo em que vocé trabalha? Cite alguns autores de referéncia; 2) Qual con-
cepcao de ensino para a educacao infantil vocé considera importante e por qué?;
3) E possivel ensinar na educacao infantil?; 4) De que maneira vocé podera desen-
volver sua atividade de ensino?; 5) Do ponto de vista metodolégico, como deve ser
desenvolvido o trabalho pedagoégico com as criancas de quatro a cinco anos de
idade?; 6) Quais sdao os recursos que o professor podera utilizar como meio na
atividade pedagégica?; 7) Como podera trabalhar a partir desses recursos e conte-
udos? Explique; 8) Vocé considera a formacao continuada importante? Como vocé
realiza sua formacao?; 9) Quais as maiores dificuldades que vocé encontra nesse
processo de formacao?

Dos dezoito respondentes, dezesseis possuem formacao em Pedagogia, e os
outros dois possuem formacao em Artes Cénicas (profissdo: atriz e produtora cul-
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tural) e Servico Social (profissdo: assistente social). Doze dos respondentes traba-
lham com a docéncia em educacdo infantil, trés encontram-se desempregados, e
um atua na Coordenacao Pedagogica. Dez dos respondentes se formaram em ins-
tituicdes privadas, e oito em universidades publicas. Dos que atuam na area da
educacao, seis trabalham em 6rgaos publicos, e sete em 6rgaos privados.
Conforme os dados do questiondario, a maioria dos participantes respondeu
que a perspectiva adotada pela instituicao de ensino em que trabalha é a historico-
-cultural. Uma pequena parcela desse universo mencionou trabalhar na perspectiva
construtivista. Porém, um dos participantes disse que a perspectiva é a “Socio-
Cultural, Piaget e Vigotski”. Ora, é possivel analisar, por meio dessa fala, a exis-
téncia de uma unido entre as teorias citadas. No entanto, nesta pesquisa, defen-
demosopressupostotedrico-metodolégicoapresentadopelateoriahistérico-cultural,
liderada pelo bielorusso Lev Semionovitch Vigotski e seus colaboradores.
Consideramos que esta nao se assemelha a teoria de Piaget. Em determinadas insti-
tuicdes de ensino, porém, faz-se essa juncao entre ambas as teorias mencionadas,
mesmo sendo divergentes uma da outra. Como assevera Duarte (2001, p. 126),

[...] a teoria de Vigotski e demais integrantes da Psicologia Historico-
-Cultural valoriza o carater ativo do processo de apropriacdo numa
direcao absolutamente conflitante com a distin¢do piagetiana entre
desenvolvimento espontaneo e transmissao socioeducativa e de for-
ma também conflitante com o modelo interacionista que biologiza as
relacdes entre individuo e meio, isto é, entre individuo e sociedade.

Desse modo, podemos analisar a importancia que ha para o professor de
conhecer e reconhecer as distincdes epistemologicas e filoséficas de tais teorias,
pois, dessa forma, esse profissional tera um direcionamento a seguir ao pesquisar,
planejar e elaborar suas aulas, com intencionalidade significativa para o processo
de ensino e de aprendizagem do escolar.

Mello (2009) enfatiza a importancia dos professores se apropriarem da te-
oria, o que exige estudo, acdo e reflexdo. Desse modo, pode-se atuar com novas
praticas que superem a concepcao de que o biolégico seria necessdrio e suficiente
para a aprendizagem e para o desenvolvimento do ser humano.

Na questdo dois, as respostas foram praticamente unanimes. Os partici-
pantes responderam ser a perspectiva histérico-cultural de extrema importancia
para o ensino na educacao infantil. Neste nivel de ensino, a crianca aprende com
0 auxilio de um mediador, um adulto mais experiente - no caso da educacao, do
ambiente escolar, este adulto é representado pela figura do professor. A crianca
também aprende por meio das interacdes com as demais criancas. Desse modo, as
respostas dos participantes se voltam ao pensamento de Vigotski (2017, p. 112),
que afirma o seguinte: “[...] O que uma crianca é capaz de fazer com o auxilio dos
adultos chama-se zona de desenvolvimento potencial.”

E valido ressaltar que, de acordo com os estudos de Prestes (2012, p. 193), a
traducao mais precisa do termo zona blijaichego razvitia, utilizado por Vigotski,
“[...] que é exatamente aquilo que a crianca consegue fazer com a ajuda do adulto
[...]”, é zona de desenvolvimento iminente, pois, ao se utilizarem os termos poten-
cial ou imediato, ndo se esta dando a devida importancia ao termo instrucao como
uma atividade que pode proporcionar ou ndao o desenvolvimento. Para Vigotski a
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instrucao/ensino nao é garantia para que a crianca se desenvolva. Esse processo
de instrucao/ensino, ao ser realizado com o auxilio de um adulto ou com outros
pares, proporciona caminhos para o desenvolvimento. Para o autor, “[...] o Ginico
bom ensino é o que adianta ao desenvolvimento.” (VIGOTSKI, 2017, p. 114).

Todos os respondentes afirmaram ser possivel ensinar na educacao infantil,
desde que se tenha intencionalidade e objetivos tracados para o trabalho pedago-
gico. Em relacdo a questdo De que maneira o professor pode desenvolver a sua
atividade de ensino?, p6de-se notar que houve respostas em que se colocava a
apropriacao do conhecimento como um dos eixos norteadores da atividade de
ensino, necessitando do professor a assimilacao dos conhecimentos acumulados
historicamente, para que as criancas possam aumentar seu repertério cultural.
Porém, é mister evidenciar que nas respostas a expressao “[...] partindo do conhe-
cimento de mundo da crianca [...]” se mostrou forte. Entretanto, Saviani (2013, p.
13) destaca a importancia de identificar os elementos culturais que necessitam ser
assimilados pelos escolares:

[...] trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e
o secundario, o fundamental e o acessorio. Aqui me parece de grande
importancia em pedagogia a nocdo de “classico”. O classico nao se
confunde com o tradicional e também nao se opde, necessariamente,
ao moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou
como fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num cri-
tério util para a selecao dos contetidos do trabalho pedagogico.

Mello (2009) reitera que o professor é quem mediara intencionalmente a
apropriacao da cultura pelo aluno, voltada para o ensino, aprendizagem e desen-
volvimento humano.

Na questdo cinco, que se refere ao trabalho metodologico com criancas de
quatro a cinco anos, nenhum respondente defendeu a alfabetizacdo precoce, mas se
mencionou a efetivacdo do ensino e aprendizagem por meio de jogos, brincadeiras,
rodas de conversa, musica, arte e ludicidade, respeitando a faixa etaria atendida.

Martins (2009) salienta que a selecdo e a organizacao dos conteudos de en-
sino, independentemente da faixa etdria atendida, devem fundamentar-se nos co-
nhecimentos mais elaborados do acervo cientifico, tecnolégico, estético e ético
em que se fundam as aprendizagens escolares, pois a escola é o locus de sociali-
zacdo do saber elaborado, da transmissdao dos conhecimentos sistematizados.

Segundo Martins (2009), torna-se imprescindivel pensar em contetidos na
educacdo infantil relacionados a acdes que superem a pratica espontaneista de
ensino e a conhecimentos que interfiram, de maneira direta ou indireta, no desen-
volvimento infantil. Os contetidos de formacao operacional sdo os de interferéncia
indireta, compreendendo os saberes interdisciplinares: saberes pedagogicos, psi-
colégicos, sociolégicos, de saude, dentre outros. Nessa fase se defende que os
conhecimentos ndo devem ser transmitidos as criancas de maneira conceitual, por
isso a classificacdo como aprendizagem indireta. Estes precisam contribuir signi-
ficativamente para o desenvolvimento relativo aos dominios psicofisicos e so-
ciais, que constituem a crianca em seu desenvolvimento histérico-social, relacio-
nando os seguintes itens: “[...] autocuidados, habitos alimentares saudaveis;
destreza psicomotora; acuidade perceptiva e sensorial; habilidades de comuni-
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cacao significativa, identificacio de emocdes e sentimentos; vivéncia grupal,;
dentre outras.” (MARTINS, 2009, p. 95).

Ja os contetuidos de formacao tedrica dizem respeito aos dominios das varias
areas do saber cientifico, sob a forma de saberes escolares, ou seja, conteudos
escolares que precisam ser ensinados, corroborando a apropriacao de aquisicdes
culturais mais elaboradas. Os conteudos devem ser organizados no planejamento
pedagébgico, contemplando as acdes educativas, os conteidos de formacao opera-
cional e de formacado tedrica, respeitando os periodos de desenvolvimento da
crianca (MARTINS, 2009).

As questdes oito e nove do instrumento de coleta junto aos professores se
referem a formacao continuada. Nelas todos os respondentes afirmaram a impor-
tancia da formacao continuada, sendo a sua realizacao objetivada por meio de
cursos de especializacdao em po6s-graduacao, leituras individuais, cursos de aper-
feicoamento, palestras, semindrios, praticas pedagégicas, grupo de estudos na
escola. Quanto as dificuldades, as respostas se voltaram para os seguintes que-
sitos: dificuldade financeira; administracdo do tempo; falta de incentivo e de re-
conhecimento do governo e das escolas quanto a profissao de professor; dificul-
dade de compreender a teoria e relaciona-la a pratica.

O fato é que o homem necessita agir no mundo concreto para que surjam
mudancas. Aqui se pode citar o exemplo da educacao, pois, como afirma Lefebvre
(1968), baseando-se nas palavras de Marx, os educadores tém a necessidade de
serem educados para poderem modificar as circunstancias, e ndo apenas se con-
formar e se adaptar a realidade a eles posta. O autor ainda menciona, baseando-se
em pressupostos marxistas, que “[...] a esséncia do ser humano é social e a es-
séncia da sociedade é praxis: ato, acao, interacao [...]” (LEFEBVRE, 1968, p. 23,
grifo do autor).

Contudo, a praxis ativa cumpre a funcdo que é a de superacdao da oposicao
entre o mundo filoséfico e o mundo nao filos6fico. Isso ocorre através da praxis
revolucionaria, que acontece em meio a divisdao de classes e ao estabelecimento do
Estado; em outras palavras, a superacao das verdades filosoficas e a realidade
concreta e objetiva.

Lefebvre (1968), socidlogo francés, comenta que a nocdao de praxis estabe-
lece um vinculo direto com o sensivel, sendo o fundamento de todo conheci-
mento, envolvendo a significacdo e a acdo. Ao atuar no mundo, o homem o trans-
forma, utilizando meios como instrumentos, linguagem, signos, dentre outros.
Isso se d4 em um processo historico e social. E valido lembrar que os seres hu-
manos e os seres vivos fazem parte desse mundo sensivel de interacdao continua.
O homem, por sinal, é dotado de necessidades e, para supri-las, deve se relacionar
diretamente com a natureza, transformando-a a seu favor. Nessa otica, surge entao
o trabalho, ja que, diferentemente dos animais, o homem, para suprir as suas ne-
cessidades, criou instrumentos e, consequentemente, inventou o trabalho.
Lefebvre (1968, p. 29) cita que “O trabalho é produtor de objetos e de instru-
mentos de trabalho. Mas [...] também é produtor de novas necessidades [...]";
sendo ele dialético, histérico e pratico.

Do trabalho, surge a mercadoria em um movimento dialético. A praxis é uma
acao dialética entre homem e natureza, as coisas e a consciéncia, conforme afirma
Lefebvre (1968).
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Considerando que o homem age e vive em sociedade, ele pode tornar-se alie-
nado por conta de varios condicionantes sociais, religiosos, politicos e culturais.
A praxis precisa atuar em meio a luta pela desalienacao, através de um embate
consciente, compreendendo a relacdo mutua entre teoria e pratica.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos pressupostos da teoria historico-cultural, o ser humano aprende
a ser humano em meio as relacdes sociais de que participa como sujeito ativo.
Compreender que o processo de humanizacdo esta relacionado a apropriacdo da
cultura, e ndo a mera transmissao de conteudos, é de fundamental importancia.
No entanto, torna-se relevante salientar que, no processo de ensino e aprendi-
zagem, é essencial a mediacao de um parceiro mais experiente para entao ocorrer
a apropriacao da cultura. Na escola, a figura do parceiro mais experiente se refere
ao professor, que é o mediador principal. Uma das questdes fundamentais abor-
dadas por Mészaros (2007) diz respeito a universalizacdo da educacao e do tra-
balho como atividade humana de autorrealizacdo, em que nenhuma das duas é
eficaz sem a outra.

Portanto, faz-se necessaria uma acao conjunta entre trabalho e educacao, em
busca da promocdao de uma mudanca para além das imposicoes do capital, na luta
pela efetivacdo de estratégias de superacdo da alienacdo arraigada no modo de
producdo capitalista, pois, embora a educacao sofra influéncias continuas por
parte da sociedade vigente, ela é um elemento de formacao humana que mediara
a apropriacao do sujeito na superacdao da alienacao da sociedade capitalista.

Foi constatada, por meio das observacdes e intervencdes nas aulas, a impor-
tancia de investigar como é trabalhada a questdo do ensino com criancas de 0 a 5
anos pelos professores desta pesquisa e como a formacao inicial e continuada in-
terfere na atuacdo docente.

Assim, o presente estudo defende a formacdo como aspecto relevante no
processo de qualificacdo do professor, do seu ensino e, consequentemente, da
aprendizagem da crianca/aluno. Como resultado da pesquisa realizada com os
professores da educacao infantil, salienta-se que os docentes, apesar dos enfren-
tamentos que permeiam o contexto educacional em que se encontram, buscam a
formacao continua para consolidar a praxis, sendo esta de extrema importancia
para o processo formativo desse profissional.
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RESUMO

O artigo tem como objetivo investigar o projeto modernizador do intelectual
Manoel Bomfim (1868-1932), expresso em seu livro de leitura intitulado Primeiras
saudades (1920). O referido livro, escrito para criancas da escola primaria, ressalta
elementos concernentes a ideia de modernizacdao almejada pelo autor, ao mesmo
tempo que apresenta a escola como alavanca para esse processo modernizador.
Buscou-se uma compreensao a respeito das possiveis conexdes entre o livro e as
propostas de Manoel Bomfim para a sociedade brasileira, no inicio do periodo re-
publicano, concebendo-se o objeto de estudo em suas multiplas determinacdes e
na relacao que estabelece com o contexto em que foi engendrado. A pesquisa jus-
tifica-se pela auséncia de estudos sistematicos desenvolvidos por pedagogas/os
sobre a producao bomfiniana, sobretudo, no que tange a sua atuacao como edu-
cador. O texto foi estruturado com vistas a abordar: a) a literatura infantil, em es-
pecial, a producdao de Manoel Bomfim, bem como aspectos de sua vida e obra como
educador, politico e autor de livros para o publico infantil; e b) estudo do livro
Primeiras saudades e seu vinculo com o projeto modernizador do autor. Como re-
sultado, concluiu-se que a literatura infantil, na perspectiva de Bomfim, era conce-
bida como meio para a inculcacao de valores, principios e padrdoes de comporta-
mento considerados como necessarios a formacao do cidadao republicano.

Palavras-chave: Historia da Educacao. Primeira Republica. Manoel Bomfim. Livro
Primeiras saudades.
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THE MODERNIZING PROJECT OF THE INTELLECTUAL MANOEL BOMFIM
(1868-1932) EXPRESSED IN THE READING BOOK PRIMEIRAS SAUDADES (1920)

ABSTRACT

The article aims to investigate the modernizing project of the intellectual Manoel
Bomfim (1868-1932) in his reading book entitled Primeiras saudades (First Nostalgia)
(1920). This book was written for elementary school children. The book highlights
elements concerning the idea of modernization desired by the author while
presenting the school as a lever for this modernizing process. An understanding
was sought about the possible connections between the book and Manoel Bomfim’s
proposals for Brazilian society. This occurred at the beginning of the Republican
period. This way, the object of study in its multiple determinations was determined
in the relationship that establishes with the context in which it was engendered. The
research is justified by the absence of systematic studies developed by pedagogues
on Bomfiniana production, especially with regard to their performance as educators.
The text was structured to address the following aspects: a) children’s literature of
Manoel Bomfim in the first decades of the republic. Aspects of his life, works, his
role as educator, politician and author of books for children; b) the study of the
book Primeiras saudades and its link with the author’s modernizing project. From
Bomfim’s perspective, as a result it was concluded that children’s literature was
conceived as a means for the inculcation of values, principles and patterns of
behavior conceived as necessary for the formation of the republican citizen.

Keywords: History of Education. First Republic. Manoel Bomfim. Primeiras
saudades book.

EL PROYECTO MODERNIZADOR DEL INTELECTUAL MANOEL BOMFIM (1868-
1932) EXPRESADO EN EL LIBRO DE LECTURA PRIMEIRAS SAUDADES (1920)

RESUMEN

El articulo tiene como objetivo investigar el proyecto modernizador del intelectual
Manoel Bomfim (1868-1932), expresado en su libro titulado Primeiras saudades
(1920). EI citado libro, escrito para nirios de primaria, destaca elementos sobre la
idea de modernizacion que busca el autor, al tiempo que presenta a la escuela
como palanca de este proceso modernizador. Se busco comprender las posibles
conexiones entre el libro y las propuestas de Manoel Bomfim para la sociedad
brasileria en el inicio del periodo republicano, concibiendo el objeto de estudio en
sus multiples determinaciones y en la relacion que establece con el contexto en el
que se engendro. La investigacion se justifica por la ausencia de estudios sistemdticos
desarrollados por pedagogos sobre la produccion de Bomfin, especialmente en lo
que respecta a su desempeiio como educador. El texto se estructurdé con miras a
abordar: a) la literatura infantil, especialmente la produccion de Manoel Bomfim,
asi como aspectos de su vida y obra como educador, politico y autor de libros para
nirios; y b) estudio del libro Primeiras saudades y su vinculacion con el proyecto
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modernizador del autor. Como resultado, se concluyo que la literatura infantil,
desde la perspectiva de Bomfim, fue concebida como un medio para inculcar
valores, principios y estdndares de conducta concebidos como necesarios para la
formacion del ciudadano republicano.

Palabras-clave: Historia de la Educacion. Primera Republica. Manoel Bomfim. Libro
Primeiras saudades.

1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como tema o projeto modernizador do intelectual Manoel
Bomfim (1868-1932)!, o qual se encontra expresso no livro Primeiras saudades
(1920), produzido para estudantes da escola primdria. Propomo-nos a investigar a
concepcao modernizadora do intelectual Manoel Bomfim, implicita no livro men-
cionado, bem como verificar qual o papel que o autor atribuiu a educacido para
consolidacao de seu projeto de nacao.

Primeiras saudades narra a histéria da personagem Raul, um menino de
doze anos que, em viagem a Europa, a bordo de um navio, a fim de estudar na
Franca, decide escrever um diario relatando suas vivéncias e lembrancas.
Publicado em 1920, no Rio de Janeiro, pela Livraria Francisco Alves, o referido
livro concorreu ao prémio Francisco Alves, da Academia Brasileira de Letras, e
recebeu mencao honrosa (AGUIAR, 2000), o que demostra o reconhecimento e
impacto dessa producao dedicada a infancia naquele periodo. Diante disso, nos
questionamos: qual o projeto social e educacional de Manoel Bomfim presente no
livro Primeiras saudades?

Vale ressaltar a relevancia do estudo desse livro, por se constituir como fonte
rara e pouco analisada por estudiosos da area de educacdao. Em revisao de literatura
desenvolvida sobre a producao historiografica dedicada a obra de Manoel Bomfim,
Silva (2017) identificou quantidade expressiva de trabalhos relacionados com as
reflexdes do autor sobre historia do Brasil e da América Latina, em detrimento das
pesquisas diretamente vinculadas a sua producao e engajamento na area educa-
cional. Esse fato é curioso se considerarmos que Bomfim dedicou 35 anos de sua
vida profissional a educacdo, apesar da formacdao em Medicina. Sobre Primeiras
saudades, em especial, a autora supracitada ndao encontrou nenhuma analise de-
senvolvida até 2017, ano de conclusao de sua tese de doutoramento.

Em virtude disso, buscamos uma compreensao a respeito das possiveis co-
nexodes entre o conteudo do livro e as propostas de Manoel Bomfim para a socie-
dade brasileira, no inicio do periodo republicano, com o intuito de compreender o
objeto de estudo em suas multiplas determinacdes e na relacao que estabelece
com o contexto em que foi engendrado. Portanto, voltamos o nosso olhar para a
escola republicana, especificamente, no periodo conhecido como Primeira

' Nascido na cidade de Aracaju, capital de Sergipe. Formado em Medicina pela Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Lecionou
e dirigiu a Escola Normal do Rio de Janeiro, foi subdiretor e diretor do Pedagogium, atuou como deputado federal em defesa da
expansdo da escola primaria e do combate ao analfabetismo no pais. Sua obra privilegia temas como estes: histéria do Brasil e
da América Latina, educagdo, pedagogia, psicologia, zoologia, dentre outros (AGUIAR, 2000; GONTIJO, 2003, 2010).
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Republica (1889-1930), quando a educacao foi concebida como meio para se al-
cancar o progresso. Para que o pais se desenvolvesse, intelectuais, politicos e
educadores do periodo defendiam a aquisicio de conhecimentos necessarios a
vida por parte dos cidadaos. Contudo, a massa da populacao brasileira era for-
mada por analfabetos, o que implicou uma redefinicio do papel da escola e a ela-
boracdo de projetos para a sua reforma e difusao, sobretudo, no que concerne a
instrucao primaria.

Acreditamos que o livro de leitura Primeiras saudades reiine elementos para
se refletir a respeito do projeto modernizador, via leitura e educacdo, defendido
por seu autor, com vistas ao desenvolvimento do Brasil, no limiar da Republica
(SILVA, 2017). No intuito de corroborar tal afirmacao, estruturamos o trabalho em
duas partes, que contemplam: a) a literatura infantil, em especial, a producao de
Manoel Bomfim, bem como aspectos de sua vida e obra como educador, politico e
autor de livros para o publico infantil; b) estudo do livro Primeiras saudades e seu
vinculo com o projeto modernizador do intelectual em tela.

Por meio da leitura da fonte elencada e da historiografia dedicada ao estudo
do Brasil republicano, tivemos como intento compreender os debates em torno da
educacdo do periodo, em especial, sobre questdes como obrigatoriedade, laici-
dade, métodos de ensino e universalizacdo da escola primdria. Nosso olhar, por-
tanto, esteve voltado as entrelinhas do livro, e a literatura infantil foi o ponto de
partida para a compreensao do projeto modernizador de Manoel Bomfim.

2 LITERATURA INFANTIL NO CONTEXTO DA PRIMEIRA REPUBLICA

Este topico tem a intencado de situar a literatura infantil brasileira no con-
texto da Primeira Republica (1889-1930), em particular, a vida e a producao lite-
raria infantil de Manoel Bomfim. A articulacdo com o contexto histérico dos pri-
meiros passos da producao literaria infantil brasileira é primordial, para que se
compreenda que o processo de elaboracdo de textos especificos para a infancia
estava intrinsecamente relacionado com as demandas econdmicas, politicas, so-
ciais e culturais do periodo. Isso significa que a literatura infantil do pais, bem
como a colaboracao de Manoel Bomfim, ndo pode ser considerada como um pro-
cesso particular, separado do contexto de sua producdo, como se fosse autdbnomo
e orientado por propositos particulares.

No contexto da Primeira Republica, o Brasil vivenciou profundas transforma-
coes nos ambitos politico, econdmico, cultural, social e educacional. Sob um novo
regime politico, desde 1889, buscava-se elevar o pais aos patamares de desenvol-
vimento, o que exigiu a articulacdo e o envolvimento dos mais diversos setores
nessa empreitada. Nagle (1974) pontua que, aos poucos, naquele momento, a ur-
banizacao retirou do Brasil os tracos de nacdo essencialmente agricola, tornando
possivel a disseminacdao de novos valores relacionados com a vida na cidade, com
os beneficios da ciéncia e da tecnologia, juntamente com um quadro de otimismo
em relacdo as mudancas em curso.

Evidenciamos, em especial, o destaque e assiduo debate em torno das ques-
toes ligadas a educacdo, vista como instrumento e mecanismo para se atingir o
progresso nos moldes das nacdes industrializadas. Intelectuais, politicos e educa-
dores engajaram-se na defesa da formacao de cidadaos, que deveriam ter um rol
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de conhecimentos atinentes a vida, por meio da realizacao de debates e projetos
de combate ao analfabetismo massivo. A redefinicio da escola publica e de sua
funcao social, bem como dos métodos de ensino, foram temas amplamente discu-
tidos no periodo, visto que o analfabetismo, em regimes republicanos, era comu-
mente compreendido como simbolo de atraso (CARVALHO, 1989).

A educacao, por sua vez, possibilitaria a construcao de uma identidade na-
cional, por meio da unificacdo de sentimentos ligados a patria, de costumes, de
valores e da elaboracao de uma historia e memoria brasileira, de modo que transfor-
maria o Brasil em uma nacdo, e o seu povo nos cidaddos brasileiros. Para a reali-
zacao desse objetivo, na perspectiva de Souza (2004, 2006), era preciso modelar o
povo para a manutencdo da ordem e regenerar a populacdo para o alcance do pro-
gresso. Foi com esse intuito que parte da intelectualidade do periodo republicano
voltou-se a busca, ao estudo e a producao de materiais didaticos, recursos pedago-
gicos, métodos de ensino, e de uma literatura elaborada especialmente para criancas.

Decorrente dessa acelerada urbanizacdo que se deu entre o fim do
século XIX e o comeco do século XX, o momento se torna propicio
para o aparecimento da literatura infantil. Gestam-se ai as massas
urbanas que, além de consumidoras de produtos industrializados,
vao constituindo os diferentes publicos, para os quais se destinam os
diversos tipos de publicacdes feitos por aqui: as sofisticadas revistas
femininas, os romances ligeiros, o material escolar, os livros para
criancas. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1985, p. 25).

Embora a literatura infantil tenha surgido na Europa, as vésperas do século
XVIII, como destacam Lajolo e Zilberman (1985), no Brasil, s6 veio a se estabelecer,
a partir do inicio do século XX. Na década de 1920, Monteiro Lobato (1882-1948)
consolidou esse género no Brasil, criando uma literatura infantil original, tipica-
mente brasileira, que tinha como principal critério de producao o gosto infantil.
No século XIX, segundo as autoras, os livros para criancas eram escassos e publi-
cados esporadicamente, de forma que, somente na ultima década desse século, se
observa um movimento mais assiduo de elaboracédo de livros para a infancia?, o
que demonstra que o interesse consciente, por parte dos adultos, pela producao
de livros adequados a infancia e a formacao da crianca decorre desse periodo.

As inumeras transformacdes pelas quais passava o pais, apds a mudanca de
regime politico e o avanco gradual do capitalismo industrial e da urbanizacao,
prepararam o terreno para uma nova concepcao de infancia. Antes vista como um
pequeno adulto, com o avanco sem precedentes do sistema capitalista, a crianca
comecou a ser reconhecida em suas singularidades biolégicas, fisicas e emocio-
nais. Martineli (2014) assevera a estreita relacao entre o desenvolvimento da lite-
ratura infantil e a mudanca da concepcao de infancia ornamentada pela burguesia.
Nesse momento, a crianca recebeu um novo olhar do adulto, e sua preservacao,
cuidado e educacao tornaram-se objetivos que deveriam ser alcancados.

O reconhecimento das caracteristicas proprias da infancia exigiu, entdao, um
novo modelo de formacao para as criancas. Foi nesse cenario que a funcao social
atribuida a escola primaria foi ressignificada. Essa escola necessitava de ferra-

2 Para conhecimento dos titulos de livros para infancia publicados no periodo, consultar Martineli (2014).
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mentas que contribuissem para o cumprimento das novas exigéncias educacionais
do periodo, e a “[...] literatura infantil surge, entdo, como um aliado para atingir
essa nova meta [...]” (MARTINELI, 2014, p. 66). Salem (1970) sublinha que o olhar
mais atencioso as criancas, consideradas como sujeitos peculiares e com necessi-
dades distintas dos adultos, torna possivel o surgimento de obras direcionadas a
infancia, ao seu desenvolvimento e a socializacdo de conteudos teoricos e de ca-
rater moral. Assim,

O livro infantil passa a ser escrito, procurando preencher essas con-
dicdes impostas pela educacdo [...], procurando desenvolver, desa-
brochar a personalidade infantil, inculcando-lhe bons ensinamentos,
magnificos exemplos e procurando fazer dessas criancas, homens de
valor. (SALEM, 1970, p. 49).

Os livros infantis e escolares eram, portanto, aliados que possibilitariam
uma transformacao da sociedade rural em urbana e, junto a escola, passariam a
exercer papel fundamental na instrucao infantil a ela confiada, sobretudo quanto
aos valores, habilidades, técnicas e conhecimentos importantes para o novo ci-
dadao, que viveria na cidade e trabalharia na indtistria ou no comércio.

E importante salientar, além disso, o surgimento de um publico interessado
em livros e literatura, no decorrer da Primeira Republica, o que pode ser explicado
pelo aparecimento de classes sociais intermediarias, conforme defendem Lajolo e
Zilberman (1985). Para as autoras, o consumo desses bens denotava proximidade
com um padrao de cultura e de escolarizacdo que essas classes desejavam al-
cancar. Entre a grande leva de ex-escravos e de trabalhadores rurais, de um lado,
e a alta burguesia e a aristocracia rural, de outro, alguns grupos apologistas da
urbanizacdo viam na escola e nos bens culturais por ela produzidos e dissemi-
nados formas de ascender socialmente.

Em meio a debates, sugestdes e dentincias desses sujeitos interessados em
mudancas sociais via escola,

[...] o apelo foi ouvido. Intelectuais, jornalistas e professores arregaca-
ram as mangas e puseram maos a obra; comecaram a produzir livros
infantis que tinham um endereco certo: o corpo discente das escolas
igualmente reivindicadas como necessarias a consolidacdo do projeto
de um Brasil moderno. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1985, p. 28).

A literatura infantil das primeiras décadas do regime republicano era orien-
tada por esses propositos. Boa parte dos livros publicados no inicio do século XX
foram produzidos com base em outras obras, muitas voltadas ao publico adulto e
adaptadas, ou traduzidas, de textos infantis estrangeiros, como Dom Quixote de la
Mancha, Robinson Crusoé, Viagens de Gulliver, entre outros. Alguns livros foram
criados para serem utilizados pelos professores como livros de leitura nas escolas,
ou seja, eram usados como textos de apoio ao ensino de contetudos curriculares.

Destacamos, em especial, a producdao de Olavo Bilac, Coelho Neto, Julia
Lopes de Almeida e Manoel Bomfim, autores que se engajaram na producao de li-
vros de carater marcadamente nacionalista e moralizante, como poemas infantis,
textos folcléricos, cantigas, provérbios e fabulas. Assim, nos livros produzidos
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por esses autores, é evidente a énfase ao patriotismo, ao amor ao pais, ao respeito
aos pais e professores, a amizade, ao trabalho, a solidariedade, isto é, principios
para a construcao de um Brasil que haveria de crescer harmoniosamente, em meio
as desigualdades sociais que lhe caracterizavam.

Cabe enfatizar que a caracteristica dos livros destinados a crianca e a escola
primaria era questionada por muitos intelectuais do periodo. José Verissimo
(1906, p. 6), por exemplo, ainda na primeira década do século XX, ja reivindicava
a producado de um “[...] material escolar ndao so feito por brasileiros, o que nao é o
mais importante, mas brasileiro pelos assuntos, pelo espirito, pelos autores trans-
ladados, pelos poetas reproduzidos e pelo sentimento nacional que o anime.” A
critica do autor voltava-se as adaptacdes e traducdes de obras estrangeiras publi-
cadas no Brasil, mas que nada tinham de brasileiras. Monteiro Lobato, mais dire-
tamente, comentou acerca das obras infantis de seu tempo: “E de tal pobreza e tdo
besta a nossa literatura infantil, que nada acho para a iniciacdo dos meus filhos.
Mais tarde sé poderei dar-lhes o Coracdao de Amicis - um livro tendente a formar
italianinhos...” (LOBATO, 1964, p. 113-114).

Manoel Bomfim desempenhou importante papel ao se envolver na escrita de
livros de leitura, como assevera Freitas (2002). Um exemplo elucidativo disso é a
criacdo da revista infantil O Tico-Tico, no ano de 1905, resultado de uma parceria
de Manoel Bonfim com Luis Bartolomeu e Renato de Castro, cujos ultimos nu-
meros foram publicados em 1955. Em colaboracdo com Olavo Bilac (1865-1918),
seu amigo e parceiro em diferentes producdes dessa categoria (ZILBERMAN, 2004),
Manoel Bomfim produziu, em 1910, a obra Através do Brasil, seu livro de leitura
mais conhecido, que conta com mais de sessenta edicdes publicadas no percurso
do século XX. Pela notoriedade desse livro e de outros que produziu, como
Primeiras saudades, Manoel Bomfim é parte importante do processo de construcao
de livros infantis e escolares, cujo destino era a escola primaria brasileira.

Detentor de um pensamento original, como destaca Alves Filho (2013),
Bomfim atacou as ideias dominantes da época, buscando apoiar-se na analise his-
térica da colonizacado, das condicbes culturais da populacdao brasileira, além de
defender a educacao publica como meio de libertacdo e construcao de uma socie-
dade menos desigual. O escritor acreditava que, mesmo miscigenado, o Brasil po-
deria se desenvolver mediante o investimento macico em educacao.

A obra bomfiniana foi negligenciada apds seu falecimento, no ano de 1932,
possivelmente, porque suas ideias e posicionamentos contrarios ao projeto hege-
monico de sociedade ameacavam liderancas politicas de seu tempo. Porém, seus
livros voltaram a ser editados na década de 1990, e, paulatinamente, novas pes-
quisas comecaram a ser desenvolvidas nos programas de pés-graduacao do pais,
em diferentes areas. A despeito disso, ainda é timido o interesse de pedagogas/os
pelo estudo de sua obra, e poucas investigacdes foram realizadas, até o presente
momento, acerca de suas producoes afetas a educacao.

3 PRIMEIRAS SAUDADES E A EDUCAGCAO NO PROJETO MODERNIZADOR DE
MANOEL BOMFIM

Neste topico, apresentaremos o livro Primeiras saudades, escrito por Manoel
Bomfim e publicado no ano de 1920, para ser utilizado como recurso comple-
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mentar de leitura nas escolas primarias. Para Bomfim (1920), esses livros comple-
mentares para as escolas primarias deveriam ser educativos, despertando na
crianca sentimentos de comocao. Aos mestres serviriam de inspiracao para o exer-
cicio do magistério, por meio de “verdades”, ou seja, da apresentacao da realidade
moralmente aceitavel a crianca.

A obra Primeiras saudades tem como protagonista a personagem Raul, criado
por Bomfim para que criancas leitoras pudessem se identificar com as atitudes do
menino, que é apresentado no livro como modelo: estudioso, inteligente, dedi-
cado, generoso, devotado a familia, respeitoso para com os pais e professores. Um
livro escrito para que os pequenos estudantes pudessem estabelecer relacbes com
o mundo em que viviam, na intencao de guia-los moralmente, tendo como modelo
as boas acoes de Raul. Ao final de cada capitulo, ha licoes de vocabulario e elo-
cucado, propostas de redacao, analise de ideias, questionarios, comentarios, exer-
cicios de ortografia, ensinamentos de carater moral, entre outras atividades.

Manoel Bomfim propde a ideia de uma educacado pautada na orientacao, e nao
no castigo ou imposicao do adulto, uma educacao que formaria para a independéncia,
que despertaria o sentimento de dignidade, que prepararia o publico leitor para o
exercicio da disciplina, da autonomia, da devocao, da empatia e da honestidade.

Cumpre destacar que o livro ndo pode ser compreendido em sua totalidade
sem o estabelecimento de relacdes entre a historia e o contexto em que foi criado,
pois Raul, enquanto arquétipo da crianca ideal, modelo a ser perseguido, revela as
intencdes do autor de disseminar uma concepcao de educacdo e de infancia como
caminhos necessarios ao progresso da nacao.

Com apenas doze anos, o garoto parte em viagem para a Europa, a bordo de
um navio, a fim de estudar na Franca, e decide escrever um diario relatando suas
vivéncias e lembrancas. “A vida de crianca terminou, quero aproveitar esses dias,
aqui a bordo, para escrever todas as passagens importantes desta minha vida, que
nao voltara mais.” (BOMFIM, 1920, p. 10).

Raul descreve sua partida, relata as suas emocdes e 0os motivos que levaram
seu pai a envia-lo para estudar na Franca. Afirma que teria de passar dez meses
longe da familia em um colégio para, futuramente, ingressar na academia. Nos
relatos do diario, o menino narra as conversas atenciosas e pacificas de seus pais
que, segundo ele, conversavam sobre tudo amorosamente, principalmente, sobre
o futuro dos filhos. E possivel afirmar, portanto, que Raul era filho de uma familia
de posses, que valorizava sobremaneira a educacdo, uma familia também ideali-
zada e modelar. Vejamos como descreve as relacdes familiares:

Nem sei como papae teve coragem de separar-se de mim. Mamae,
esta combina com tudo que papai resolve, porque, tambem, elle nada
resolve contra a vontade della. Nunca os vi discutirem. Conchavam,
concordam, mas é papae quem decide. Por isso, eu contava sempre
com elle.? (BOMFIM, 1920, p. 9).

Modelo de educador segundo o padrao patriarcal de familia, o pai de Raul
escutava atenciosamente a opinido da esposa, a despeito de a decisao final partir

3 Optamos por manter a grafia original do periodo nas citacdes diretas do livro Primeiras saudades.
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sempre dele. Dava aos filhos muita liberdade, mas, quando necessario, também os
exortava, na tentativa de ajuda-los e motiva-los. Raul o apresenta como sua maior
referéncia e alicerce, como se pode observar no excerto a seguir:

Papae atende a tudo e sabe de tudo o que ha na familia. E parece que
todos descancam nelle. A mim, dava-me muita liberdade; no emtanto,
sempre que eu tinha que fazer qualquer cousa mais importante, mesmo
nos meus brinquedos, elle me apparecia, assim - como que por acaso,
para me aconselhar, si eu quisesse, para ajudar-me, animar-me. (BOMFIM,
1920, p. 10).

A Primeira Republica, como ja afirmado, foi um momento de efervescéncia
de debates em torno da necessidade de reformular a escola primaria, em todos os
seus aspectos: prédios escolares; recursos didatico-pedagogicos; formacao de
professores; curriculo; métodos de ensino. Para Carvalho (1989), essa nova escola
seria reorganizada sob os principios de uma pedagogia racional e moderna, assen-
tada sob o seguinte tripé: educacao moral, intelectual e fisica. Problematizava-se,
portanto, o modelo educacional conhecido como tradicional, centralizado na fi-
gura do professor, considerado a maxima autoridade, responsavel pela trans-
missdo verticalizada de conhecimentos aos alunos. No ambito da familia, o papel
dos pais passa a ser revisto, uma vez que a escola seria uma extensao das vivén-
cias as quais a crianca seria exposta no seio do lar.

Uma educacao, tanto doméstica quanto escolar, que ndo permitisse a crianca
o desenvolvimento de sua iniciativa e a mantivesse inapta para os desafios da vida
na cidade nio seria condizente com o ideario republicano. E nesse sentido que o
pai de Raul assume na histéria o papel de modelo de educador familiar. Eis as
exortacdes que faz ao menino no momento de sua partida:

[...]

- Olha, meu filho, és agora um rapaz; tens de contar comtigo mesmo.
Comprehendes que deves ter juizo, e eu fico descancado, porque sei
que vais proceder como homem. Nada mais facil do que fazer, cada
um de nos, o que deve fazer. Attende, reflecte, antes de resolver os
teus actos, e veras que tudo correra muito bem. Escreve-nos sempre,
a mim e a tua mae. No collegio, procura saber como tens de proce-
der; esforca-te em cumprir os teus deveres; enfileira-se com os que
trabalham, e teras tanto prazer nisto como elles. Vaes viver no meio
de muitos - professores e collegas; si houver algum perverso e mao,
nao te importes. Sé bom tu; ndo offendas a ninguem; pelo contrario,
procura ser agradavel, sem baixezas, sem fingimentos. Comeca por
pensar bem de todos. A maldade dos actos comeca pela maldade dos
pensamentos. A maldade dée sempre; dée na propria pessoa que a
pratica... Vae, e estou convencido de que nunca teras de sentir remor-
sos, porque ndo pensaras em fazer mal a ninguem. A pessoa que tem
a verdadeira bondade, nunca se acobardara, nem fara invejosos... O
meu grande desejo é saber que és querido de todos, e que todos sao
bons para ti... (BOMFIM, 1920, p. 13-14).

E apés essa partida emocionada que Raul passa a escrever seu diario e a re-
latar experiéncias vividas, até aquele momento, no espaco doméstico, na rua, na

128 Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 43, n2 85- maio/ago. 2021



Nicolly Edyeren Tamborlim, Ligiane Aparecida da Silva, Maria Cristina Gomes Machado, Lafs Pacifico Martineli

escola. Descreve a situacdo em que, ansioso com a véspera de seu aniversario e na
expectativa de ganhar uma bicicleta, foi surpreendido pelo pai com uma enxa-
dinha, uma pa, um regador e outros instrumentos de jardinagem. Decepcionado,
Raul alega que aqueles objetos ndao eram brinquedos e sé serviriam para o “[...]
emporcalhar de terra [...]” (BOMFIM, 1920, p. 18). Seu pai, entao, explica-lhe que a
terra nada tinha de imunda e que nao deveria ser tratada com desprezo, visto que
dela se tira tudo o que é necessario para a vida. A terra, afirmava, é como uma
grande mae, sem a qual nada se sustenta. A partir de entao, Raul comecou a ob-
servar e a refletir constantemente sobre o ambiente em que vivia.

A pedagogia moderna que, como pontua Carvalho (1989), foi um movimento
antecedente a Escola Nova no Brasil, defendia a iniciativa da crianca no processo
de aprendizagem, bem como a importancia de vivéncias concretas que possibili-
tassem ao estudante a compreensao de contetidos abstratos. Portanto, objetivava-
-se educar a crianca pelo despertar de seus interesses, pelo agucamento de sua
curiosidade, sem exigir que aprendesse apenas por obrigacao.

Em outro relato, Raul descreve uma viagem que fez a Paris com seus pais,
aos oito anos de idade, com vistas ao aprendizado da lingua francesa. A estadia da
familia na cidade, segundo o narrador, durou um ano e quatro meses. O menino
tece consideracdes sobre o seu primeiro dia na escola. Segundo ele, os costumes
eram incomuns quando comparados a rotina das escolas brasileiras, pois os
alunos, além de estudarem até as quatro horas da tarde, vestiam um longo avental,
que cobria praticamente todo o corpo.

Raul, ndo obstante a falta de familiaridade com o vocabulario do pais, com-
preendeu as primeiras explicacdes do professor, “[...] como si elle estivesse fa-
lando em portuguez.” (BOMFIM, 1920, p. 62). E destaca:

Depois de cantarmos o hymno, comecou a primeira licao. Elle foi a
um armario. Logo compreendi que ia fazer uma licao de cousas. E co-
mecou: “Meus amigos... Temos aqui uma porc¢do de cousas... cousas
muito differentes umas das outras...” Elle falava devagar, pronunciando
muito bem as palavras [...]. - Em primeiro lugar, disse elle, voceis de-
vem notar que todas as cousas de que nos servimos vém da natureza,
umas vém diretamente, outras sao preparadas a custa daquelas que
se obtém directamente. (BOMFIM, 1920, p. 63).

Como se pode verificar, as explicacées do professor foram claras ao ponto
de Raul compreendé-las mesmo sem dominar a lingua. O método utilizado é apre-
sentado como promissor, pois as criancas se mostraram motivadas e esclarecidas
sobre os conteudos em estudo. O professor, por sua vez, é exemplar na relacao
que estabelece com os alunos e no modo como conduz a aula.

Como destaca Valdemarin (1993), a pratica das licdes de coisas, nome po-
pular atribuido ao método intuitivo, demandava o uso de certos procedimentos,
como visitas, exposicao de objetos, didlogos entre professores e alunos, além de
materiais didaticos que pudessem colocar a crianca em contato direto com o con-
tetido a ser aprendido. O método de ensino baseado na exposicao de materiais foi
propagado inicialmente na Franca, na segunda metade do século XIX, de maneira
que, ao final desse periodo, as discussdes sobre esse modelo de ensino chegaram
ao Brasil. Desde entao, inumeros intelectuais engajaram-se na defesa das licdes de
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coisas como solucdo para os problemas de ensino-aprendizagem enfrentados pela
escola brasileira.

Manoel Bomfim, ao enfatizar o trabalho do professor, por meio do protago-
nista Raul, apresenta possibilidades que considerava vidveis para as mudancas
que almejava para a escola, instituicao que, em sua perspectiva, seria responsavel
por alavancar o progresso do pais.

Outra situacdo igualmente relevante merece destaque entre os relatos de
Raul, a saber, sua amizade com Camilo, o filho de um pescador que estudava na
mesma escola que Raul frequentava no Brasil. Camilo pertencia a uma familia
humilde, mas que alimentava expectativas em relacao a educacao. Era um garoto
comunicativo, que contava a Raul curiosidades sobre o mar, tais como detalhes
sobre os peixes e os mariscos. Certa vez, o pai do menino machucou-se grave-
mente, situacdo que o forcou a deixar a escola para contribuir no sustento da
casa. Raul prometeu visita-lo sempre que possivel para explicar-lhe as licoes
aprendidas na escola, pois assim, além de manterem o contato, o amigo conser-
varia as tarefas em dia. A amizade, entretanto, diluiu-se com o tempo, mas Raul
apresenta Camilo como um grande amigo, dotado de qualidades morais, intelec-
tuais e fisicas.

O estudo da obra de Manoel Bomfim nos permite identificar uma defesa in-
transigente do autor em relacdo a cultura popular, apresentada como valorosa e
essencial a construcdao de uma nacao moderna. A amizade entre Raul e Camilo é
uma forma de simbolizar o encontro possivel entre a cultura cientifica, erudita, e
o saber popular. Camilo, apesar das poucas vivéncias no ambiente escolar e da
insercao precoce no mundo do trabalho, é evidenciado como um garoto inteli-
gente, curioso, comunicativo, criativo, generoso, “[...] de ar esperto e intelligente,
e com quem eu ja sympathisava muito [...]. Camilo tinha um aspecto vivo, forte,
mas era muito dado, muito complascente [...]” (BOMFIM, 1920, p. 54). O pai de
Raul, por sua vez, conservava carinho pelo garoto e o tratava com grande respeito,
afinal, como modelo de educador, desejava a amizade dos filhos com pessoas tra-
balhadoras e honestas, independentemente da origem social.

Em contraposicdo as teorias raciais em voga no periodo, que alegavam serem
os indios, negros e mesticos espécies inferiores a serem superadas por meio do
branqueamento possibilitado pela chegada dos imigrantes em solo brasileiro,
como examinou Skidmore (1976), Bomfim defendia a valorizacao do auténtico bra-
sileiro, de forma que essa bandeira aparece também, ainda que implicitamente,
nos materiais que produziu para criancas*.

Em Primeiras saudades, é possivel identificar temas pertinentes ao periodo,
quais sejam: importancia da escola publica e gratuita para todos; necessidade de
mudanca nos métodos de ensino; educacdo como mola propulsora do progresso
social; relacdo professor-aluno; relacdo crianca-familia; amizade; solidariedade;
apologia ao trabalho, a disciplina, a bondade e a humildade; exaltacao dos povos
indigenas e dos negros; valorizacao das riquezas naturais do pais, do saber pratico
das classes populares e, ao mesmo tempo, dos conhecimentos cientificos dissemi-

4 Vale ressaltar que o debate sobre ragas no Brasil, termo utilizado amplamente no periodo, envolveu importantes intelectuais
de perspectivas diferenciadas ante a questdo, tais como Silvio Romero (1851-1914), Raimundo Nina Rodrigues (1862-1906),
Edgard Roquette-Pinto (1884-1954), entre outros.
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nados pela escola, além de criticas a guerra e a superficialidade das aparéncias e
tantos outros assuntos que, naquele momento, foram concebidos pelo autor como
necessarios a formacao das novas geracoes de cidadaos republicanos.

Nos limites deste texto, ndo serd possivel detalhar cada capitulo do livro em
questdo, mas acreditamos que a investigacdo possa suscitar novos olhares e refle-
x0es sobre a obra de Manoel Bomfim e de sua producao de carater educativo. Raul,
seu pai, sua mae, seus professores, Camilo e outros personagens aparecem no
intuito de apresentar para o publico leitor licdes de convivéncia e cidadania. Por
esse motivo, distanciam-se da realidade pelo carater irrepreensivel que os carac-
teriza, cumprindo a funcdo de arquétipos, ou seja, de modelos a serem seguidos
pelas criancas leitoras.

Os quarenta e dois capitulos, encerrados em 220 paginas, com um indice ao
final, sdo concluidos com as Ultimas palavras de Raul e sua decisdo de enviar o
diario a familia. Algumas palavras serao registradas a seguir, por seu acentuado
teor educativo e por evidenciarem a tentativa de Manoel Bomfim de inculcar nas
criancas valores e ideias que considerava necessarios e importantes sobre a vida
e a formacao humana.

[...] o homem é como um animal qualquer. Quando pensamos, porém,
e quando sentimos, nés nos reconhecemos realmente como homens,
porque sabemos apreciar o que é bom e o que é mao, e podemos
escolher o que é bello, digno e justo. O coracdo se comove com a
lembranca das pessdas que estimamos, e com a ideia das cousas que
nos parecem formosas e desejaveis... E é por isso que nos sentimos
superiores a todos os outros seres vivos. O homem pode ser fraco pelo
corpo, mas é forte pela intelligencia, e é estimavel pelos sentimentos,
porque sdo os sentimentos que ligam as creaturas humanas umas as
outras. (BOMFIM, 1920, p. 215).

Manoel Bomfim, como se pode verificar, utiliza-se do protagonista Raul para
exaltar a racionalidade e a possibilidade de aprendizagem do brasileiro, malgrado
as questdes de classe ou raca, refutando autoridades eminentes de seu tempo,
exercicio também presente em seus textos destinados ao publico leitor adulto.
Caberia a escola, de acordo com seu ponto de vista, assumir o papel de instituicao
estimuladora da inteligéncia e dos bons sentimentos nas criancas, sem 0s quais
qualquer projeto progressista de nacao estaria impossibilitado.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Com base em pesquisas realizadas sobre a obra de Manoel Bomfim e o papel
que o autor atribuiu a educacdo no contexto da Primeira Republica, desenvol-
vemos esta investigacdo a respeito do livro de leitura intitulado Primeiras sau-
dades, publicado no Brasil no ano de 1920. O caminho que optamos por tracar
privilegiou os seguintes aspectos: o papel da literatura infantil no periodo estu-
dado e a descricao e discussao do livro, fonte privilegiada por nossa pesquisa.

O estudo nos levou a concluir que, no limiar da Republica brasileira, o pais
vivenciava transformacdes em todos os ambitos, e 0 cendrio encontrava-se pro-
picio para a proposicao de projetos para o desenvolvimento nacional. Intelectuais
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e politicos buscavam o propalado progresso, mas se deparavam com a massa de
trabalhadores desprovidos da instrucao necessdria para manusear as maquinas,
bem como sem os conhecimentos especificos para exercerem as funcodes exigidas
no ambito urbano. Por esse motivo, esses intelectuais e politicos apostavam que a
educacdo seria um instrumento capaz de preparar as pessoas para o trabalho, para
0 voto, que era restrito a populacdao alfabetizada pela Constituicao Federal de
1891, e para o exercicio da cidadania.

O trabalho nos permitiu inferir que a literatura infantil, na perspectiva de
Bomfim, era concebida como meio para a inculcacdo de valores, principios e pa-
droes de comportamento entendidos como necessarios a formacao do cidadao
republicano, apresentado como ideal em contraposicao ao “velho” brasileiro, vin-
culado a vida rural e inapto para as demandas proprias da cidade. Além disso,
Primeiras saudades reforca a defesa de Manoel Bomfim de uma pedagogia mo-
derna e da possibilidade de desenvolvimento do pais, com base na valorizacao do
elemento e da cultura nacional.

O analfabetismo era visto como fator de atraso, pois, por falta de conheci-
mento, as pessoas se mantinham pouco produtivas. A educacao exerceria, entao,
a funcao de transformar aquela realidade, construindo uma identidade nacional
capaz de modelar o povo, tornando-o ativo e disciplinado.

O papel atribuido a educacdo escolar incentivou pensadores a buscar mate-
riais que pudessem contribuir para a concretizacao de tais projetos e, assim, a li-
teratura infantil ganhou destaque. Manoel Bomfim foi um intelectual que atuou
em diferentes frentes, e uma delas foi a educacional. Enquanto produtor de mate-
riais didaticos e paradidaticos para alunos e professoras da escola primaria,
buscou explicitar, em linguagem infantil, os principios republicanos que conside-
rava essenciais para a construcao desse “novo” Brasil democratico, de fato.

A histéria de Raul, personagem idealizada, apresenta modelos a serem
admirados e seguidos pelas criancas, personagens cujas acdes se caracterizam
pela humildade, pelo amor a patria, pela vontade de aprender e compartilhar
diferentes tipos de conhecimento. O livro aborda a forma como a educacao de-
veria ser conduzida pelo adulto, ndo mais por meio de imposicao e violéncia,
mas pela orientacdo docil, segura e pautada na valorizacdao da singularidade e
interesses da crianca.

Esperamos que estudos dessa natureza chamem a atencdao para a obra de
Manoel Bomfim, ausente como referencial teérico nas grades curriculares dos
cursos de graduacdao em pedagogia no Brasil, embora tenha fundamental rele-
vancia para a compreensdao do processo de construcdao da escola publica, laica,
universal e gratuita no pais. O estudo acerca da contribuicao de intelectuais brasi-
leiros que propuseram mudancas educacionais em consonancia com os principios
de um regime republicano é essencial, em momentos como o que vivemos, nos
quais as bases constitutivas de nossa educacao publica se encontram ameacadas.
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RESUMO

Questoes relacionadas ao dominio das linguas de sinais e da modalidade escrita
das linguas orais de diferentes paises sdao tensionadas no contexto dos Estudos
Surdos em diferentes situacdes. Partindo desta questao, pode-se entender que, no
Brasil, a aproximacdo entre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua
Portuguesa gera possibilidades de reflexao que sempre sao uteis, tendo em vista
que os surdos, usuarios da Libras, comunicam-se cotidianamente em uma lingua,
a0 passo que escrevem em outra. No contexto académico, tal situacao tem gerado
obstaculos, especialmente para docentes surdos que precisam propor, desen-
volver e publicar em periédicos relatos de pesquisas, de atividades de extensao e
seus resultados. Portanto, este artigo tem por objetivo problematizar as implica-
cOes da norma ouvinte nos processos de subjetivacdo dos professores surdos do
Ensino Superior, em especial, no que se refere a producdo escrita em Lingua
Portuguesa. O estudo se apoia no campo dos Estudos Culturais articulados ao
campo dos Estudos Surdos e baseia-se em entrevistas realizadas com professores
surdos que ministram a disciplina Lingua Brasileira de Sinais em universidades
federais do Brasil. As narrativas indicam que ocorrem processos de subjetivacao
acerca do que significa ser docente surdo em contextos universitarios e, também,
acerca da resisténcia linguistica como uma estratégia de valorizacao da Libras. Os
professores surdos apresentam os limites da escrita por meio da Lingua de Sinais
e discorrem sobre a importancia de se reforcar o valor e o reconhecimento da
Lingua de Sinais como formas de reinvindicacao de novas politicas publicas rela-
cionadas as duas linguas no Ensino Superior.

Palavras-chave: Professores surdos. Libras. Ensino superior. Narrativas.
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DEAF PROFESSORS IN THE ACADEMIC CONTEXT AND THEIR
NARRATIVES ABOUT WRITING BETWEEN TWO LANGUAGES

ABSTRACT

Issues related to proficiency in sign languages and the written modality of oral
languages from different countries are a matter of consequence in the context of
Deaf Studies, in a variety of situations. Consequently, we can understand that, in
Brazil, the approximation between the Brazilian Sign Language (Libras) and the
Portuguese Language creates possibilities for reflection that are always useful,
considering that the deaf, users of Libras, communicate in one language while
writing in another. In the academic context, this situation has imposed obstacles,
especially for deaf professors who need to propose, develop and publish in journals,
research, extension activities and their results. Therefore, this paper aims to
problematize the implications of the listening norm in the subjectivity processes of
the deaf professors at University, especially with regard to written production in
Portuguese. The study is based on Cultural Studies and Deaf Studies and is linked to
interviews conducted with five deaf professors who teach the discipline Brazilian
Sign Language at national universities in Brazil. The narratives indicate that there
are processes of subjectification about what it means to be a deaf teacher in a
university context and, also, of resistance as a strategy for valuing Libras. Deaf
professors present the limits of their written Sign Language and narrate its
importance in confirming the value of recognition of Sign Languages as a way to
claim for new public policies related to the two languages in universities.

Keywords: Brazilian Sign Language. College professors. Education of the hearing
disabled. Higher education.

PROFESORES SORDOS EN EL CONTEXTO ACADEMICO Y SUS
NARRATIVAS SOBRE LA ESCRITURA ENTRE DOS IDIOMAS

RESUMEN

Las cuestiones relacionadas con el dominio de las lenguas de signos y la modalidad
escrita de las lenguas orales de diferentes paises se destacan en el contexto de los
estudios de sordos en diferentes situaciones. Con base en esta pregunta, se puede
entender que, en Brasil, la aproximacion entre la Lengua de Signos Brasileria (Libras)
y la lengua portuguesa genera posibilidades de reflexion que siempre son titiles,
considerando que los sordos, usuarios de Libras, se comunican diariamente en un
idioma mientras se escribe en otro. En el contexto académico, esta situacion ha
creado obstdculos, especialmente para los docentes sordos que necesitan proponer,
desarrollar y publicar informes de investigacion, actividades de extension y sus
resultados en revistas. Por tanto, este articulo tiene como objetivo discutir las
implicaciones de la norma auditiva en los procesos de subjetivacion del profesorado
sordo en la Educacion Superior, especialmente en lo que respecta a la produccion
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escrita en portugués. El estudio se basa en el campo de Estudios Culturales articulado
con el campo de Estudios de Sordos y se basa en entrevistas realizadas a profesores
sordos que imparten la asignatura Lengua de Signos Brasilefia en universidades
federales de Brasil. Las narrativas indican que existen procesos de subjetivacion
sobre lo que significa ser docente sordo en contextos universitarios, y también sobre
la resistencia lingiiistica como estrategia de valoracion de Libras. Los docentes
sordos presentan los limites de la escritura a través de la Lengua de Signos y discuten
la importancia de reforzar el valor y el reconocimiento de la Lengua de Signos
como formas de reivindicar nuevas politicas publicas relacionadas con las dos
lenguas en la Educacion Superior.

Palabras clave: Docentes sordos. Libras. Ensefianza superior. Narrativas.

1 INTRODUCAO

Praticas acerca da surdez, na perspectiva da deficiéncia, investem na cor-
recdo e na adaptacdo dos individuos que ndao ouvem, conforme determinam os
padrdes da sociedade ouvinte!. Elas focam alternativas terapéuticas que equi-
param “deficientes auditivos” e suas capacidades as pessoas que escutam, ou seja,
assumem a priorizacao de um modelo de vida adequado aos ouvintes.

Contudo, ha outros modos de entender as posicoes de sujeito das pessoas
que nao escutam, os quais “[...] subjetivam e constituem o sujeito como surdo,
diferente, representante de uma comunidade linguistica especifica [...]” (LOPES;
THOMA, 2013, p. 2). Nesta perspectiva - da diferenca -, o sujeito surdo nao é con-
siderado somente pela perda auditiva, mas pelas diferencas linguistica e cultural
que lhe envolvem (CECILIO; SOUZA, 2009). Logo, o surdo é reconhecido pela sua
interacdo com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestacdes de sua
cultura e por sua comunicacao em Lingua de Sinais, sempre complementada pela
modalidade escrita da lingua oficial do pais em que vive. Isso significa dizer que,
nesta perspectiva, o surdo é reconhecido pela sua condicao bilingue.

Para Fernandes e Moreira (2014), o bilinguismo para os surdos brasileiros se
apresenta como uma situacdo em que a comunidade surda se identifica com a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a utiliza na comunicacdao com outros surdos
e com ouvintes sinalizantes. Pelo fato de sua manifestacdao se dar de forma visual
e natural, o que implica a construcdo de sentidos sobre o mundo de forma dife-
rente dos ouvintes, produz-se uma cultura visual que aproxima os surdos. De
acordo com as autoras, é preciso compreender que a Lingua Portuguesa é a lingua
oficial do pais, utilizada em contextos familiares, escolares, profissionais, entre
outros. Tal questdo exige da pessoa surda conhecimento acerca da Lingua
Portuguesa para situacdes formais, e, por isso, ela assume o status de segunda
lingua para os surdos brasileiros, sendo obrigatéria a sua presenca durante o pro-

! Cabe destacar que a primeira autora deste texto, principal desenvolvedora da pesquisa apresentada, é surda, usudria de Lingua
Brasileira de Sinais. Portanto, o estilo linguistico por meio do qual ela expde seus argumentos foi respeitado e mantido, tanto
pelos parceiros de pesquisa e escrita quanto pela profissional responsavel pela revisao linguistica.
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cesso de escolarizacao das criancas e jovens surdos. Tal questdao caracteriza a
condicao bilingue dos sujeitos surdos no Brasil.

Neste contexto, a experiéncia profissional da primeira autora deste artigo
em uma Instituicao de Ensino Superior (IES) fez emergir inquietacdes que impul-
sionaram as investigacdes que constituem as reflexdes apresentadas. O objetivo
desta empreitada, portanto, visa problematizar as implicacées da norma ouvinte
nos processos de subjetivacdo de professores surdos no Ensino Superior. O refe-
rencial tedrico se alinha aos estudos que visam analisar e tensionar a cultura e a
producao de sujeitos, tendo em vista a nocao de estratégias biopoliticas no campo
da Educacao e suas interlocu¢des com os campos dos Estudos Culturais e dos
Estudos Surdos.

Para tanto, seguindo os critérios éticos necessarios para a elaboracao de pes-
quisas académicas, foram entrevistados cinco professores surdos de IES, sendo
dois do Rio Grande do Sul, uma de Minas Gerais, uma de Santa Catarina e uma do
Rio Grande do Norte. Aqui, contudo, embora todas as narrativas tenham sido im-
portantes em sua totalidade, sdo apresentadas respostas de apenas trés, em funcao
dos limites da tematica abordada nesta explanacao.

O artigo esta dividido em quatro secdes: a) Introdug¢do; b) Percurso investi-
gativo, que apresenta os caminhos assumidos para a realizacdo da pesquisa e
direciona atencao a questao das narrativas utilizadas; c) Sobre ser docente entre
duas linguas, parte em que é feita a discussdao dos resultados a partir das coloca-
coOes de trés dos cinco professores entrevistados; d) Encerramento, em que a dis-
cussao é finalizada.

2 PERCURSO INVESTIGATIVO

A investigacdo conta com entrevistas realizadas junto a cinco professores
universitarios surdos. Tais entrevistas objetivaram a constituicao de narrativas
sobre suas experiéncias de escolarizacdao e enquanto docentes de IES. A partir de
narrativas, é “[...] possivel reconstruir as significacdes que os sujeitos atribuem
a0 seu processo de escolarizacao, pois falam de si, reinventando o passado, res-
significando o presente e o vivido para narrar a si mesmos.” (ANDRADE, 2012, p.
174-175). Assim, operam como um modo de construir em si suas proprias expe-
riéncias por meio dos caminhos percorridos e de relatos acerca deles. A narra-
tiva é entendida, pois, como “[...] uma producao cultural, social, politica e histo-
rica e ndo como um dado fixo, estavel, igual a todos os outros e ancorado em
praticas sociais e culturais que se querem mais ou menos precisas e iguais.”
(ANDRADE, 2012, p. 179).

Para Larrosa (2014, p. 102) ndo podemos procurar averiguar o que ha por
tras ou anteriormente as palavras, “[...] mas sim, o que ha adiante, até onde se
dirigem, de que maneira podem encarnar em nés (que somos carne de palavras,
também de palavras apodrecidas), o que é que podem mover ou mobilizar ou in-
citar ou suscitar em nés.” Na mesma linha de pensamento, Reis (2015, p. 68) apre-
senta a entrevista narrativa como uma ferramenta instigante, a qual, em alguns
momentos, “[...] envolve um acontecimento da vida profissional ou mesmo das
experiéncias do proprio sujeito como intelectual e em outro momento a narrativa
gira em torno da vida profissional como professor.”
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Os professores surdos entrevistados atuam como docentes no Ensino
Superior de universidades publicas. Eles distribuem-se da seguinte maneira: dois
do Rio Grande do Sul (RS), uma do Rio Grande do Norte (RN), uma de Santa Catarina
(SC) e uma de Minas Gerais (MG). Contudo, na discussao serdo apresentados re-
cortes dos depoimentos de apenas trés. Para preservar suas identidades, foram
indicados com nomes de surdos popularmente reconhecidos, especialmente no
contexto da comunidade surda: Marlee Matlin, Emmanuelle Laborit e Helen Keller.
A escolha dos professores ocorreu a partir do reconhecimento de universidades
publicas, de diferentes regides brasileiras, em que ha docentes surdos atuando
por meio de concurso publico. Em seguida, foram enviados a eles convites, por
e-mail, com dados sobre a investigacao e, a partir das disponibilidades dos convi-
dados, foram agendadas entrevistas por videoconferéncia.

Como a pesquisa envolveu duas linguas de modalidades diferentes - lingua
portuguesa escrita e Libras na modalidade visual/gestual -, o processo de organi-
zacao dos dados seguiu quatro etapas: a) entrevistas por meio de videoconferén-
cias gravadas, com duracdao de mais de 40 minutos cada; b) traducao das narra-
tivas feitas em Libras para a Lingua Portuguesa escrita; c) transcricao do conteudo;
d) tensionamento das narrativas a partir de referencial teérico.

Articulado ao modo como se compreendem as narrativas, no presente es-
tudo, vale adiantar que os professores surdos se narraram de modo a demonstrar
seus sentimentos e seus percursos de vida como se fossem desabafos. Suas parti-
cipacoes foram envolvidas por um clima de insatisfacdo, em funcao dos desafios
que dizem enfrentar em seus cotidianos académicos, e de otimismo, considerando
a possibilidade de suas angustias serem reconhecidas por meio da pesquisa. Em
termos gerais, entende-se que as narrativas se apresentam como um conjunto de
saberes e conhecimentos que dizem respeito aos processos de subjetivacao vi-
vidos em cada histéria contada. Assim, as entrevistas provocaram inquietacoes
Uteis para pensar a docéncia surda e suas implicacdes frente ao padrdao ouvinte
das Instituicoes de Ensino Superior (IES) do Brasil.

3 SOBRE SER DOCENTE ENTRE DUAS LINGUAS

Os sujeitos surdos brasileiros vivem inseridos em uma sociedade majorita-
riamente ouvinte, formada por falantes da Lingua Portuguesa. Neste contexto, Reis
(2015) destaca a importancia de se expandir o conhecimento sobre a comunidade
surda nas universidades, pois tal manobra possibilita engajar um maior nimero de
pessoas no que se refere a divulgacao da luta pelos direitos dos surdos. Nessa di-
recado, para a autora, o ano de 1997 foi um marco histérico em funcao da entrada
do primeiro professor surdo na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]), que
foi efetivado para ministrar a disciplina de Lingua de Sinais Brasileira, na Faculdade
de Letras - Departamento de Linguistica e Filologia. A entrada desse professor
ocorreu antes da Lei n.° 10.436/2002 e foi importante para dar visibilidade a Libras,
garantindo o fortalecimento dos pressupostos que originaram tal lei.

O ingresso de professores surdos nas universidades tem resultado em ou-
tras formas de ser surdo. Sobre isso, Lopes e Thoma (2013) argumentam que 0s
discursos podem, de algum modo, subjetivar individuos de formas diferentes.
Nesse contexto, os discursos sdo entendidos para além dos atos de fala, pois se
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levam em conta praticas e enunciados que envolvem a vida. Assim, a entrada de
surdos em universidades também ¢é discurso e ajuda a produzir um novo éthos
surdo. De acordo com as autoras, tal fato oportuniza novas formas de ser surdo
na contemporaneidade.

Professores surdos em IES estdo tensionando a estrutura de um sistema lin-
guistico maior, ou seja, estdo mexendo nas estruturas do modelo cientifico através
do qual a lingua é entendida como algo homogéneo, centralizado, padronizado.
Enfim, lingua enquanto ferramenta de poder, que se coloca como “maior” ou domi-
nante (DELEUZE; GUATTARI, 2011). Souza e Gallo (2010, p. 103) apresentam que,
contra o modo maior da linguistica, os fildsofos Deleuze e Guattari defendem a
possibilidade de “[...] um uso menor da lingua, um uso de resisténcia e de revo-
lucao, que faca a lingua falar de outra maneira. Fazer uma lingua operar em modo
menor, minorar o uso de uma lingua estabelecida, é fazer um uso politico da lingua.”

Logo, é importante levar em consideracao as minoracoes feitas por meio de
usos coletivos, a partir de determinados grupos sociais, de modo a fazer balbu-
ciar a lingua majoritaria, abrindo outras possibilidades de funcionamento. Nessa
corrente de pensamento, pode ser dito que professores surdos em espaco acadé-
micos impulsionam outras formas de operar linguisticamente o uso da Libras e
modos diferentes de escrever a Lingua Portuguesa. Colocar em cheque a gramati-
calidade e a estética da lingua escrita também pode ser visto como uma acao
politica. “A unidade de uma lingua é, antes de tudo, politica. Nao existe lingua-
-mae, e sim tomada de poder por uma lingua dominante, que ora avanca sobre
uma grande frente, ora se abate simultaneamente sobre centros diversos.”
(DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 49).

Neste contexto, aponta-se que a incompatibilidade gramatical entre a Libras
e a Lingua Portuguesa ocasiona um modo diferente de escrever por parte dos
surdos. Aspectos linguisticos que fazem sentido nas linguas oralizadas se perdem
quando aproximados da légica das linguas gestuais-visuais. Assim, a tendéncia é
que os sujeitos surdos, mesmo alfabetizados, com formacdo por meio de cursos
de graduacao, mestrado e doutorado, por exemplo, tendam a escrever de modo
diferente, frequentemente entendido por ouvintes em geral, avaliadores e parece-
ristas académicos como “errado”.

Conforme as professoras Marlee Matlin, Helen Keller e Emmanuelle Laborit,
o lugar em que esta localizado esse grupo (professores surdos) é de tensao, tendo
em vista os desafios enfrentados em funcao da centralidade da Lingua Portuguesa.

Eu ensino quatro disciplinas de Libras e também sou orientadora para
os alunos ouvintes/surdos e ainda exigem as publicacdes como autoria
e coautoria. Na ementa da disciplina no Curso Letras-Libras obriga os
alunos a publicar um artigo junto com a professora surda. (MARLEE
MATLIN, 27 de junho de 2019, grifo nosso).

Pela minha experiéncia, mais ou menos 15 professores surdos con-
cursados trabalham como professores de Libras e no Curso de Letras-
-Libras: Um professor é oralizado e é fluente em Lingua Portuguesa,
tem maturidade, mas pouco em Libras, porém a sociedade ouvinte o
admira por ter habilidades melhores. Enfim, na pratica ele ndo é bom
quando comparado a outros professores surdos que tém prdticas boas,
mas ndo sdo fluentes em Lingua Portuguesa, mas que trabalham, criam
projetos, organizam coisas. Infelizmente a sociedade ouvinte ndo os
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reconhece. Por causa dos contatos de e-mails, facilidade de comunica-
¢ao, isso é problema da relacao do poder. (HELEN KELLER, 7 de junho
de 2019, grifo nosso).

Porém, eu confirmo que alguns professores surdos se conformam em
ndo publicar os seus trabalhos, somente o ensino de Libras, pois as
falhas podem ter vindo as bancas examinadoras para avaliar os can-
didatos. (EMMANUELLE LABORIT, 11 de junho de 2019, grifo nosso).

Nas narrativas apresentadas, observam-se as relacoes de poder estabele-
cidas entre usuarios de diferentes linguas, pois pode ser entendido que ha domi-
nacdo da Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita. A valorizacao profissional
do professor se da pela sua fluéncia em Lingua Portuguesa, escrita, e ndo a partir
do conhecimento da sua lingua materna, a Libras. E possivel perceber a valori-
zacdo profissional do professor surdo oralizado por parte da comunidade ou-
vinte. Emmmnuelle Laborit também sinaliza a conformacdo dos professores
surdos em nao publicar artigos e trabalhos, pois aquilo que ela chama de “banca
avaliadora” geralmente é constituida, majoritariamente, por ouvintes. Assim, re-
lata que se dedica mais ao ensino, por estar vinculado a sua lingua materna.

As trés professoras enfatizam a importancia dos professores surdos atu-
arem também nas pesquisas e na extensao, para assim poderem avancar em seus
planos de carreira. Além disso, tais questdes sdao importantes para conquistarem
espacos politicos, de resisténcia, tendo a mesma atuacao cientifica que os profes-
sores ouvintes. Logo, as publicacdes dos surdos poderiam ser uma marca politica
para que a sociedade ouvinte reconheca esse grupo minoritario.

Com relacdo a valorizacdo das habilidades linguisticas dos professores
surdos e as relacdes entre lingua maior e menor, para a professora Helen Keller:

A sociedade vé o sujeito surdo oralizado e acha melhor, pois nédo re-
conhece, assim, a Lingua de Sinais. Alguns professores surdos so tra-
balham com o Ensino de Libras e ndo com os outros trabalhos, como
extensdo e projetos. SO querem conforto ou desistiram por causa da
Lingua Portuguesa como norma da sociedade ouvinte. (HELEN KELLER,
7 de junho de 2019, grifo nosso).

Compreende-se que a sociedade ouvinte tem valorizado professores surdos
fluentes em Lingua Portuguesa (escrita e oralizada), mas nao atribui valor a flu-
éncia e ao conhecimento desses professores em Lingua de Sinais. Entretanto, tal
sociedade também faz uma critica aos professores surdos que desistem da pes-
quisa e da extensdo e permanecem apenas desenvolvendo atividades de ensino.
Segundo Reis (2015), ha um contraponto entre a sociedade ouvinte e a comuni-
dade surda. A sociedade ouvinte exige e valoriza a Lingua Portuguesa dos profes-
sores surdos, enquanto a comunidade surda enaltece o conhecimento desse pro-
fessor em sua primeira lingua.

Os professores surdos, quando escrevem de acordo com as normas ouvintes,
precisam abdicar do direito de atribuir valor cultural a Lingua de Sinais em suas
producdes académicas. Assim, é possivel entender como ocorrem os processos de
subjetivacdao dos professores universitarios surdos, ja que a norma ouvinte os
envolve, implicando modos de ser, ou seja, um modo de ser surdo pautado na
lingua dos ouvintes.
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Ao abrir mao do direito de expressao por meio de sua primeira lingua -
gestual-visual -, os professores surdos apresentam certa obediéncia a uma
norma majoritaria, submetendo-se a esta. Com base na abordagem de Foucault
(1999), quando problematiza as relacdes de poder, compreende-se a implicacao
dos professores surdos no espaco académico. Para que estes profissionais
possam ser bem avaliados e participar das pesquisas, e especialmente da pro-
ducdo e publicacdo de textos, como seus colegas, necessitam se dobrar as
normas das linguas orais em modalidade escrita, tendo em vista, ainda, os pa-
droes considerados académicos.

Conforme manifestado pelos professores que participaram da pesquisa, os
surdos desejam produzir pesquisas, conversar sobre pesquisas, sinalizar sobre
suas pesquisas, mas isso nem sempre é possivel, pois precisam se submeter as
normas ouvintes. Assim, em vez de produzirem conhecimentos e reflexdes por
meio da estrutura linguistica que os localiza enquanto sujeitos, precisam se mani-
festar por meio de suas segundas linguas. Isto significa que, da maneira como é
relatado pelos participantes do estudo, as mesmas universidades que os inserem
em seus quadros funcionais, de modo a contemplar as normas de inclusao e aces-
sibilidade, ceifam-lhes os direitos linguisticos representados, especialmente, pelo
uso das suas primeiras linguas enquanto marcadores culturais, intelectuais e de
ativismo politico.

As leis relacionadas a Libras e a inclusdo e acessibilidade possibilitaram ao
espaco académico conhecer a Lingua de Sinais e a Cultura Surda. No entanto, nao
garantiram aos surdos o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais enquanto
parte das dinamicas intelectuais académicas, como é possivel destacar, mais pre-
cisamente, na narrativa da professora Helen Keller. A exigéncia de que os surdos
tenham as mesmas habilidades que os ouvintes, relativas a estrutura da Lingua
Portuguesa, ainda permeia e caracteriza esses espacos, pois o dominio de sua pri-
meira lingua nao é valorizado no sentido profissional e intelectual.

O ethos do professor surdo na contemporaneidade perpassa, portanto, a luta
com relacdo ao reconhecimento da sua diferenca linguistica e cultural. Nao se
trata de uma luta violenta, porém de uma luta coletiva e assertiva, pautada na
parceria entre surdos e ouvintes conhecedores desta area de estudos. E impor-
tante que, a partir de pequenas revolucdes locais, transformem-se modos de
pensar o lugar dos docentes surdos. Foucault (2013, p. 342) afirma que “[...] ser
moderno nao é reconhecer e aceitar esse movimento perpétuo; é ao contrario, as-
sumir uma determinada atitude em relacdao a esse movimento.” Deste modo, o
sujeito assume uma atitude voluntaria, desejando determinados modos de ser e
estar em sociedade.

Ao encontro de Foucault, Reis (2015, p. 118) apresenta que “[...] a cultura
surda pode ser estruturada nos professores surdos na Educacao Superior, como a
forma de ser professor surdo nas salas de aulas e eventos como congressos, semi-
narios, encontros e reunides usando a Lingua de Sinais Brasileira.” A autora de-
fende a importancia dos professores surdos encontrarem um jeito de ensinar no
Ensino Superior, bem como a importancia das lutas politicas para essa negociacao
da cultura surda no sistema educacional.

A orientacdo das condutas dos professores surdos pela sociedade ouvinte
tem obedecido as regras estruturais da Lingua Portuguesa. Essa imposicdao ao pro-
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fessor surdo pode ser percebida como um investimento politico e econémico no
corpo surdo. A sua utilizacdo econémica “[...] é, numa boa proporcao, como forca
de producdo em que o corpo é investido por relacdes de poder de dominacdao; mas
em compensacao sua constituicio como forca de trabalho so é preciso se ele esta
preso num sistema de sujeicdao.” (FOUCAULT, 2009, p. 29). Logo, um sujeito surdo
produtivo no ambito do sistema educacional, em universidades (publicas, pri-
vadas e comunitarias), é aquele que consegue submeter-se a norma ouvinte no que
se refere a estrutura escrita da Lingua Portuguesa e sua capacidade de compre-
endé-la. Tal exigéncia possibilita que o professor surdo faca parte do jogo politico
e econbmico, bem como se mantenha em seu cargo ao cumprir o que é exigido.

Apés suas resisténcias, suas vitdrias, suas conquistas acerca de seus espacos
de ensino na disciplina de Lingua Brasileira de Sinais, no Ensino Superior, muitos
docentes surdos ainda se mantém atrelados a um estado de menoridade em re-
lacdo a lingua. A superacao desse estado depende da vontade de mostrar a socie-
dade ouvinte a sua diferenca linguistica e cultural, ou seja, de defender espacos
de legitimacdo da sua escrita pautada em uma lingua visual-gestual.

As diferencas linguisticas tém uma implicacdo direta da vida dos surdos, em
especial dos professores surdos que trabalham em IES, ja que estas lhes demandam
publicacdes de artigos e escrita de projetos e relatérios de pesquisa e extensao.
Isso pode ser observado nas narrativas das professoras Marlee Matlin e Emmanuelle
Laborit, referentes as suas experiéncias com suas escritas guiadas pela estrutura
da Libras para periédicos qualificados:

Eu tentei os Qualis? A1, B1, mas ndo consegui por causa do conhecimento
da educacdo dos surdos, mais focado na lingua, cultura, surdez, surdo,
infelizmente percebi que o Comité Cientifico (A1, B1) ndo os valorizam.
Porém eu entreguei o artigo para a professora (colega) ouvinte que é
muito qualificada e muitas publicacdes aprovadas nas Al e B1 para ela
avaliar no meu artigo e disse que esta tudo 6timo e nao tem nenhum
problema, mas para os outros é muito dificil. (MARLEE MATLIN, 27 de
junho de 2019, grifo nosso).

Nos artigos, eu mando para outra pessoa corrigir e colocar nos comen-
tarios ao lado do texto e isso torna mais importante e aprendo melhor.
Sem comentarios ou opinides, eu ndo conseguiria me sentir bem sé
com as correcoes diretas. Eu prefiro entender o que relaciona o porqué,
0 conceito, a explicacdo de compreender. Ja que na escola onde eu
estudava, tinha muitas falhas para aprender e nao tinha conhecimento.
Por exemplo: uma frase e a pessoa coloca as trés opinides e eu escolho
uma para substituir essa frase que relaciona bem com as estruturas.
(EMMANUELLE LABORIT, 11 de junho de 2019, grifo nosso).

Marlee Matlin apresenta suas tentativas de aprovacao de um manuscrito em
comités cientificos de periddicos, entretanto esbarra em questdes relacionadas as
normas da escrita feita por ouvintes e no pouco conhecimento dos membros do
Comité em relacao aos Estudos Surdos. Foucault (2008, p. 74) apresenta que “[...]
todo sistema legal se relaciona com um sistema de normas.” Também podemos

2 QUALIS é o conjunto de procedimentos utilizados pela Capes para estratificagdo da qualidade da produgdo intelectual dos
programas de pos-graduacgdo. O Qualis Periddicos estd dividido em oito estratos, em ordem decrescente de valor: Al, A2, B1,
B2, B3,B4,B5eC.
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dizer, nesse contexto, que ha um sistema que privilegia praticas ouvintes e baliza
as normas de revistas e comités cientificos, mesmo no campo da Educacao.

A normalizacao disciplinar consiste em primeiro colocar um modelo,
um modelo 6timo que é construido em funcao de certo resultado, e a
operacao de normalizacao disciplinar consiste em procurar tomar as
pessoas, os gestos, 0os atos, conformes a esse modelo, sendo normal
precisamente quem é capaz de se conformar a essa norma e o anormal
quem nao é capaz. Em outros termos, o que é fundamental e primeiro
na normalizacdo disciplinar ndo é o normal e o anormal, é a norma.
Dito de outro modo, hd um carater primitivamente prescritivo da
norma, e é em relacdo a essa norma estabelecida que a determinacao
e a identificacdo do normal e do anormal se tornam possiveis. (FOU-
CAULT, 2008, p. 75).

Foucault (2009) apresenta que esse tipo de sujeicao ndao é obtida por meio
da violéncia ou da ideologia, mas é calculada, organizada e pensada de forma
técnica. Assim, os professores surdos “desejam” ser conduzidos linguistica-
mente por ouvintes para poderem participar do jogo econémico implicado na
Academia. E necessario aproximar-se da escrita baseada em normas ouvintes
para que sejam incluidos em movimentos de pesquisa e de extensao. Emmanuelle
Laborit comenta que, ao se reunir com vinte autores surdos para a publicacao de
um livro, observou a resisténcia dos surdos para manterem o formato de suas
producdes escritas.

Tem alguns erros de portugués, mas os autores surdos resistem que
deixam como é a escrita dos surdos como a segunda lingua - Lingua Por-
tuguesa - e tiveram suas criticas, mas deixaram assim por sua propria
estrutura diferenciada. lLivraram da conducdo linguistica da norma
ouvinte. (EMMANUELLE LABORIT, 11 de junho de 2019, grifo nosso).

A narrativa da professora apresenta a resisténcia diante das normas da es-
crita ouvinte, pois ela destaca a recusa dos surdos em modificar o modo como
os textos foram organizados e escritos. A resisténcia desses surdos também se
apresenta como uma maneira de informar aos outros sobre a forma linguistica,
decorrente de uma lingua visual-gestual. Para Quadros (1997), o ensino de lei-
tura e de escrita para surdos deve levar em consideracao o tipo de lingua que
eles estdo em contato. “Para as pessoas que ouvem, ‘falar e ouvir’ sdo variantes
de uma mesma estrutura linguistica. A leitura apresenta, em pelo menos algum
nivel, uma relacdo com o som das palavras.” (QUADROS, 1997, p. 98). Nesse sen-
tido, ndo ha associacao entre sinais graficos e sons, a lingua escrita é percebida
somente pelo canal visual dos surdos. Logo, a lingua escrita é uma linguagem
silenciosa para os surdos.

A escrita dos surdos é composta também por uma marca cultural. Logo, faz-
-se importante a sua publicacdo para que a comunidade cientifica tome conheci-
mento dessa diferenca. Isso se da, para que se compreendam as pesquisas cienti-
ficas feitas pelos professores surdos que falam a sua proépria lingua, como na
escrita proveniente de uma lingua visual-gestual, sua cultura surda, sua subjetivi-
dade surda que levam para o discurso cientifico entre os grupos de pesquisa, um
marcador cultural.
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Resistir as normas historicamente cristalizadas torna-se, muitas vezes, es-
paco de ativismo e militancia para os professores surdos. Foucault (2013, p. 338),
com base em Kant, destaca que o proprio homem é responsavel por seu estado de
menoridade: “E preciso conceber entdo que ele ndo podera sair dele a nao ser por
uma mudanca que ele proprio operara em si mesmo.”

4 FECHAMENTO

Identificar e entender os professores surdos como autores surdos no mundo
académico corresponde a manifestacdes relevantes para o fortalecimento destes
profissionais no contexto da Educacao e das Politicas Publicas de Inclusao e
Acessibilidade. Ao mesmo tempo que os discursos vigentes, que constituem e en-
sinam sobre os modos de escrever no contexto académico, subjetivam surdos na
direcdao de igualarem-se aos ouvintes, a resisténcia frente a eles pode ser muito
produtiva. A resisténcia manifestada por meio de producoes escritas, construidas
pelos professores/autores/pesquisadores surdos, funciona como uma potente
ferramenta que ajuda a destacar suas posicdes enquanto sujeitos surdos, ou seja,
opera nos processos de subjetivacao de si e de outros relacionados aos modos de
ser surdo e, principalmente, ao modo de entender-se como usuarios de uma lingua
visual-gestual, mesmo na universidade.

Com o presente estudo, percebe-se que o espaco para producdes académicas
de professores surdos muitas vezes é limitado, tendo em vista a normatizacao
relacionada as regras da Lingua Portuguesa escrita. Assim, os surdos, docentes
universitarios, por vezes se engajam na luta pelos seus direitos relacionados a
emergéncia de uma valorizacao linguistica confluente aos seus saberes, seus dis-
cursos, enfim, a uma forma de intelectualidade surda. Entrar nesta luta auxilia o
reconhecimento dos modos de ser surdo por parte da comunidade ouvinte, bem
como da prépria comunidade surda.

Por esses motivos, entende-se que este estudo pode contribuir para futuras
pesquisas que visam dar visibilidade a insercao e demandas de professores surdos
nas IES. Entender e compreender como funciona a relacao entre a producao acadé-
mica ouvinte e surda se faz fundamental para as Politicas Publicas de Inclusao e
Acessibilidade que envolvem professores surdos. E possivel entender, por meio
das narrativas dos professores surdos, a vontade e a necessidade de produzir,
transgredir, transformar o lugar dos sujeitos surdos que se envolvem nos pro-
cessos de producao académica nas IES.

A equidade educacional e social, frente a diferenca surda, também esta rela-
cionada ao reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais enquanto um marcador
que altera o formato da Lingua Portuguesa escrita em producdes académicas. Tal
situacdo é viavel e significaria uma conquista para a comunidade surda.
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RESUMO

A avaliacdo da qualidade e desempenho dos sistemas educativos nacionais foi
ganhando impacto na forma como a educacao é encarada pela sociedade, em par-
ticular a avaliacao docente. Este texto resulta de uma pesquisa sobre a evolucao da
legislacao da Avaliacdao do Desempenho Docente (ADD) no periodo que decorreu
entre 1990 e 2009, em Portugal, e formula algumas questdes iluminadas por des-
cobertas do campo das neurociéncias. A ADD foi motivo de grande polémica no
seio da comunidade docente, nomeadamente nos anos 2007 e 2008, suscitando
inclusivamente movimentos sociais. Por esta razao, foi intencdo compreender
como surgiu esta forma de avaliacdo e que alteracoes foi sofrendo. A investigacao
dos diferentes documentos legais aqui apresentados é um estudo comparativo
quanto aos objetivos, agentes avaliadores e forma de avaliacdo ao longo dos anos.
Relativamente aos objetivos da ADD, conclui-se que, entre 1990 e 1998, as altera-
cOes observadas nao foram significativas, em contraste com o periodo de 1998 a
2009. Quanto aos agentes avaliadores, em 1998 se verificou uma alteracao das
autoridades institucionais, que passaram a ser locais. Acerca da expressdo da
ADD, em 1998 se registou uma alteracdo de um restrito leque de mencdes para
outro leque mais alargado. Da analise efetuada, conclui-se que a ADD se subdi-
vidiu em dois periodos, de 1990 a 1998 e de 1998 a 2009, e que o sentido do ver-
dadeiro crescimento para os profissionais educativos nao esta apenas na linha
temporal linear de uma carreira, mas sim na capacidade de unir conhecimento e
compreensao, consciente e inconsciente.

Palavras-chave: Avaliacdo do desempenho docente. Objetivos. Agentes avalia-
dores. Expressao da avaliacdo. Neurociéncias.
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REFLECTION ON THE LEGISLATION ON TEACHER PERFORMANCE
EVALUATION IN PORTUGAL (1990-2009)

ABSTRACT

The evaluation of the quality and performance of national education systems has
been gaining an impact on the way education is viewed by society, in particular
teacher evaluation. This text is the result of research on the evolution of the legislation
on the Evaluation of Teacher Performance (ETP) in the period between 1990 and
2009, in Portugal, and raises some questions illuminated by discoveries in the field
of neurosciences. ETP was the subject of great controversy within the teaching
community, particularly in the years 2007 and 2008, and even raised social
movements. For this reason, it was intended to understand how this form of
evaluation came about and what changes it has undergone. The study of the different
legal documents presented here is a comparative study, in terms of objectives,
evaluation agents and form of evaluation, over the years. Regarding the objectives
of the ETP, it can be concluded that between 1990 and 1998 the changes observed
were not significant, in contrast to the period from 1998 to 2009. As for the evaluating
agents, in 1998 there was a change in the institutional authorities, which became
locations. Regarding the expression of ETP, in 1998 there was a change from a
restricted range of mentions to a wider range. From the analysis carried out, it can
be concluded that the ETP was divided into two periods: from 1990 to 1998 and from
1998 to 2009 and on the other hand, that the meaning of true growth for educational
professionals is not only in the linear timeline of a career but in the ability to combine
knowledge and understanding, conscious and unconscious.

Keywords: Teacher performance evaluation. Goals. Evaluation agents. Expression
of evaluation. Neurosciences.

REFLEXION SOBRE LA LEGISLACION DE EVALUACION DEL
DESEMPENO DOCENTE EN PORTUGAL (1990-2009)

RESUMEN

La evaluacion de la calidad y el desempeiio de los sistemas educativos nacionales
ha ido ganando impacto en la forma en que la sociedad percibe la educacion, en
particular la evaluacion de los docentes. Este texto es el resultado de una investigacion
sobre la evolucion de la legislacion de Evaluacion del Desemperio Docente (ADD) en
el periodo comprendido entre 1990 y 2009, en Portugal, y formula algunas
preguntas destacadas por los descubrimientos en el campo de las neurociencias. El
DDA fue motivo de gran polémica dentro de la comunidad docente, concretamente
en 2007 y 2008, incluso levantando movimientos sociales. Por ello, se pretendia
comprender como surgio esta forma de valoracion y qué cambios ha sufrido. El
estudio de los diferentes documentos legales aqui presentados es un estudio
comparativo, en términos de objetivos, agentes evaluativos y forma de evaluacion,
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a lo largo de los avios. En cuanto a los objetivos del PDD, se concluye que entre 1990
y 1998 los cambios observados no fueron significativos, en contraste con el periodo
de 1998 a 2009. En cuanto a los agentes evaluadores, en 1998 hubo un cambio en
las autoridades institucionales, que pasaron a ser locales. En cuanto a la expresion
de ADD, en 1998 hubo un cambio de un rango restringido de menciones a un rango
mas amplio. Del andalisis realizado se concluye que el ADD se subdividio en dos
periodos: de 1990 a 1998 y de 1998 a 2009 y, por otro lado, que el significado del
verdadero crecimiento para los profesionales de la educacion no se encuentra solo
en la linea de tiempo lineal de una carrera sino mas bien en la capacidad de unir
conocimiento y comprension, consciente e inconsciente.

Palabras clave: Evaluacion del desemperio docente. Metas. Agentes evaluadores.
Expresion de la evaluacion. Neurociencias.

1 INTRODUCAO

Este texto é produto de uma retrospetiva sobre a Avaliacao do Desempenho
Docente (ADD) em Portugal, no periodo de 1990 a 2009.

Para a construcao da pesquisa, foram revistos os documentos oficiais regu-
ladores, e investigaram-se algumas descobertas na area das neurociéncias. O ob-
jetivo foi caracterizar a ADD nesse periodo temporal, no que respeita a quais ob-
jetivos a caracterizavam, quem eram os agentes avaliadores e como se expressava
a avaliacdo de desempenho dos docentes.

A metodologia empregue para o alcance dos objetivos consistiu numa ana-
lise qualitativa, documental.

Por um lado, o autor apresenta uma analise pormenorizada da legislacao que
regulamentava a ADD; por outro, reflete sobre algumas questdes que levanta, ilu-
minado pelas descobertas que o campo das neurociéncias desvendava até ao inicio
do século passado.

2 CONCEITO DE AVALIAGAO DOCENTE

Sobre o conceito de avaliacdo docente, Guba e Lincoln (1989) distinguiram
quatro periodos ao longo do século XX. Até aos anos 20, a avaliacao dos profes-
sores baseava-se na medida dos resultados escolares dos alunos, tratando-se de
uma avaliacdo orientada para a medicao. Entre os anos 30 e 50, os professores
eram avaliados segundo a verificacdo da coeréncia entre os objetivos de um
programa e o desempenho dos alunos, definindo-se assim uma avaliacao orien-
tada para a descricdao. Dos anos 60 aos anos 80, incluiu-se a noc¢ao de julga-
mento no ato de avaliar. Neste periodo, avaliar significava apreciar o mérito ou
valor de algo, ou seja, tratava-se de uma avaliacdo orientada para a formulacao
de juizos de valor. Por fim, dos anos 80 aos anos 90, entendeu-se a avaliacado
como a atribuicdo de sentido a situacdes reais influenciadas pelo contexto e
pelos proprios intervenientes no processo, tratando-se de uma avaliacdo orien-
tada para a negociacao.
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Apos este periodo, em Portugal,

[...] o novo modelo de avaliacdo dos professores tornou-se uma ver-
dadeira arma de arremesso politico e criou uma cortina de fumo que
estd a dificultar uma andlise serena e objetiva das virtualidades da
avaliacdao, num contexto ainda muito marcado por um modelo de ad-
ministracdo e gestao legado do pds-revolucao do 25 de Abril de 1974
e cuja alteracdo se anuncia profunda. (SILVA, 2009, p. 45).

Este novo modelo de avaliacdo, ao tornar mais exigente o desempenho pro-
fissional de cada docente, permitiu o reforco da qualidade do trabalho desenvol-
vido e responsabilizou-o perante uma escola que se pretende mais auténoma e
também mais preocupada com a eficacia dos resultados escolares e com a pres-
tacdo de contas a comunidade. Em 2008, a avaliacdo encontrava-se alinhada com
a (auto)formacao permanente dos seus profissionais, estimulando uma cultura de
aprendizagem permanente (SANTOS, 2009). Contudo, a avaliacdao nao podia ser
vista apenas como algo necessario as escolas. Era necessario avaliar as préprias
politicas educativas, bem como a eficacia e eficiéncia na sua concretizacdo, uma
vez que a qualidade da educacdao nao parece ser independente da prépria quali-
dade das politicas que a enformam (GRANCHO, 2009).

As ideias-chave que sustentaram a evolucdo do conceito de Avaliacdo, em
Portugal, encontram-se, pois, sintetizadas no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - Evolugdo do conceito de Avaliagdo em Portugal

Inicio do Séc.XX Anos 30-50 Anos 60-80 Anos 80-90 Anos 90-2009
. Responsabilizacao
. Medicao . Descricao . Juizos de valor . Negociacao . Eficacia
. Prestacdo de contas

Fonte: elaborado pela autora.

Pode entender-se do quadro anterior, que o regime politico em vigor marcou
o0 proprio conceito de avaliacdo!. Antes de 1974, este conceito estava conotado
com o de um sistema de controlo, caracteristico do passado autocratico, em que
um unico homem detinha o poder através da medicao e descricao do desempenho.
Apo6s 1974, esse conceito sofreu alteracdes em consequéncia do desenvolvimento
de um regime democratico, da introducao dos conceitos de qualidade, eficacia e
prestacdao de contas e das ideias de igualdade e equidade, orientando-se a ava-
liacdo para a negociacao e juizos de valor.

Desenvolveram-se mecanismos de avaliacdo em estreita relacido com o con-
texto politico mediatico no periodo de 2005 a 2009. Além da importancia central
que representaram as provas nacionais e internacionais de alunos no desenho das
politicas educativas, foram implementados sistemas nacionais de avaliacdo das
escolas e dos professores (ABRANTES, 2010).

Nas décadas que antecederam o referido periodo temporal, ocorreram
grandes mudancas no papel do Estado perante politicas da educacao publica, es-

1 A 25 de abril de 1974, em Portugal, depds-se o regime ditatorial do Estado Novo, vigente desde 1933, e iniciou-se um processo
que viria a terminar com a implantagdo de um regime democratico e com a entrada em vigor da nova Constitui¢do a 25 de abril
de 1976, marcada por forte orientagdo socialista.
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pecialmente através da acdo de entidades transnacionais e supranacionais. Em
seguida, assistiu-se a um processo de crescente subordinacao da educacao aos
imperativos da economia e a teorias de organizacao e lideranca escolares de ca-
rater empreendedor (LIMA, 2011).

O estado foi produzindo legislacdo que procurava regulamentar a ADD. Em
seguida, tentaremos compreender como é que a legislacdo foi acompanhando a
evolucao do conceito de ADD.

3 LEGISLAGAO DA AVALIAGAO DO DESEMPENHO DOCENTE: DE 1990 A 2009

Em 1986, a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) em
Portugal fez reacender a questao da avaliacdo de professores associada ao desen-
volvimento profissional e progressao na carreira. A mobilidade e progressao na
carreira ficaram dependentes dos resultados da formacdo continua.

Na Lei n.° 46/1986, Artigo 39, constata-se que “[...] a progressao na carreira
deve estar ligada a Avaliacao de toda a atividade desenvolvida [...] no plano da edu-
cacao e do ensino e da prestacdao de outros servicos a comunidade, bem como as
qualificacoes profissionais, pedagdgicas e cientificas.” (PORTUGAL, 1986, p. 16).

Compreende-se, portanto, que, segundo esta lei, a progressdo na carreira
dependia da avaliacdo docente, a qual incidia sobre diversos tipos de qualifica-
coes, nao s6 pedagogicas como também cientificas e profissionais.

As estatisticas da Educacdo sdao um instrumento fundamental para a ava-
liacdo, tendo a inspecao escolar a funcao de avaliar e fiscalizar a educacao escolar,
como se observa no Quadro 2 a seguir:

Quadro 2 — Avaliagdo e progressdo na carreira — Lei n.2 46/1986

. . = = Instrumentos de Inspeccao escolar
Impacto na carreira Investigacdo em educacao A )
Cap. IV, art. 36 Cap. VII, art. 50 avaliacao (agente avaliador)
B : ’ ’ : Cap. VII, art. 51 Cap. VII, art. 51

[...] tem como
funcao avaliar e
fiscalizar a

1. As estatisticas da
Educacao sao

2. A progressao na

. [...] destina-se a avaliar e
carreira deve estar

interpretar cientificamente

ligada a toda a L . instrumento R

> . a atividade desenvolvida realizacdo da
atividade desenvolvida . . fundamental para a 4
] no sistema educativo [...] avaliagso [...] Educacao Escolar

Fonte: elaborado pela autora.

Até a data de 1989, os professores sentiam-se inseridos num processo que se
baseava num sistema de nada consta no registo biografico, em que a avaliacdo era
de Bom? e a progressao na carreira era automatica. A reestruturacao da carreira do-
cente em 1989 introduziu uma ADD e uma Avaliacdo do Mérito para progressao na
carreira como processos diferenciados (FORMOSINHO; MACHADO; FORMOSINHO,
2010). A ADD tinha uma componente de prestacdo de contas e verificacdao da con-
formidade e normalidade mais preocupada com a auséncia de efeitos negativos do
que com a apreciacdo de efeitos positivos, centrada num minimo burocratico pos-
sivel e num minimo laboral negociado. Por outro lado, a Avaliacdo do Mérito para
progressdo na carreira implicava um juizo sobre o nivel de atuacao do professor e

2 Avaliagdo por conceito.
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a avaliacdo dos seus efeitos positivos, isto é, do impacto da sua atividade. Assim
sendo, estas duas formas de avaliacdo envolviam mecanismos de analise distintos.

O Decreto-Lei n.° 409/1989, de 18 de novembro, faz depender a progressao,
ja nao simplesmente do tempo de servico, até entdao considerado como elemento
unico de qualificacdo acrescida, agora condicionado pela duracdao temporal de
cada um dos 10 escaldes criados, mas também da frequéncia e aproveitamento de
modulos de formacao.

O acesso ao 8.° escaldo dependia da aprovacdao em provas publicas, as quais
o professor voluntariamente se candidatava, devendo a apreciacdo do juri focar-se
no curriculum do candidato e no seu trabalho de natureza educacional (Decreto-Lei
n.° 139-A/1990, de 28 de abril, art.° 36 e Decreto Regulamentar n.° 13/1992, de 30
de junho). Nestas provas o mérito era mais avaliado que o desempenho.

Contudo, porque ndo se encontrou nestes documentos uma especificacao
objetiva sobre estes dois conceitos, Mérito Adequado e Mérito Excecional e sobre
as variaveis que poderiam guiar ou determinar as suas praticas, os docentes fi-
caram completamente entregues a sua concetualizacdo subjetiva, perguntando-se
interiormente: afinal a que é que o mérito deveria ser adequado, aos alunos, a si
mesmos, ao sistema, aos parceiros, aos conteudos, aos resultados?

O Decreto-Lei n.° 409/1989, de 18 de novembro, veio atualizar o regime ju-
ridico estabelecido pelo Decreto-Lei n.° 184/1989, de 12 de junho, referindo a
ADD como imprescindivel para a progressao na carreira (QUADRO 3).

Quadro 3 — Decreto-Lei n.2 184/1989, de 12 de junho, e Decreto-Lei n.2 409/1989, de 18 de novembro
— Impacto na carreira

Decreto-Lei n.° 184/1989,
de 12 de junho

Decreto-Lei n.° 409/1989,
de 18 de novembro

Cap. IV

Cap. I, Art.° 9.°

Art. 27 - Acesso
4. A promocao
depende [...]:
Mérito adequado

[...]

Art. 29 - Progressao

3. A contagem de tempo
de servico para efeitos

de progressdo é
suspensa quando
existam razoes
fundamentadas em

desempenho deficiente

de funcdes [...]

Art. 30 - Mérito
Excecional

1. Os membros do
Governo podem
atribuir mencdes de
meérito excecional
em situacdes de
relevante
desempenho de
funcoes [...]

Art. 9 - Progressao

1. A progressao nos
escaloes da carreira
docente faz-se por decurso
de tempo de servico efetivo
prestado em funcoes
docentes, por avaliacdao do
desempenho e pela
frequéncia com
aproveitamento de médulos
de formacao.

Fonte: elaborado pela autora.

De facto, sendo a progressao na carreira feita, ndo sé por decurso do tempo
de servico, mas também por ADD, este tempo de servico podia vir a ser suspenso,
caso a ADD nao se revelasse eficiente.

Em Portugal, o debate sobre se os professores deviam ser ou nao avaliados
teve especial impacto no inicio dos anos 90 do séc. XX, a propoésito do modelo de
avaliacdo previsto no Decreto Regulamentar n.° 14/1992, de 4 de julho, que se
seguiu ao Estatuto da Carreira Docente (ECD) aprovado pelo Decreto-Lei n.° 139-
A/1990, de 28 de abril.

No Decreto-lei n.° 139-A/1990, de 28 de abril, sdo entdo definidos pela pri-
meira vez os objetivos da Avaliacdo do Desempenho, de acordo com os principios
consagrados no artigo 36 da LBSE - SECCAO II, Artigo 39. A criacdo desta categoria
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funcional assinala um marco na carreira dos professores - o acesso ao 8.° escalao
(Decreto-Lei n.° 139/1990, de 28 de abril).

O novo regime de avaliacdo considerava professor apenas aquele que estava
a lecionar e desvalorizava graus académicos; formacado especializada adquirida;
percursos pedagogicos profissionais, como formacao de professores ou associa-
coes pedagogicas, gestao de projetos pedagoégicos, participacao na investigacao
educacional, percursos profissionais ligados ao sindicalismo docente e desem-
penho de cargos de gestdao e coordenacdao na administracdao educativa. Neste mo-
mento a avaliacdo dos professores apontava para quatro importantes finalidades:
a) a prestacao de contas do desempenho docente; b) a gestdo das carreiras profis-
sionais; c) o desenvolvimento do professor enquanto pessoa e profissional do
ensino; d) a melhoria global do sistema de ensino a partir do aperfeicoamento dos
seus recursos humanos.

Em 1992, o Decreto Regulamentar n.° 14/1992, reformulado mais tarde pelo
Decreto Regulamentar n.° 11/1998, de 15 de maio, veio revelar como a formacao,
a avaliacdo e a progressao se associavam, sem se encontrarem necessariamente
relacionadas com a valorizacdo das competéncias profissionais dos docentes.

Em consequéncia da revisao do ECD (Decreto-Lein.® 1/1998, de 2 de janeiro),
o regime de progressao na carreira para acesso ao 8.° escaldo foi abolido, e o re-
gime de avaliacdo do desempenho docente foi objeto de algumas reformulacoes
através do Decreto Regulamentar n.° 11/1998, de 15 de maio. No que respeita aos
elementos a constar do relatorio critico de autoavaliacao de cada docente, as alte-
racOes limitavam-se a circunscrever o desempenho ao cumprimento dos pro-
gramas curriculares.

O Decreto Regulamentar n.° 11/1998 veio redefinir o processo de ADD.
Conforme consta do artigo 2.2, do capitulo I, o presente diploma aplica-se a ava-
liacdo ordinaria e a avaliacdo extraordindria intercalar a que se referem os ar-
tigos 41 e seguintes do Estatuto da Carreira dos Educadores de Infancia e dos
Professores dos Ensinos Basico e Secundario, aprovado pelo Decreto-Lei n.°139-
-A/1990, de 28 de abril, com a redacdo que lhe foi dada pelo Decreto-Lei
n.°1/1998, de 2 de janeiro.

Este novo regime colocava a referéncia da ADD nos objetivos e indicadores
de melhoria fixados pela escola, nomeadamente os que diziam respeito a melhoria
dos resultados escolares e a prevencao do abandono escolar (Decreto-Lei n.°
240/2001, de 30 de agosto, art.® 8.°). Associava um perfil de competéncias do de-
sempenho da docéncia ao desenvolvimento profissional (Decreto-Lein.° 240/2001,
de 30 de agosto) e os objetivos individuais do professor aos documentos instru-
mentais da autonomia da escola. A énfase era assim colocada nas potencialidades
do professor, em fazer do préprio professor o sujeito da sua formacao e em fazer
da acdao docente o espaco e o tempo de uma formacao critica e reflexiva, no fundo
um encontro entre a teoria e a pratica.

Em 2007 foram introduzidas alteracdes na promocao da carreira docente.
Tal como em 1990, a introducdo de um mecanismo de promocdao numa carreira
onde predominasse a progressao foi percebida por muitos professores como uma
barreira, que, fazendo dos professores titulares os bons, deixa para os simples-
mente professores a negacao dessa qualidade. Houve uma fusiao da ADD com a
Avaliacdo do Mérito e é retirada visibilidade ao desenvolvimento do professor
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enquanto pessoa e enquanto profissional do ensino (Decreto-Lei n.° 15/2007, de
19 de janeiro, art.®° 40, n.° 2). Foi introduzida uma barreira normativa que dificul-
tava aos professores o acesso aos trés niveis salariais mais altos da carreira. A fi-
nalidade central deste regime de avaliacdao era a melhoria global do sistema de
ensino a partir do aperfeicoamento dos seus recursos humanos. Estabeleceu-se
uma relacao estreita entre as aprendizagens realizadas pelos alunos e o desem-
penho profissional dos docentes. O enfoque excessivo nos resultados académicos
dos alunos esqueceu outras dimensodes da educacao escolar, como o facto de que
a eficacia do ensino também depende da motivacao, do interesse e da aplicacao
dos alunos.

O ECD dos Educadores de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico e
Secundario, aprovado pelo Decreto-Lei n.° 139-A/1990, de 28 de abril, e mais tarde
substancialmente alterado pelo Decreto-Lei n.° 1/1998, de 2 de janeiro, cumpriu a
importante funcao de consolidar e qualificar a profissao docente, atribuindo-lhe o
reconhecimento social de que é merecedora. Contudo, com o decorrer do tempo e
pela forma como foi apropriado e aplicado, acabou por se tornar um obstaculo ao
cumprimento da missao social e ao desenvolvimento da qualidade e eficiéncia do
sistema educativo, transformando-se objetivamente num fator de degradacao da
funcao e da imagem social dos docentes. Para tal, contribuiu em particular a forma
como se concretizou o regime de progressao na carreira que deveria depender do
desenvolvimento das competéncias e da ADD.

A ADD, com raras excecoes apenas, converteu-se num simples procedimento
burocratico, sem qualquer contetido. Nestas condicdes, a progressao na carreira
passou a depender fundamentalmente do decurso do tempo, o que permitiu que
docentes que permaneceram afastados da atividade letiva durante a maior parte
do seu percurso profissional tivessem chegado ao topo da carreira. Sendo indis-
pensavel estabelecer um regime de Avaliacdo de Desempenho mais exigente e com
efeitos no desenvolvimento da carreira que permitisse identificar, promover e
premiar o mérito e valorizar a atividade letiva, o Decreto-Lei n.° 15/2007 intro-
duziu um novo procedimento que, tendo em conta a autoavaliacao do docente,
nao assentava exclusivamente nela. Nesse procedimento, a responsabilidade prin-
cipal pela Avaliacdo foi atribuida aos coordenadores dos Departamentos
Curriculares ou dos Conselhos de Docentes, assim como aos Orgdos de Direcio
Executiva das escolas, que para a atribuicao de uma mencao qualitativa teriam de
basear-se numa pluralidade de instrumentos, como a observacao de aulas e o pro-
gresso dos resultados escolares dos alunos, tendo em conta o seu contexto socio-
educativo. No sentido de assegurar que se tratava de uma avaliacao efetivamente
diferenciadora, determinou-se, em termos semelhantes aos do regime aplicavel
aos funcionarios e agentes da Administracdao Publica, a existéncia de cinco men-
¢cOes qualitativas possiveis e uma contingentacao das duas classificacbes supe-
riores que conferiam direito a um prémio de desempenho. O mérito era condicao
essencial para a dignificacdo da profissao docente e para a promocao da autoes-
tima e motivacdo dos professores, satisfazendo desse modo um dos objetivos
expressos no Programa do XVII Governo Constitucional.

Assim, o legislador dividiu a carreira em duas categorias funcionais, atri-
buindo ao professor titular algumas funcoes especificas, até a data, passiveis de
serem desempenhadas por qualquer professor (Decreto-Lei n.° 15/2007, de 19
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de janeiro, art.° 35, n.° 4), como a coordenacao de departamento curricular. A
este coordenador competia avaliar os professores que integravam este 6rgao
(art.° 43, n.° 2, a).

Em 2008 foi publicado o Decreto Regulamentar n.° 2/2008, de 10 de janeiro.
Aqui se explanou sobre matéria relativa a ADD dos docentes integrados na car-
reira, em periodo probatério e de contrato, em regime de mobilidade nos servicos,
e dos professores titulares que exerciam as funcdes de Coordenadores do Conselho
de Docentes e de Departamento Curricular. Nessa altura, os principios orienta-
dores da avaliacdao docente baseavam-se na melhoria dos resultados escolares dos
alunos, na melhoria da qualidade das suas aprendizagens e no desenvolvimento
pessoal e profissional dos docentes.

Mesmo admitindo que o desenvolvimento pessoal e profissional dos do-
centes se possa refletir nos alunos, ainda precisariamos de perceber previamente
qual seria verdadeiramente o perfil dum docente capaz de integrar tais desenvol-
vimentos. Haveria até a data da saida desta legislacdo documentos ou normas que
indicassem claramente como seria um tal perfil? E que fossem o resultado dum
debate interno e de pesquisa das instancias superiores do sistema, sobre o qual
pudesse repousar inequivocamente a autoridade da Avaliacao? A nao haver, este
hiato iria ser porta aberta, uma vez mais, para julgamentos subjetivos, ansiedade
e competicdo. O sistema iria julgar quem e o qué? A duvida foi lancada sobre os
docentes na impossibilidade de ser aclarada pelas autoridades criadoras deste
tipo de avaliacao.

Ventura (2008) identificou alguns obstaculos a implementacdao do modelo de
2008, tais como ameaca as rotinas, medo da mudanca e do desconhecido, corpo-
rativismo e receio da competicao, aumento de ansiedade e adocdo de praticas or-
ganizacionais e individuais defensivas.

Seria interessante questionarmos o que é que fica de fora nestes modelos
(e processos) de avaliacdo. O sistema, que é quem produz o modelo, ndo tem
pesquisa nem reflexdo sobre questdes de toque colocadas pela pratica. Por
exemplo, um interessante debate poderia ser introduzido sobre Prdticas
Generativas, isto é, como implementar praticas geradoras de mudancas multi-
plas nos docentes, nos alunos e no sistema? Isto é algo sobre o qual nao existe
material de reflexdo passivel de ser usado. Curiosamente o campo educativo,
desde os anos 50 do século passado, tinha comecado a ser varrido por suces-
sivas ideias com potencial inegdvel para a transformacdao e melhoramento de
praticas. E o caso de Chomsky e a sua Gramdtica Generativa Transformacional.
E também de assinalar o papel desempenhado pela Universidade da Califérnia,
em Santa Cruz, que, nos finais de 60 e inicio de 70, constituia um locus onde se
podiam encontrar muitos profissionais a inovarem com praticas destinadas a
chamar a atencdo para o facto de o conhecimento se considerar limitado pela
estrutura do sistema nervoso e da linguagem. Estes profissionais pegaram no
termo exceléncia e nao no termo meérito, valeria a pena descobrir por queé.
Observando a realidade portuguesa, damo-nos conta do atraso do sistema edu-
cativo portugués, pois s6 em 1998 é possivel encontrar na legislacdao o termo
exceléncia e, ainda assim, a seguir ao termo mérito.

Ainda durante o ano de 2008, foi publicado o Decreto Regulamentar n.°
11/2008, de 23 de maio, que visou definir o regime transitério de Avaliacdo de
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Desempenho do pessoal docente e respetivos efeitos durante o 1.° ciclo de
Avaliacdo de Desempenho que se concluiu no final do ano civil de 2009.

Mais tarde, o Despacho n.° 20131/2008 estabeleceu as percentagens ma-
ximas para a atribuicao das classificacoes de Excelente e de Muito Bom, tendo em
consideracdao os resultados obtidos na avaliacao externa das escolas. A obser-
vacao de aulas e a entrevista individual nao tinham caracter obrigatério. Os de-
cretos sucediam-se na tentativa de ir abrangendo todos os elementos implicados
na avaliacao.

Gomes (2010) realizou um estudo que teve por objetivo a analise dos ele-
mentos potenciadores e condicionadores do modelo proposto pelo Decreto
Regulamentar n.° 2/2008, de 10 de janeiro, bem como a sistematizacdo de ele-
mentos complementares e/ou alternativos ao modelo vigente, a partir do que
perspetivavam os professores de uma escola secundaria. O estudo permitiu con-
cluir que para os docentes o modelo apresentava dimensdes controversas que
condicionavam os objetivos do mesmo documento, e a prevaléncia de questodes
burocraticas dificultava a sua implementacdo. Na opinido dos docentes inquiridos,
sobressaiu a concordancia de todos relativamente a necessidade de uma ADD,
tendo alguns participantes evidenciado a avaliacdo como fator incentivador da
melhoria da pratica profissional, com reflexos na aprendizagem dos alunos.
Alguns se mostraram favoraveis a garantia da progressao dos professores eficazes
e do afastamento dos menos eficazes.

Mas devera dizer-se que julgamentos e crencas desta natureza levariam a
uma pratica arrogantemente seletiva dos professores, inserindo divisao e julga-
mento critico entre eles, sendo as praticas, sobretudo, de cariz individual. Com
gue bases poderia um professor sugerir ou indicar o afastamento de outros con-
siderados menos eficazes? E mesmo no seio do sistema, onde estao os dados
cientificos objetivos capazes de determinar sem margem de erro os mais e os
menos eficazes?

Em 2009 surge um novo pacote legislativo e, neste sentido, Formosinho et
al. (2010) expressaram a sua opinidao sobre o facto de que, passados vinte anos
sobre a primeira reestruturacao da carreira docente, a avaliacao dos professores
continuava a ser debatida, questionando-se a necessidade e a pertinéncia da com-
preensdo das diversas perspetivas do que é ser professor. Permanecia a dificul-
dade em encontrar uma forma de concretizacdo da ADD que reunisse consenso
generalizado, dadas as divergéncias entre os papéis respetivos da ADD e da
Avaliacdao do Mérito e as dificuldades em encontrar uma avaliacao eficaz e legiti-
mada dos aspetos essenciais da docéncia.

Em 2008 e 2009, o enfoque do debate sobre a ADD nao se centrava ja sobre
a necessidade de avaliacdo dos professores, mas sim, fundamentalmente, no mo-
delo de avaliacdo do desempenho e tomava como referéncia o regime aprovado
pelo Decreto Regulamentar n.° 2/2008, de 10 de janeiro, na sequéncia da alteracao
do ECD em 2007 (Decreto-Lei n.° 15/2007, de 19 de janeiro).

O novo ECD revelava que, no centro das politicas educativas, estavam a pro-
mocao do sucesso escolar, a prevencao do abandono escolar, a melhoria da quali-
dade das aprendizagens e os professores, como principal recurso de que a socie-
dade portuguesa dispunha. Este estatuto considerava que a valorizacao social dos
professores se alcancaria através de um regime de progressao na carreira do qual
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dependesse o desenvolvimento de competéncias e a ADD. Assim, fez da atividade
letiva um elemento importante da docéncia e da diferenciacdo de funcdes a base
para o incentivo. Fez ainda da motivacao dos professores um motor de aperfeico-
amento das suas praticas docentes e do seu empenho na vida e organizacao da
escola. Considerou a acdo docente como o elemento fulcral em cada escola para a
melhoria das aprendizagens dos alunos.

Importa, pois, perceber mais detalhadamente, como evoluiram os objetivos
desta ADD, quais os agentes avaliadores intervenientes no processo de avaliacao
e ainda como foi expressa esta avaliacdao no periodo aqui contemplado.

4 OS OBJETIVOS DA ADD

Em 1990 foram publicados por Decreto-Lei os primeiros objetivos da ADD.
Mais tarde, em 1998, acrescentou-se a estes a melhoria da qualidade da Educacdo
através do Desenvolvimento Pessoal e Profissional do docente.

Em 2007, a melhoria da qualidade da educacdo foi substituida pela melhoria
dos resultados escolares dos alunos e qualidade das suas aprendizagens.
Acrescentaram-se aos objetivos ja existentes trés novos objetivos na avaliacao:
diferenciar e premiar os melhores profissionais, promover o trabalho de coope-
racdo entre os docentes, tendo em vista a melhoria dos resultados escolares, e
promover a exceléncia e a qualidade dos servicos prestados a comunidade.

Um ano mais tarde, em 2008, os objetivos foram reformulados, mantendo-se
os anteriores e introduzindo-se novos: a reducdo do abandono escolar, a prestacdo
de apoio a aprendizagem dos alunos, incluindo aqueles com dificuldades de apren-
dizagem, a participacdo nas estruturas de orientacdo educativa e dos orgdos de
gestdo do agrupamento ou escola nao agrupada, a relacdo com a comunidade e a
participacdo e a dinamizacdo de projetos.

Em ordem a comparacido dos objetivos da avaliacdo e a forma como evoluiu a
apresentacado desses objetivos, segundo o foco do legislador, podemos formular
algumas conclusoes. O discurso inicial, com a ténica na valorizacdo docente nos
anos 1990, evoluiu em 1998 para um discurso focalizado na qualidade da edu-
cacdo. Os objetivos definidos nos anos 1990, exclusivamente centrados nos do-
centes, expandiram-se, passando a centrar-se na qualidade da educacao, nas neces-
sidades da comunidade e na necessidade de adequacdo da organizacao do sistema
educativo. O foco do legislador, em 2007, alterou-se substancialmente, trazendo a
formulacdo de um sistema de mérito e reconhecimento e colocando a ténica na
necessidade de diferenciar e premiar docentes. As exigéncias da melhoria da qua-
lidade da educacdo, segundo o foco do legislador, teriam como consequéncia a
melhoria dos resultados escolares. A exceléncia e a qualidade de servicos sao exal-
tadas, e a cooperacao, necessaria a melhoria de resultados, nao é esquecida.

Mas a exceléncia, que ja estava no foco de muitos educadores do norte da
Europa e da América desde a segunda metade do século XX, nado é algo surgido do
nada e subitamente exigido como imagem de marca dum qualquer educador em
qualquer sistema de ensino. A exceléncia é, sobretudo, uma ideia triadica que
compromete e envolve a dimensdo espaco temporal, e o educador/professor é
capturado por ela ao longo do passado, do presente e do futuro enquanto profis-
sional que esta, ndo sé disseminando conhecimento, mas também ele préprio in-
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tegrando conhecimento. S6 quando um profissional/educador integra os saberes
que vai transmitir, ganha a autoridade interna, que é a base da exceléncia.

Desde 1915, com Einstein, um novo paradigma veio revolucionar o campo,
exigindo uma reorganizacao dos saberes ligados as varias areas e disciplinas. O
sistema de ensino portugués sofre duma necessidade aguda de atualizacdo, cem
anos depois. Ilustra-se com alguns aspetos:

a) nos anos 1970 - Edward Matchett criou o Método Imediato de Aprendizagem
e apresentou o termo Educacdo Neural. A sua influéncia cresceu até ao
final do século XX, apresentando uma nova inteligéncia ao virar do sé-
culo. A nova inteligéncia que anunciou a ascensdo do hemisfério direito
foi forjada por ele, enquanto usava a equacdao metaférica 5M: Making
(M1), Media (M2), plus Matter (M3), Meaningful (M4), In a Moment (M5);

b) nos anos 1980 - Bohm (1985) descartou a ideia de psicossomatico e apre-
sentou uma atualizacdo ao novo paradigma einsteiniano com o termo
soma-significdncia. Ele e Niels Bohr evidenciaram o termo meaning como
uma pedra de toque capaz de fazer a diferenca, em ordem a uma nova
compreensao. Ora, entre nds, e até hoje, 2020, o termo meaning nao tem
nenhum lugar especial em educacdo, pois nao entra nem nos conteudos
(é visto apenas como algo a ser consultado nos dicionarios) nem nas me-
todologias. Bohm (2007) demonstrou na pratica e na teoria que a Fisica
era a portadora do novo Mapa do Conhecimento;

¢) nos anos 1990 - é anunciada nos Estados Unidos a década do cérebro. Ha
uma explosdo de novos temas e autores relevantes para o campo educa-
tivo. Provavelmente uma das ideias mais originais e pertinentes que
surgem € a descoberta de itens de grande peso educativo, como Goleman
(1996) com o conceito de inteligéncia emocional, e, como é 6bvio, o tema
é tdo importante que nao basta inseri-lo em alguns dos itens dos pro-
gramas curriculares. Como se fosse apanhado em falta, o sistema educa-
tivo portugués inseriu-o e colou-o repentinamente nos conteudos, mas
nao tratou, e ainda ndo esta a tratar, a Educacdo Emocional como uma
questdo central e de fundo;

d) nos anos 2000 - no final dos anos 1990 e na entrada do milénio, as neuro-
ciéncias inspiraram muitos educadores a aprofundar as praticas e a res-
ponder a muitas questdes que estdo em aberto ainda nos dias de hoje.
Falamos da necessidade de potenciar as aprendizagens usando os poten-
ciais cerebrais, descobrindo como o cérebro funciona e criando metodo-
logias mais apropriadas a cada ramo de ensino.

Outra grande questdao em aberto é a necessidade de evitar engavetar os sa-
beres usando paradigmas disciplinares e multidisciplinares. Portugal inovou, ao
juntar em 1994, no Convento da Arrabida, um filésofo (Edgar Morin), um artista
(Lima de Freitas) e um fisico (Basarab Nicolescu). Desse encontro saiu o Manifesto
da Transdisciplinaridade, publicado por Nicolescu (2000). Mas, passados 20 anos,
como é que as questdes disciplinares estdo a ser abordadas? Como é que o sistema
educativo esta a conduzir e liderar as novas tendéncias? Como é que o sistema
estd a tratar o transhumanismo?

158 Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 43, n2 85- maio/ago. 2021



Ana Sofia Rodrigues Rézio

Para avaliar, precisamos de olhar o passado, o presente e o futuro. Precisamos
duma visao nao s6 retrospetiva, mas prospetiva. Precisamos de saber claramente
de onde vimos (de que praticas, de que conceitos, de que modas) e para onde
vamos (que tendéncias, caminhos e que desafios temos pela frente). Como po-
demos ficar conscientes daquilo que Nicolescu (2000) chama a Evolucdo
Transdisciplinar da Educacdo? Como é afinal educar para o século XXI? Ou conti-
nuaremos a falar de avaliacio como se estas questdes nao existissem ou respei-
tassem a um mundo a parte?

Ao que parece assim tem sido.

De 1990 a 2008, os objetivos evoluiram mais para julgar profissionais e
alicid-los para a carreira e para o estatuto do que para leva-los a integrar conheci-
mentos adquiridos e acumulados.

Em 2008, a legislacao incentivou, de forma especifica, a auto-organizacado do
avaliado (através da autoavaliacdo), a negociacao (através de acordos) e a autorres-
ponsabilizacao dos avaliados e dos avaliadores. A melhoria dos resultados esco-
lares dos alunos referenciada em 2007 foi entdao complementada com exigéncias
de reducao de abandono escolar e prestacio de apoio a alunos com dificuldades.
Os docentes em avaliacao teriam obrigatoriamente de responder pelas suas capa-
cidades de participacdo na escola, de dinamizacdao de projetos e atividades, pela
qualidade da sua relacao com a comunidade e pela sua capacidade em auto-orga-
nizar formacdo continua que se ajustasse ao plano de desenvolvimento pessoal.

5 OS AGENTES AVALIADORES NA ADD

Em abril de 1990, é responsabilidade da Inspecao Geral de Ensino o acompa-
nhamento global do processo de ADD. Definiu-se a constituicdo de um Jari de
Avaliacdo de ambito regional, composto por um representante da Direcao Regional
de Educacdo respetiva, que preside, um representante do Orgao Pedagégico do
Estabelecimento de Educacao ou de Ensino do docente e um representante da
Delegacdo Regional da Inspecao-Geral de Ensino, na area pedagdgica.

Este juri evoluiu em 1998 para uma Comissdao de Avaliacdo com a seguinte
composicao: um elemento designado pelo respetivo Diretor Regional de Educacao,
que presidia, um docente designado pelo Orgao Pedagogico do Estabelecimento
de Educacdo e um docente ou uma individualidade de reconhecido mérito no do-
minio da educacdo, designado pelo docente em avaliacao.

Mais tarde, em 2007, estabeleceram-se como avaliadores: o Coordenador do
Conselho de Docentes ou do Departamento Curricular ou os professores titulares
que por ele fossem designados quando o nimero de docentes a avaliar o justifi-
casse, um inspetor com formacao cientifica na area departamental do avaliado,
designado pelo Inspetor-geral da Educacdo, para avaliacdo dos professores titu-
lares que exercessem as funcoes de coordenacido do conselho de docentes ou do
Departamento Curricular e o Presidente do Conselho Executivo. Em cada escola ou
agrupamento de escolas, passou a funcionar a Comissdao de Coordenacado da
Avaliacao constituida pelo Presidente do Conselho Pedagdégico, que a coordenava,
e mais quatro membros do mesmo conselho com a categoria de professor titular.
Foram também regulamentadas as competéncias de cada um. Em janeiro de 2008,
por decreto regulamentar, definiram-se os parametros classificativos na avaliacao
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efetuada pelo coordenador do departamento curricular. Procurou-se uma visao de
conjunto relativamente a forma como evoluiu a legislacdo quanto ao peso ou rele-
vancia dos agentes avaliadores. Em 1990 a avaliacdo centrava-se mais sobre auto-
ridades institucionais hierarquicas (um representante da DGE e um representante
da DRI) do que sobre autoridades (ou agentes) locais (um representante do OPE) -
na relacao de dois para um. Em 1998, assistiu-se a uma tendéncia para uma distri-
buicdo e descentralizacdo do poder atribuido aos agentes avaliadores: um ele-
mento representante da DRE e um elemento inserido localmente (ou personalidade
de mérito reconhecida pelo avaliado) - na relacdo de um para um. Em 2007 a ten-
déncia para a descentralizacdao do poder acentuou-se. O peso dos agentes avalia-
tivos locais era entdo maior do que o dos representantes hierarquicos institucio-
nais, na relacao de cinco para um.

Em 2008 a descentralizacao agravou-se ainda mais, sob a forma de respon-
sabilizacao dos atores locais. A coordenacao do processo de ADD repousou sobre
um agente local: o presidente do Conselho Pedagdégico. Esta descentralizacdo atri-
buia a quem avaliava mais poder, maior responsabilidade nos processos de coor-
denacao-decisao e maior objetividade relativamente ao que era exigido aos do-
centes (através da regulamentacao de competéncias).

6 EXPRESSAO DA AVALIACAO NA ADD

Em 1990, os docentes eram avaliados com as mencdes de Ndo Satisfaz,
Satisfaz ou, com caracter excecional, com a mencao de Excelente. Em 1998, esta
graduacao foi corrigida, introduzindo-se as menc¢des qualitativas de Bom e Muito
Bom. Em 2007 surgiu a maior alteracdao de todas no que diz respeito a Expressdo
da Avaliacdo, definindo-se um novo sistema de classificacdo, onde constavam as
mencoes qualitativas de Insuficiente, Regular, Bom, Muito Bom e Excelente. Foram
ainda fixadas as percentagens maximas para a atribuicdo das classificacdes de
Muito Bom e Excelente, por escola nao agrupada ou agrupamento de escolas.

Quando comparadas as Expressdes da Avaliacdo ao longo dos crescentes
anos e analisadas quais as suas caracteristicas que justificavam certa atribuicao,
sdo varias as conclusdes que se podem tecer. A Expressdo da Avaliacdo apresen-
tava em 1990 uma escola qualitativa com um leque restrito de mencoes que per-
mitiam uma avaliacdo de cardter geral. Nao havia uma ligacdo evidente entre os
objetivos de Avaliacdo definidos em 1990 e as Expressodes de Avaliacdo utilizadas.
Os objetivos Aperfeicoamento Docente e Valorizacdo Docente nao apresentavam
contraste com estas expressdes, mas os objetivos Eficdcia Profissional, Detetar
Fatores de Rendimento Profissional e Facultar Indicadores de Gestdo indicavam
que, no dominio avaliacdo, germinavam ideias que poderiam vir a acelerar-se. Na
realidade, passados oito anos, o leque das menc¢des qualitativas alargou-se, e mais
dois niveis de diferenciacao foram acrescentados, Bom e Muito Bom. Contudo, ha
algo que se manteve: o nivel superior da escala qualitativa sé seria contemplado
mais uma vez a titulo excecional (Avaliacao Extraordinaria). Nove anos decorridos,
e a alteracdo apresentou-se radical. O carater geral das menc¢des qualitativas desa-
pareceu. Estas deviam responder a necessidade de especificar contribuicdes rele-
vantes para o sucesso dos alunos e qualidade das aprendizagens. O mérito era
exaltado e reconhecido. A fronteira entre as duas mencoes inferiores e a seguinte
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era apenas transposta pelos docentes que respondiam a exigéncias minimas de
95% de presenca nas atividades letivas.

7 CONCLUSOES E REFLEXOES

Pode dividir-se o periodo decorrido entre 1990 e 2009 em dois subperiodos.
De 1990 a 1998, os Objetivos da ADD focavam-se num eixo comum, o da melhoria
da qualidade da educacao, nao deixando transparecer uma estreita relacdo com a
Expressdo da Avaliacdo, que apresentava caracteristicas genéricas. Os agentes ava-
liadores eram representados por autoridades institucionais e nao locais.

No periodo que se seguiu, de 1998 a 2009, as alteracdes foram evidentes. Os
Objetivos da ADD ilustravam a atencao dada a promoc¢ao, cooperacao, exceléncia e
qualidade da educacao e relacionavam-se com a expressdo da avaliacdo, que
passou a comtemplar mais e diferentes niveis de qualificacdo. Assistia-se a uma
descentralizacdo do poder avaliativo que passou a ser atribuida aos Conselhos
Pedagdgicos das escolas.

A avaliacao de desempenho docente é, hoje em dia, de um modo geral, enca-
rada como uma estratégia que promove a eficacia dos sistemas de ensino; con-
tudo, a implementacao de modelos avaliativos focados em conciliar o desenvolvi-
mento profissional dos professores com a melhoria e qualidade das aprendizagens
dos alunos tem gerado discussdes em torno dos propositos e dispositivos legais
da avaliacdo de desempenho (GONCALVES; MELAO, 2014).

Num estudo desenvolvido por Alves e Figueiredo (2011), os docentes entre-
vistados acerca do enquadramento legislativo de 2007/2008 consideraram este
modelo de ADD essencialmente dirigido para o controlo e a prestacao de contas,
mostrando-se descrentes com o valor formativo do processo, porque conside-
ravam que este nao s6 nao promovia um desenvolvimento profissional susten-
tado, como ainda procurava responder ao designio econémico da quantificacao do
que fazemos.

E por que é que o controlo e a prestacdao de contas fomentam o descrédito?

Porque o legislador nao se deve contentar com a avaliacdo retrospetiva,
agora cheia de todo tipo de Expressides (desde Ndo Satisfaz a Excelente), mas deve
saber que o campo tem de tornar-se consciente da dimensao prospetiva. Aqui,
contudo, teriamos que fazer de novo uma atualizacdo. Trata-se de um upgrade
que mostra que o sentido do verdadeiro crescimento para os profissionais educa-
tivos ndo estd apenas na linha temporal linear duma carreira, mas esta na capaci-
dade de unir conhecimento e compreensao, consciente e inconsciente. E quanto a
isto, perfilam-se boas e mdas noticias. As boas noticias sdo que muitos profissio-
nais, desde os anos 1970, com a lideranca de Gordon Lawrence, comecaram a levar
a sério o trabalho com o inconsciente (verificou-se a introducao da Matriz dos
Sonhos no Instituto de Relacdes Humanas de Tavistock, como uma ferramenta
cognitiva poderosa para a transformacido do pensamento). As mdas noticias sao
que, para muitos, esta dimensao ainda estd somente naquilo que é chamado curri-
culo oculto, uma vez que nao é conhecido nem valorizado em todos os niveis da
Educacado (com excecdao da Educacao de Adultos).

Este ponto também nos faz lembrar uma dolorosa realidade: muitos profis-
sionais acumularam conhecimento (em curriculo oculto) que os préprios finan-
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ciaram, e o sistema nem se apercebeu, mas foi gracas a isso que se tornaram pro-
fissionais de mao cheia. Nao s6 o sistema ndao deu por nada, como isso nao contou,
nem conta, para avaliacdo. Por que teria o legislador perdido este foco?

Serd interessante analisar como evoluiu a ADD nos anos que se seguiram.
Sera que veio a incorporar novas tendéncias, estimuladas pelas descobertas
das neurociéncias?

Lawrence (2007) refere a importancia de explorar o pensamento sistémico e
o inconsciente social e alerta-nos para conhecermos as diferencas entre Politicas
de Salvacdo e Politicas de Revelacdo. O contraste é notério, ou acreditamos que
algum legislador, seja ele quem for, pode trazer para a avaliacdo finalmente a
equidade e justica que tanto desejamos ou nos responsabilizamos por encontrar
em grupos da comunidade que servimos, uma oportunidade para cocriar o ensino,
e isso requer nada mais que nés mesmos (BLAKE, 2008).
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RESUMO

Sendo escola e familia instituicdes com formas de ensino diferentes, porém com
objetivos semelhantes no que diz respeito ao desenvolvimento da crianca, nota-se
a necessidade de aproximacao entre elas. O objetivo deste artigo é apresentar as
percepcoes de educadores-formadores e coordenadores pedagégicos da educacao
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narios em um grupo de estudos e a andlise desses dados com base no conceito de
unidades significativas da Analise de Contetuido de Bardin (2016). Os resultados nos
mostram que, apesar de haver avancos na compreensao da importancia da relacao,
ainda ha alguns pontos a serem enfrentados em prol da organizacao das praticas
pedagoégicas com as criancas em ambas as instituicoes. Além disso, percebe-se a
necessidade de aproximacao também entre os niveis da educacao dentro da préopria
rede de ensino para que alinhem suas similaridades, amenizando a forte ruptura de
um nivel para outro e a culpabilizacdo das fragilidades formativas da crianca dire-
cionadas ao grupo familiar ou ao outro nivel de escolarizacdo frequentado.

Palavras-chave: Relacdo escola-familia. Educacdo infantil. Formacao continuada.
Ensino fundamental.

* Doutora e mestra em Psicologia pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Docente e pesquisadora da Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho (UNESP). ORCID: 0000-0002-4173-9923. Correio eletronico: marcia.argenti@unesp.br

** Graduanda em Pedagogia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP). Pesquisadora-estudante do
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Infancia, Familia e Escolarizagdo (GEPIFE). ORCID: 0000-0002-1485-3157. Correio eletrdnico:
carolineds_@hotmail.com

164 Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 43, n? 85- maio/ago. 2021



Marcia Cristina Argenti Perez, Caroline de Souza Araujo

SCHOOL-FAMILY RELATIONSHIP IN THE PERCEPTION OF
PEDAGOGICAL TRAINERS AND COORDINATORS OF CHILDHOOD
EDUCATION ON A COUNTY’S TEACHING NETWORK

ABSTRACT

School and family are institutions with different ways of teaching, however with
similar objectives regarding the child’s development, it is perceptible the need for
approximation among them. This article aims to present the perceptions of educator-
trainers and coordinators of Childhood Education on a county’s teaching network
about the family role and the importance of school-family relationship. In order to
achieve this, questionnaires were applied to these professionals on a study group
and the data obtained were analyzed based on the concept of significant units from
Bardin (2016). The results show us that despite the advances in the understanding
importance of this relationship, there are still some points to be faced on behalf of
organizing pedagogical practices with children in both institutions. In addition, it is
perceptible the need for approximation among educational levels in teaching
network, so that they align their similarities, diminishing the sharp break from one
level to another and on the blaming on the child’s teaching weaknesses directed to
the familiar group or to another educational level attended.

Keywords: School-family relationship. Childhood education. Continuous education.
Elementary school.

RELACION ESCUELA-FAMILIA EN LA PERCEPCION DE
EDUCADORES- FORMADORES Y COORDINADORES PEDAGOGICOS DE
EDUCACION INFANTIL EN UNA RED DE EDUCACION MUNICIPAL

RESUMEN

Dado que la escuela y la familia son instituciones con diferentes formas de
ensefianza, pero con objetivos similares en lo que respecta al desarrollo infantil, es
necesario acercarlos. El objetivo de este articulo es presentar las percepciones de los
educadores FEducadores-formadores y Coordinadores Pedagdgicos de Educacion
Infantil de una red de educacion municipal sobre las funciones de la familia y la
importancia de la relacion escuela-familia. Para ello, se contd con la aplicacion de
cuestionarios en un grupo de estudios y el andlisis de estos datos, con base en el
concepto de unidades significativas de Andalisis de Contenido de Bardin (2016). Los
resultados nos muestran que, a pesar de los avances en la comprension de la
importancia de la relacidon, aun quedan algunos puntos por enfrentar a favor de la
organizacion de prdcticas pedagodgicas con nifios en ambas instituciones. Ademadas,
existe la necesidad de acercar los niveles de educacion dentro de la propia red
educativa, para que alineen sus similitudes, suavizando la fuerte ruptura de un
nivel a otro y culpando a las debilidades formativas del nirio dirigidas al grupo
familiar o al otro nivel de escolaridad asistido.
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Palabras clave: Relacion escuela-familia. Educacion infantil. Educacion continua.
Ensefianza fundamental.

1 INTRODUCAO

A escola e a familia constituem instituicdes diferentes, com formas de en-
sino dispares, mas com objetivos em comum no que diz respeito as criancas e ao
seu desenvolvimento. Souza e Perez (2019) pontuam que ambas sao responsaveis
pela transmissdo de contetiidos culturais ja existentes na sociedade, para que
assim as criancas se integrem a tal estrutura social.

Ressaltamos que sdo dispares porque ambas ensinam as criancas; entre-
tanto, a escola assume um carater sistematizado que a familia ndo possui. A fa-
milia ensina constantemente, de forma que a crianca ja chega a escola sabendo
diversas coisas. A escola, por sua vez, tem como funcao dar continuidade a estes
aprendizados adquiridos a partir dos conhecimentos cientificos, e estes devem
ser trabalhados por pessoas especificas, tendo sido previamente planejados e
aplicados em momento propicio, de acordo com Perez (2009).

Mantendo em vista a busca de ambas por um bom desenvolvimento e apren-
dizado das criancas, afirmamos a necessidade de que essas instituicdes se apro-
Ximem para que pensem juntas em formas de agir em direcdo a este propdsito.

Consideramos importante, para debater a relacido entre escola e familia, co-
nhecer as percepcodes de educadores que estdo a frente do ensino sistematizado,
pois sdo estas percepcdes que embasam suas praticas.

Assim, o presente artigo tem por objetivo identificar as percepcoes de edu-
cadores-formadores (responsaveis pela formacao continuada) e coordenadores
pedagégicos da educacao infantil de uma rede municipal de ensino acerca das
funcoes da familia, bem como da importancia da relacdo entre a escola e a familia
no contexto da educacao infantil.

O estudo foi realizado no contexto de uma pesquisa-acao intitulada Morada
das infdncias: estudo e formacdo nas temdticas infdancia, docéncia e prdticas peda-
gogicas, desenvolvida pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Infancia, Familia e
Escolarizacao (GEPIFE-UNESP-CNPq), na Faculdade de Ciéncias e Letras (UNESP),
campus de Araraquara (SP), sob a coordenacdo da professora doutora Marcia
Cristina Argenti Perez. A referida pesquisa envolve a realizacdo de um grupo de
estudos entre pesquisadores do GEPIFE e educadores responsaveis pela coorde-
nacdo pedagodgica e pela formacdao continuada dos docentes no ambito da edu-
cacdo infantil e do ensino fundamental de uma rede publica municipal de ensino
de uma cidade de médio porte, localizada no interior do estado de Sao Paulo.
Dentre as atividades da pesquisa-acdao, o grupo de estudos realizava encontros
quinzenais tematicos e com diferentes propostas metodologicas para o desenvol-
vimento do estudo. Dentre as atividades, destacamos a exibicdo de documenta-
rios, leituras de textos cientificos, roda de conversa, problematizacao de situa-
coOes vivenciadas na realidade escolar, sistematizacdo de textos com as reflexdes
do grupo, instrumentalizacdo dos educadores para desdobramentos de acoes edu-
cativas nas atividades profissionais, assessoria aos projetos formativos desenvol-
vidos pela equipe de formacao continuada. O grupo de educadores é constituido
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por 8 coordenadores pedagégicos da educacao infantil, 14 coordenadores do en-
sino fundamental, 5 educadores-formadores da educacao infantil e 5 educadores-
-formadores do ensino fundamental, responsaveis pelas acdes de formacao conti-
nuada da rede de ensino municipal.

Para a realizacdo da presente pesquisa, foi realizado um recorte de um dos
encontros da pesquisa-acao do GEPIFE que apresentou a tematica “Relacao Escola-
Familia na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental”. Neste encontro, os parti-
cipantes presentes responderam a um questionario antes das atividades de es-
tudo. Selecionamos, neste recorte, apenas as repostas de questionarios dos
educadores-formadores e coordenadores pedagégicos da educacao infantil, sendo
eles 6 coordenadores pedagogicos e 3 educadores-formadores.

Justifica-se este estudo porque ele se propoOe a identificar os posiciona-
mentos dos profissionais da educacdo sobre a formacado da crianca e a analisar a
emergéncia de repensar algumas praticas realizadas, bem como aproximar a es-
cola a familia, visando buscar melhorias no desenvolvimento de atividades para
as criancas.

Como ressaltam os estudos de Tancredi e Reali (2001, p. 34),

Uma das possibilidades para se estudar o tema da relacao familia-
-escola é conhecer as concepcoes de professores a respeito das familias
de seus alunos. Nesse sentido, pesquisa realizada com professores
da educacao infantil em uma escola do interior paulista sugere um
desconhecimento, por parte dos professores, das caracteristicas das
familias atendidas, ou uma imagem estereotipada das mesmas, uma
vez que as descri¢des feitas estdo carregadas de conota¢des negativas
e preconceituosas.

Neste contexto, o presente estudo almeja trazer contribuicdes para o reconhe-
cimento sobre a complexidade do estabelecimento da relacido entre escola e familia,
como também para a diminuicao da culpabilizacdao entre essas instituicdes.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa é de carater qualitativo e conta com estudos bibliogra-
ficos apoiados em estudiosos sobre a relacdo escola-familia, com énfase na edu-
cacdo infantil e também com estudo empirico. A parte empirica da pesquisa foi
realizada por meio de um questionario aplicado em um dos encontros do Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Infancia, Familia e Escolarizacdao (GEPIFE-UNESP-
CNPq). Foi escolhido o método de questionario, porque, como a coleta aconteceria
dentro de um encontro do grupo de estudos, precisavamos identificar as percep-
coes dos profissionais previamente ao estudo sobre a tematica, para que nao in-
fluenciassemos suas respostas.

Os questionarios selecionados para analise foram os de 6 coordenadores
pedagégicos e 3 educadores-formadores, todos profissionais da educacao infantil
de uma rede municipal de ensino.

O questionario aplicado era constituido de uma caracterizacao geral de
identificacdo do nivel de atuacdo do profissional e de sua funcdo. As perguntas
apresentadas eram as seguintes: a) Qual(is) a(s) finalidade(s) da Familia na
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Educacdo da crianca?; b) Na sua experiéncia profissional, como vocé explica o
termo “Familia desestruturada”?; c) Explique como é a relacao Escola-Familia na
Educacao Infantil. Qual(is) dindmica(s), demanda(s) e finalidade(s)?; d) Explique
como ¢é a relacao Escola-Familia no Ensino Fundamental. Qual(is) dinamica(s),
demanda(s) e finalidade(s)?

Os dados coletados foram analisados por meio do conceito de categoria (uni-
dades significativas) da Analise de Contetido de Bardin (2016).

3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

3.1 A familia e a escola como institui¢oes socializadoras

O primeiro grupo com o qual a crianca tem contato é a familia. Neste am-
biente sdao transmitidos contetdos culturais a todo instante, mesmo que 0s res-
ponsaveis nao tenham consciéncia disso. Porém, o que é ensinado representa um
reflexo da sociedade na qual estdo inseridos os costumes e praticas daquele deter-
minado local e daquelas pessoas, conforme explica Cordeiro (2018). Ou seja, nao
existe apenas familia, mas familias. Elas sdao plurais; possuem suas especifici-
dades e diferentes histérias para que se configurem da forma como sao.

Nao é a constituicido da familia ou a sua configuracio que determinara a for-
macao da crianca, mas sim o amor, o afeto e a protecdo recebidos. As familias devem
ser, portanto, percebidas para além de padroes idealizados, a partir das funcdes que
lhes sdo atribuidas, independentemente da forma como se apresentam.

Gomes (1994) explica que a socializacao em nivel primario é aquela reali-
zada pela familia. Trata-se da transformacao do homem, como ser biolégico que
é, em um ser social tipico, de um género, classe, bairro, regido, pais, entre outras
especificidades que o tornam parte de determinada sociedade. A autora ainda
afirma que

A familia transmite as novas geracoes, especialmente a crianca, desde
0 nascimento, padroes de comportamento, habitos, usos, costumes,
valores, atitudes, um padrao de linguagem. Enfim, maneiras de pensar,
de se expressar, de sentir, de agir e de reagir que lhes sdao préprios,
naturais. Nao bastasse tudo isso, ela ainda promove a construcao
das bases da subjetividade, da personalidade e da identidade. Deriva
disso a enorme importancia da familia tendo em vista a vida futura
de cada crianca: ela, a familia, constroi os alicerces do adulto futuro.
(GOMES, 1994, p. 58).

Indo na mesma direcao, Kissmann (2014) afirma que a familia tem como res-
ponsabilidade se ocupar da formacao da crianca, no sentido de proporcionar co-
nhecimento de seu lugar no mundo, perceber-se e espelhar-se, ou seja, a sua res-
ponsabilidade esta em proporcionar a socializacdo, condicOes basicas de
sobrevivéncia e desenvolvimento social.

E correto dizer, segundo Gomes (1994), que socializar uma crian¢a no mundo
nao é uma tarefa simples, pois “[...] a crianca reage, e ndo se submete com docili-
dade a socializacado. Tornando, assim, ainda mais ardua essa tarefa em si mesma
ja tao complicada.” (GOMES, 1994, p. 58). Isto se deve, principalmente, ao fato de
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que as pessoas responsaveis pela educacdo familiar ndo recebem um preparo
prévio para a realizacdo desta tarefa, de forma que agem e socializam os demais
individuos com base naquilo que vivenciaram, em suas préprias experiéncias de
socializacdo, em sua prépria infancia e suas particularidades.

A escola deve ser entendida, segundo Cordeiro (2018), como uma instituicao
que realiza a mediacao entre o sujeito e a sociedade, mas, a0 mesmo tempo, serve
aos interesses dos dominantes. Isto explica por que, as vezes, é tao dificil que a
crianca se adapte ao ambiente escolar e ao que lhe é ensinado. Quando os conte-
udos nao apresentam nenhuma similaridade com a sua realidade, é mais dificil, de
acordo com Gomes (1993), que a adaptacdo aconteca. Paro (2000) afirma que os
proprios professores acreditam que o estudo deve aparecer para a crianca como
algo motivador e que os pais devem ajudar para que isso aconteca, demonstrando
interesse por aquilo que o filho faz na escola, olhando os cadernos, perguntando
e elogiando. Entretanto, o autor ressalta que, muitas vezes, os professores, apesar
de considerarem a importancia do apoio das familias, ndo enxergam que também
eles devem estimular e motivar seus alunos.

Nas consideracoes de Perez (2008, p. 14),

Ao analisarmos a educacdo da crianca, na familia e na escola, é possivel
arrolarmos algumas diferenciacdes que a literatura relata quanto as
praticas educativas que cada uma dessas instituicdes exerce. Dentre
elas podemos mencionar:

- na familia as praticas educativas sdo desenvolvidas no cotidiano e,
na escola, configura-se uma intensa programacao de procedimentos
e atividades elaboradas, segundo diretrizes educacionais, planejadas
a priori;

- aaprendizagem da crianca, na instituicao familiar, faz-se na relacao
com os membros do grupo doméstico. Entretanto, na escola, essa
aprendizagem envolve momentos programados com pessoas especi-
ficas (professores, grupo da sala de aula, funcionarios).

Tendo em vista estes conceitos brevemente apresentados, é possivel notar a
amplitude do trabalho docente. O trabalho do professor abrange, conforme Tardif
(2009), relacoes humanas. As pessoas envolvidas ndao sdo meio ou finalidade do
trabalho, mas a “matéria-prima” deste processo e o desafio primeiro do profis-
sional. Assim, percebe-se a necessidade de formacao especifica e de ter conheci-
mentos abstratos, pois seu trabalho se baseia em conceitos complexos que tra-
duzem determinadas posturas em diferentes situacdes de trabalho que eles
deveriam assumir (TARDIF, 2009).

Desta forma, podemos dizer que o trabalho docente se inicia muito antes da
sala de aula e depende de inameros fatores e relacdes dentro desta, para que se con-
cretize de forma efetiva. Além de todos esses pontos, 0 que mais é necessario para
que a pratica do professor tenha eficacia no processo de aprendizagem da crianca?

A crianca é uma produtora de cultura, a sua maneira. De acordo com Kramer
(2007), as criancas produzem cultura e sdo, ao mesmo tempo, produzidas na cul-
tura em que se inserem.

Criancas sao sujeitos sociais e histéricos, marcadas, portanto, pelas
contradicOes das sociedades em que estao inseridas. A crianca nao
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se resume a ser alguém que nao é, mas que se tornara (adulto, no dia
em que deixar de ser crianca). Reconhecemos o que é especifico da
infancia: seu poder de imaginacao, a fantasia, a criacdo, a brincadeira
entendida como experiéncia de cultura. Criancas sdo cidadas, pessoas
detentoras de direitos, que produzem cultura e sdao nela produzidas.
(KRAMER, 2007, p. 15).

Esta cultura produzida pelas criancas acontece por meio do brincar. E brin-
cando que sao recriados e ressignificados os costumes e habitos do local e do
tempo em que determinada crianca vive. Cabe, entao, ao professor saber valorizar
esta forma de criacao de cultura e proporcionar espacos e momentos para que as
criancas a produzam.

Neste ponto, deparamo-nos com um questionamento fundamental: esta-
riam estes espacos e momentos, de fato, sendo proporcionados? Esta questao
nos aparece porque vemos, fortemente, uma tendéncia de se buscar o desem-
penho do aluno por meio das notas, de padronizacdao de seus comportamentos e
suas acdes de acordo com tudo o que acontece no meio escolar. Lahire (1997) e
Perez (2007) pontuam que ha na escola uma busca pela padronizacao de compor-
tamentos, em que se espera que a crianca se adapte a escola e a seu sistema.
Desta forma, cabe-nos pensar onde fica o brincar neste caso, uma vez que vemos
uma explicita ruptura entre a teoria e as praticas dos educadores no interior do
ambiente institucionalizado.

A crianca, de seu ponto de vista, ndo enxerga esta ruptura assim que termina
o primeiro nivel da educacdo basica, conforme aponta Kramer (2007). Esta sepa-
racdo entre os niveis e as praticas neles realizadas é efetivada pelos adultos, que
deixam de considerar aquilo que poderia articular ambas as etapas: a experiéncia
com a cultura.

Segundo Kramer (2007), a escola tem, em si prépria, suas especificidades e
seus objetivos, mas também ha de se considerar o que é essencial: conhecimentos
e afetos; saberes e valores; cuidados e atencdo; seriedade e riso. Ademais, ressalta
que o trabalho pedagogico deve levar em consideracido as singularidades da in-
fancia e “[...] o direito a brincadeira, a producao cultural.” (KRAMER, 2007, p. 20).

Apo6s considerarmos estas questdes, ainda é preciso pensar que, na busca
pela padronizacao das acbes das criancas na escola, quando esta nao ¢ atingida, a
culpa recai sobre a familia, alegando-se que o ambiente familiar da crianca é pouco
estimulante no que diz respeito aos estudos. Entretanto, isto seria injusto com as
familias. De acordo com estudos (LAHIRE, 1997; PEREZ, 2007), os familiares nao
somente reconhecem a importancia da escola, como também a consideram uma
forma de ascensao social, enxergando nela a possibilidade de dar aos filhos aquilo
que nao tiveram. Para tanto, esforcam-se exacerbadamente para conseguir manter
os filhos na escola.

E notavel que as relacdes no ambiente escolar se facam muito presentes em
diversas situacoes, de forma que a escola cada vez mais necessita da proximi-
dade da familia para pensar em novas acdes pedagdégicas, bem como a familia
precisa da escola para poder dar continuidade ao que é ensinado e, de outras
formas, também ajudar no desenvolvimento da crianca. Assim, vimos que, apesar
de serem frequentes as oscilacdes na relacdo entre essas duas instituicdes, ela se
faz necessaria.
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4 PERCEPCOES DOS EDUCADORES-FORMADORES E COORDENADORES
DA EDUCAGAO INFANTIL

lugar,

Por meio dos questionarios aplicados, buscamos identificar, em primeiro

qual a percepcdo de familia existente dentre os educadores-formadores e

coordenadores pedagogicos da educacao infantil, para, somente entdo, identificar
a percepcao destes profissionais acerca da relacdao escola-familia na instituicao de
educacao infantil.

O quadro abaixo mostra a transcricao na integra das falas dos coordena-

dores pedagodgicos da educacdo infantil sobre suas percepc¢des acerca das finali-
dades da familia e sobre a relacdo escola-familia na instituicdo de educacao in-
fantil, respectivamente.

Quadro 1 — Percepc¢Ges dos coordenadores pedagdgicos sobre as finalidades da familia

Percepcoes dos coordenadores pedagoégicos (C.P.) sobre as finalidades da familia

CP. 1

A familia exerce funcdo muito importante na educacdo das criancas, apresenta suas
crencas, valores, concepcdes em relacdo a sociedade, como também transmite sua cultura
no cotidiano das relacdes.

C.P.2

A familia é um dos pilares que sustentam e corroboram a educacao da crianca.

C.P.3

Sao muitas as expectativas sobre a familia na educacdo da crianca. Expectativas e também
compromissos se considerarmos os documentos legais. Do ponto de vista das minhas
expectativas, entendo por finalidade da familia a promocdo do cuidado, da afetividade,
assim como de conhecimento cultural e moral daquela constitui¢do familiar.

C.p. 4

A familia pode ser parceira da escola. Alias, é uma parceria de fundamental importancia,
pois a familia e a escola se completam para uma educacéao integral de qualidade. Mas cada
uma delas tem o seu papel, que pode ser potencializado se forem complementares, porém
sdo distintos.

C.P.5

A parceria familia e escola é essencial na construcao do desenvolvimento, porém a escola
nao deve esperar que a familia realize seu papel, e sim cumpra o que lhe é de dever,
visando ao melhor para o aluno.

C.P.6

A familia é uma parceira, onde escola e familia tem cada um seu papel. Essa parceria traz
muitos beneficios e avancos; porém, a escola nao pode ficar esperando que sempre
aconteca e ficar pautada nisso como “ndo da pra fazer”, culpabilizando e achando que o
aluno ndo vai aprender por isso.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Quadro 2 — Percepc¢Ges dos coordenadores pedagoégicos sobre a relagdo escola-familia

Percepcoes dos coordenadores pedagogicos sobre a relacao escola-familia

CP. 1

A relacdo é muitas vezes marcada por aspectos relacionados ao cuidar, “cobrancas” tanto
por parte da familia como da escola. Ha necessidade de que ambas compreendam a
importancia de parceria para que o cuidar e o educar (desenvolvimento integral) ocorram.

C.P.2

Como estamos no inicio do processo, na maioria das vezes a familia foca o cuidar e vé o
educador/professor como um cuidador. Essa relacdo em que se trata do professor acaba
por “fragilizar”. Mas, no geral, observo que é uma relacdo amigavel e até de parceria. A
dindmica e a finalidade é orientar essas familias que somos escola, fazemos parte desse
processo de ensino-aprendizagem. E a dindmica é tornar a relacdo mais tranquila possivel,
visando a crianca.

C.P.3

Essa relacao é muito dispar se considerarmos as peculiaridades de cada escola. Ha
claramente uma diferenca nesta relacdo pensando no posicionamento dos diretores de
escola que irradia para toda a equipe. No entanto, de modo geral, hda uma tensao muito
grande na perspectiva de transferéncia de responsabilidades de ambas as partes.

C.p. 4

Penso que a Educacao Infantil consegue ter uma aproximacdo maior dos familiares,
comparando-a a outras etapas da Educacdo Basica. O relacionamento é mais préximo, pois
os familiares entregam e buscam o aluno diretamente com o educador, sendo esses
momentos mais propicios ao didlogo. Acredito que a demanda maior é a da familia e
sociedade em geral nao pensar a escola como um ambiente assistencialista, e sim de
aprendizagens, ensino e desenvolvimento no qual o cuidar e o educar sao indissociaveis.
Outra demanda é que Educacdo Infantil ndo é preparatéria para outras etapas, que possuem
suas especificidades.
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(continuagdo Quadro 1)

Percepcoes dos coordenadores pedagégicos sobre a relacao escola-familia

Essa relacdo escola-familia é de extrema importancia na educacao infantil, porém tenho
observado uma dificuldade imensa de ambas compreenderem a dimensdo dessa parceria.

C.P.5 - o L
A escola (como grupo) deve pensar em alternativas para trazer essa familia, como reunioes,
etc.
E uma relacio complexa, tendo muitas expectativas dos dois lados, muitas vezes,
CP.6 desvalorizacao ou cobrancas excessivas. O acolhimento e o trazer a familia para a escola é

muito importante e facilita as acdes educativas. A maior parte das familias deposita
expectativas boas em relacdo a aprendizagem das criancas.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Quanto aos educadores-formadores, suas percepcdes quanto as finalidades
da familia e sobre a relacao escola-familia foram assim colocadas por eles:

Quadro 3 — Percepg¢Ges dos formadores sobre as finalidades da familia

Percepcoes dos educadores-formadores (E.F.) sobre as finalidades da familia

A familia é a instituicdo responsavel de educar e cuidar das criancas, contribuindo assim
para o processo de humanizacio, respeitando e proporcionando uma infancia feliz.

Acredito que a familia é a primeira a colocar a crianca em contato com a educacao. Essa
E.F. 2 educacao que apresenta o mundo para a criang¢a, a comunicacao, regras de convivéncia e
os relacionamentos, o afeto, o brincar.

A familia é o alicerce na educacido e formacdo da crianca. Ela (familia) é o exemplo, o
modelo, o incentivo, assim como também a desestimulacdo na vida de uma crianca.
Portanto, a sua conduta (familia) perante aos “parceiros” da educacao escolar é fundamental
para o desenvolvimento integral do seu membro familiar. A familia se constitui através de
um grupo de pessoas que tém por finalidade cuidar, educar, ensinar, amparar e modificar
em seu meio social. Porém, esse grupo social precisa e deve se envolver com outros grupos
sociais na tentativa de oportunizar escola, educacdo, saude, higiene, religido, afetividade,
seguranca, ou seja, moralidade.

EF. 1

EF.3

Fonte: elaborado pelas autoras.

Quadro 4 — Percepc¢bes dos formadores sobre a relagdo escola-familia

Percepcoes dos educadores-formadores (E.F.) sobre a relacao escola-familia

Escola e Familia na Educacao Infantil sdao duas instituicdes responsaveis pelo processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, que deveriam ter relacdo de parceria, mas
infelizmente na pratica ndao acontece. Acaba uma instituicao apontando responsabilidade
para outra e nenhuma instituicao esta aberta para trabalhar conjuntamente.

Faz um tempo que nao analiso esta dinamica de perto, porém sinto que temos muito a
caminhar para de fato estabelecer uma relacdao familia-escola que va além de reunido de
pais ou festas. Lembro como é dificil colocar os pais para atuarem na escola, um bom
exemplo sdo os Conselhos, sdo poucos que querem participar.

Enquanto atuava no chio da escola, a relacdo escola-familia sempre foi correspondida. E
claro que eventuais problemas de dificeis resolucdes ocorreram, mas com didlogos e
persisténcias esses possiveis casos foram solucionados a curto ou médio tempo. Tudo
depende de como a escola acolhe a familia para que esta faca “parte” da equipe.

EF. 1

EF.2

EF. 3

Fonte: elaborado pelas autoras.

A partir da analise, podemos perceber que os educadores-formadores e co-
ordenadores pedagégicos da educacao infantil entendem a familia como insti-
tuicao responsavel por apresentar a crianca os valores, as crencas, as percepcoes
em relacao a sociedade, os costumes e praticas. Compreendem-na como a trans-
missora da cultura, além de provedora do cuidado e do afeto. Vemos, assim, que
a percepcao sobre a funcao da familia esta esclarecida para estes profissionais,
uma vez que suas ideias condizem com as afirmacoes de Kissmann (2014), de que
a familia tem por responsabilidade se ocupar da formacao da crianca no que diz
respeito ao reconhecimento de seu lugar no mundo, sua percepcao de si mesmo e

172 Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 43, n2 85- maio/ago. 2021



Marcia Cristina Argenti Perez, Caroline de Souza Araujo

algo em que se espelhar. A autora ressalta que a familia tem a responsabilidade de
socializar a crianca e proporcionar a ela as condicoes basicas de sobrevivéncia e
desenvolvimento social.

Notamos também que compreendem a importancia da relacdo entre escola e
familia para que a educacdo e o desenvolvimento da crianca acontecam integral-
mente. Os profissionais tém a percepcao de que, sozinha, nenhuma das institui-
cOes é capaz de suprir tudo o que é necessario para educar as criancas. Isto se
torna claro principalmente quando o coordenador pedagdgico 4 aponta que cada
instituicao tem o seu papel e que este pode ser potencializado a partir da juncao
de ambas as instituicdes para a realizacdao do trabalho.

A familia pode ser parceira da escola. Alids, é uma parceria de funda-
mental importancia, pois a familia e a escola se completam para uma
educacao integral de qualidade. Mas cada uma delas tem o seu papel,
que pode ser potencializado se forem complementares, porém sao
distintos. (COORDENADOR PEDAGOGICO 4, Educacéo Infantil, 2019).

Além disso, a partir desta colocacao, é possivel que reflitamos sobre a neces-
sidade da continuidade dos contetidos familiares na escola, entendendo estes
conteudos como todo conhecimento do cotidiano aprendido através da familia de
forma direta ou até indireta, ou seja, a importancia de ndao se negligenciar a ba-
gagem trazida pelas criancas. Vale ressaltar que, para que se complementem, é
preciso que os assuntos tratados se completem e estejam entrelacados para que
tragam sentido e significado para a crianca. A adaptacao da crianca no ambiente
escolar depende desta continuidade, que deve ocorrer, segundo Souza e Perez
(2019), sem causar grandes impactos de ruptura entre a educacdo informal e a
educacao formal, pois, como explica Gomes (1993), se ndo houver semelhancas
entre estes dois processos educativos, o estranhamento causado na crianca a im-
pede de se adaptar e, consequentemente, de se desenvolver.

Um dos coordenadores ressalta que, apesar de a relacdo entre a escola e a
familia trazer avancos e beneficios, a escola ndo deve contar com essa partici-
pacdao em todo momento, estagnando seu trabalho e culpabilizando a familia pelo
ndo acontecimento dos resultados esperados.

A familia é uma parceira, onde escola e familia tem cada um seu pa-
pel. Essa parceria traz muitos beneficios e avanc¢os; porém, a escola
nao pode ficar esperando que sempre aconteca e ficar pautada nisso
como “nao da pra fazer”, culpabilizando e achando que o aluno nao
vai aprender por isso. (COORDENADOR PEDAGOGICO 6, Educacdo
Infantil, 2019).

As duas colocac¢bes expostas acima nos mostram a compreensao de que
escola e familia possuem funcdes diferentes. Kissmann (2014) aponta como
funcdo da escola a complementacdo da formacdo da crianca, seu desenvolvi-
mento como aluno - a escola é responsavel por proporcionar a informacao.
Ainda é necessario ressaltar que as relacdes entre essas instituicdes “[...] devem
ser pautadas nos valores morais, éticos e de respeito as peculiaridades de cada
grupo, bem como almejar o desenvolvimento dos sujeitos envolvidos.”
(KISSMANN, 2014, p. 10).
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Desse modo, a colocacao do coordenador pedagogico 6 nos leva a uma re-
flexdo que vai ao encontro do excerto exposto, de que, para esperar algo de uma
das instituicoes, a outra deve reconhecer suas especificidades e limitacées. Ou
seja, o coordenador deixa claro que entende que nem sempre a familia conseguira
cumprir as expectativas da escola, entretanto isso nao deve se tornar uma justifi-
cativa para a estagnacao do trabalho. A escola deve cumprir o seu dever, visando
ao desenvolvimento do aluno. Tal percepcao também se mostra presente no coor-
denador pedagdgico 5: “A parceria familia e escola é essencial na construcao do
desenvolvimento, porém a escola ndo deve esperar que a familia realize seu papel,
e sim cumprao que lhe é de dever, visando ao melhor para o aluno.” (COORDENADOR
PEDAGOGICO 5, Educacao Infantil, 2019).

Assim, considerando a afirmacdo de Kissmann (2014) de que as relacoes
entre a escola e a familia devem estar pautadas no respeito e conhecimento mutuo
sobre cada uma, além do desejo de desenvolvimento dos individuos envolvidos,
chegamos a reflexdo de que, para que a relacao escola-familia se dé efetivamente,
é necessario que unam seu objetivo em comum, que é o desenvolvimento pleno da
crianca, para enfrentarem as dificuldades e desafios presentes no processo de
educacado (SOUZA; PEREZ, 2019).

A partir destas consideracdes, analisamos as percepcdes dos educadores-
-formadores e coordenadores pedagdgicos sobre como se da a relacdao escola-fa-
milia na instituicdo de educacao infantil.

Os profissionais apontam que, na educacdo infantil, esta relacao ainda ocorre
com certas dificuldades, apesar de ja apresentar-se melhor do que costumava ser.
Isto porque, segundo eles, a relacao ainda é muito pautada em cobrancas de uma
para com a outra, de forma que passa a haver transferéncia de responsabilidades
e, consequentemente, a culpabilizacdo entre elas. Também afirmam que a visao
que os pais costumam ter do educador apenas como um cuidador acaba fragili-
zando os profissionais. Estas informacdes vao ao encontro dos resultados apre-
sentados por Souza e Perez (2019), em que educadoras da educacao infantil per-
cebem que a crianca é deixada cada vez mais como uma responsabilidade da
escola; essas profissionais, por sua vez, acabam se sentindo desvalorizadas por
serem consideradas, frequentemente, como babas.

Entretanto, os educadores-formadores e coordenadores ndo deixam de des-
tacar que ha, também, o lado positivo que ja ocorre nesta relacao. O principal
ponto colocado foi a respeito da facil e acessivel aproximacao entre pais e educa-
dores nesta etapa da educacao.

Penso que a Educacao Infantil consegue ter uma aproximacao maior
dos familiares, comparando-a a outras etapas da Educacdo Basica. O
relacionamento é mais proximo, pois os familiares entregam e bus-
cam o aluno diretamente com o educador, sendo esses momentos
mais propicios ao didlogo. (COORDENADOR PEDAGOGICO 4, Educacao
Infantil, 2019).

Esta colocacdo vai ao encontro do que Perez (2012) apresenta como oportu-
nidades de estabelecimento da relacdao entre escola e familia, principalmente na
educacao infantil, uma vez que a adaptacdo tanto das criancas quanto dos pais
demanda um periodo consideravel. Assim, estes momentos informais sao impor-
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tantes para a troca de informacdes, orientacdes e explicacdes sobre o que se rea-
liza no ambiente escolar.

Como demandas para esta relacdo neste nivel da educacdo, os profissionais
apontaram que seria necessario que os pais passassem a enxergar a instituicao de
educacao infantil como um local de ensino, aprendizagem e desenvolvimento e
que compreendessem que ela tem finalidades em si prépria, ndo sendo, portanto,
preparatéria para os niveis seguintes.

Acredito que a demanda maior é a da familia e sociedade em geral
nao pensar a escola como um ambiente assistencialista, e sim de
aprendizagens, ensino e desenvolvimento em qual o cuidar e o edu-
car sdo indissociaveis. Outra demanda é que Educacdo Infantil nao é
preparatéria para outras etapas, que possuem suas especificidades.
(COORDENADOR PEDAGOGICO 4, Educacao Infantil, 2019).

Esta ideia vai ao encontro do que se encontra afirmado por Kramer (1988) e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010). A
escola de Educacao Infantil apresenta carater pedagogico; entretanto, esta sua
funcao nao deve ser pensada como uma forma de preparar a crianca para as pro-
ximas etapas. Esta preparacao pode, de fato, ocorrer, porém este nao deve ser o
objetivo principal. A crianca podera sair preparada para os niveis seguintes como
consequéncia de planejamentos e praticas sistemdticas, mas o principal objetivo
da educacao infantil deve estar nela prépria, visando ao significado e sentido para
a crianca naquele momento.

Os profissionais da rede mencionam ainda que é necessario criar formas de
aproximacado entre as instituicdes para que a relacdo aconteca, porém podemos
perceber uma limitacao em pensar para além das reunides de pais.

Essa relacdo escola-familia é de extrema importancia na educacao
infantil, porém tenho observado uma dificuldade imensa de ambas
compreenderem a dimensdo dessa parceria. A escola (como grupo)
deve pensar em alternativas para trazer essa familia, como reunides,
etc. (COORDENADOR PEDAGOGICO 5, Educacdo Infantil, 2019).

Faz um tempo que ndo analiso esta dindmica de perto, porém sinto
que temos muito a caminhar para de fato estabelecer uma relacao
familia-escola que va além de reunido de pais ou festas. Lembro como
é dificil colocar os pais para atuarem na escola, um bom exemplo
sdo os Conselhos, sao poucos que querem participar. (FORMADOR 2,
Educacao Infantil, 2019).

As festas e reunides de pais sdo estratégias comumente utilizadas para trazer
os pais para dentro do ambiente institucionalizado; entretanto, é preciso refletir
acerca de como se da essa abordagem e a relacdo quando os pais estdo na escola.
Estas ocasides buscam ter os pais como participantes ou apenas como plateia?

Segundo Cordeiro (2018), muitas vezes os pais estdao presentes nas festas
escolares apenas como plateia, e nas reunidoes acontece a entrega de notas e
avisos, sem que haja interacao entre os pais e os professores. A autora explica
que isso pode se transformar em uma barreira para a relacdo com a escola, posto
que os pais se sentem inibidos ao nao conseguir o dialogo ou interacao desejada
com os profissionais.
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A resposta de um dos educadores-formadores corrobora esta ideia de que a
forma pela qual se acolhe a familia influencia muito o estabelecimento da relacao
entre as duas instituicoes:

Enquanto atuava no chdo da escola, a relacao escola-familia sempre
foi correspondida. E claro que eventuais problemas de dificeis reso-
lucdes ocorreram, mas com didlogos e persisténcias esses possiveis
casos foram solucionados a curto ou médio tempo. Tudo depende de
como a escola acolhe a familia para que esta faca “parte” da equipe.
(FORMADOR 3, Educacao Infantil, 2019).

Com base nisto, percebemos o quanto é importante que os professores e os
demais funcionarios da escola se disponham aos pais com uma relacdao de igual-
dade, compreendendo suas realidades, para que, entdo, sintam-se a vontade e
queiram participar com mais assiduidade da vida escolar dos filhos.

Em Perez (2012, p. 16), temos reflexdes acerca desta diferenciacido da relacao
escola-familia relacionadas aos objetivos formativos do educando e a emergéncia
de compreensao destas demandas pelos educadores de ambas as instituicoes:

Sob essa otica, no que tange as expectativas na Educacao Infantil, ao
deixar os filhos na escola, a familia almeja que eles sejam observados,
estimulados, acompanhados, avaliados, além de confiar os cuidados
com alimentacdo, higiene, repouso e até mesmo cuidados referentes
a saude fisica e emocional. No Ensino Fundamental verifica-se uma
tensdo maior entre familia e escola em relacdao ao desempenho escolar;
fato esse comprovado nas constantes transferéncias de responsabi-
lidades entre as instituicdes, numa dinamica de culpabilizacao pelos
resultados escolares e pelo pouco enfrentamento das instituicdes em
estabelecer dialogos e principios ja previstos no projeto politico-
-pedagoégico das instituicdes escolares. Entao, poderiamos pensar em
melhoria na relacdo familia-escola, refletindo sobre a necessidade de a
escola conhecer melhor a realidade de seus alunos e o que as familias
desejam para seus filhos. Mais do que isso, seria importante a escola
adquirir meios de estabelecer comunicacao mais eficiente e equilibrada
com as familias, no sentido de discutirem dificuldades presentes na
educacao das criancas, buscando, de forma coletiva, encontrar es-
tratégias adequadas para enfrentamento e incentivo a escolarizacao,
pautadas em uma relacdo familia-escola que considere a diversidade
de caracteristicas inerentes a cada instituicao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A anadlise dos dados nos apresenta que é necessario que a escola estabeleca,
primeiramente, para a melhoria da relacao entre escola e familia, a pratica de con-
versar com as familias, informando sobre as atividades realizadas e os objetivos
da instituicdo. Além disso, é preciso que se aproximem para conhecer a realidade
das familias e assim saber o que podem esperar delas, da mesma forma que é ne-
cessario que a familia tenha esclarecimento das funcdes da escola para que nao
exija desta coisas que nao sao de sua responsabilidade.

Corroborando os resultados deste estudo, temos a pesquisa de Oliveira e
Marinho-Araujo (2010, p. 107) destacando que,
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Em virtude desta marca no entrelacamento entre a familia e a escola,
as posturas relacionadas a esta relacdo caracterizam-se por ser defen-
sivas e acusativas, como se cada um buscasse se justificar e encontrar
razOes para a desarmonia que caracteriza tal relacdo. Diante disso,
um importante desafio surge para os pesquisadores, estudiosos e
profissionais da educacdo: o de modificar a relacdo familia-escola no
sentido de que ela possa ser associada a eventos positivos e agrada-
veis e que, efetivamente, contribua com os processos de socializacao,
aprendizagem e desenvolvimento.

E necessario ainda que a escola reflita sobre as formas de aproximacao da
familia que tem adotado. A proximidade por meio de reunides e festas, na maioria
das vezes, coloca os responsaveis pela crianca apenas como meros espectadores,
de forma que a participacado ativa ndo acontece. Isto devido ao fato de nao se sen-
tirem a vontade, porque a instituicado nao estad proporcionando um ambiente ade-
quado para tanto.

Este estudo, no contexto de uma pesquisa-acao mais ampla desenvolvida
pelo GEPIFE, defende os processos dialégicos de “escuta” e acdes formativas cola-
borativas. Para corroborar este posicionamento, temos a seguinte argumentacao
de Vaillant e Marcelo (2012, p. 95):

A existéncia de um ambiente e uma cultura de colaboracio entre futu-
ros professores, professores formadores da universidade e da escola,
por meio de projetos e praticas de ensino planejadas conjuntamente,
é uma caracteristica do modelo de ressonancia colaborativa, ou seja,
de uma relacido entre universidade e escola que “frente a hegemonia,
propde a colaboracao; frente ao aprendizado individual, o aprender
juntos”. As escolas e as instituicoes de formacdo convertem-se em
lugares onde se indaga, de forma sistematica e critica, sobre o ensino,
o aprendizado e a escola como organizacao.

Podemos concluir com dois expressivos resultados: a) o estudo evidencia
que, para que o desenvolvimento da crianca ocorra, ndo s6 arelacao escola-familia
deve melhorar, mas também a relacdo entre os niveis de ensino, a fim de que
todos juntos possam pensar em novas formas de agir pedagogicamente em prol
da educacao das criancas; b) os educadores a frente da coordenacao pedagdgica e
dos processos de formacao continuada precisam subsidiar a comunidade escolar
com conhecimento, reflexdes e possibilidades de enfrentamentos para a propo-
sicdo de acOes pedagoégicas pautadas no desenvolvimento infantil, nos processos
de aprendizagem e de ensino, evitando acdes que reproduzam ou reforcem este-
reétipos e o confronto com a instituicao familiar.
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RESUMO

Este estudo busca representar, por meio de obras selecionadas pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), a relacdao entre avés e netos que, mesmo em
diferentes faixas etarias, conseguem promover elos igualitarios estabelecendo
uma coeducacao de geracdes. Para tanto, analisaremos a obra Por parte de pai, de
Bartolomeu Campos Queirés (2011), que pretende evidenciar como 0s persona-
gens idosos/avos tém exercido o papel de mediadores de leitura em relacao aos
seus netos, e ainda elucidar como acontece esta partilha entre velhos e criancas.
Busca, ainda, demonstrar em que medida a narrativa selecionada recupera a voz
de velhos e criancas embasando como acontece esta partilha de saber, contudo
sem desconsiderar as diferencas existentes na infancia e na velhice.

Palavras-chave: Infancia. Velhice. Programa Nacional Biblioteca da Escola.

COEDUCATION OF GENERATIONS: REPRESENTATION OF
GRANDMOTHER MEDIATORS OF READING IN WORKS OF INFANTILE
LITERATURE IN NATIONAL SCHOOL LIBRARY PROGRAM

ABSTRACT

This study seeks to represent through selected works by National School Library
Program (PNBE), the relationship between grandparents and grandchildren that
evenindifferent age groups can promote egalitarian links establishing a coeducation
generations. We will analyze the work by his father’s side, Bartolomeu Campos
Queirds (2011), which aims to show how the elderly characters/grandparents have
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played the role of reading mediators in relation to their grandchildren, and further
elucidate how happens this sharing between old and young. Search also show to
what extent the selected narrative recovers the voice of old and children provide
input as it is this sharing of knowledge, but without ignoring the differences in
childhood and old age.

Keywords: Childhood. Old age. National School Library Program.

COEDUCACION DE GENERACIONES: REPRESENTACION DE
LOS ABUELOS MEDIADORES DE LECTURA EN LITERATURA INFANTIL
EN EL PROGRAMA NACIONAL DE BIBLIOTECA ESCOLAR

RESUMEN

Este estudio busca representar, a través de obras seleccionadas por el Programa
Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE), la relacion entre abuelos y nietos que,
incluso en diferentes grupos de edad, logran promover vinculos igualitarios,
estableciendo una coeducacion de generaciones. Por tanto, analizaremos la obra
Por parte del padre, de Bartolomeu Campos Queirds (2011), que pretende mostrar
como los personajes ancianos/abuelos han desemperiado el papel de mediadores de
lectura en relacion con sus nietos, y también dilucidar como este compartir tiene
lugar entre ancianos y nifios. También busca demostrar en qué medida la narrativa
seleccionada recupera la voz de ancianos y ninos, apoyando como se da este
intercambio de conocimientos, pero sin desconocer las diferencias que existen en la
infancia y la vejez.

Palabras clave: Infancia. Vejez. Programa Nacional de Bibliotecas Escolares.

1 INTRODUCAO

Quis estudar o cotidiano de uma classe social

que nao é a minha, trabalhando com personagens

que pouco contam nas representacdes dominantes da sociedade.
Debrucei-me, portanto, diante do que é tido,

como relegado, menor, irrelevante, ultrapassado, mitdo.

Curvei-me, enfim, ao aprendizado com aquilo que a modernidade
descarta.

E aproximei-me de avés e netos. (OLIVEIRA, 1999, p. 13).

A preocupacado com a velhice nao é tema atual. Pensar a velhice, o estilo de vidas
dos idosos e, sobretudo, a posicao social que estes ocupam desde os primérdios in-
quieta fildsofos e pensadores sociais, bem como, hodiernamente, teéricos literarios.

Esta preocupacao nao é gratuita. Em uma sociedade capitalista e industrial,
faz-se necessario refletir sobre a velhice e a infancia, uma vez que sao os periodos
da vida em que quase ou nada se produz financeira e mercadologicamente.
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Paulo de Salles Oliveira (1999, p. 31, grifo do autor) alerta para a maneira

como nos referimos as criancas e aos idosos, inclusive no modo como empre-
gamos os tempos verbais em relacdo a eles:

Hoje em dia, pergunta-se a crianca o que ela vai ser quando crescer,
um tempo verbal futuro. Indaga-se do idoso o que fez na vida ativa, o
que foi quando em atividade, deslocando o verbo para o passado. Até
mesmo gramaticalmente, vivemos, distraidos, a suprimir o tempo e
a vida das pessoas. Para elas - e somente essas - inexiste presente: a
crianca vai ser, o velho ja foi.

O estudo que se segue é a pretensdao de unirmos a primeira e a ultima faixa

etaria da vida; no entanto, ndo em sentidos opostos, extremos, mas evidenciando
pontos comuns em ambas as fases e salientando as mudancas sociais pelas quais
elas vém passando. Os idosos, que antigamente eram tidos como detentores de
todo o conhecimento, agora cedem espaco aos mais novos. Por seu turno, os pe-
quenos ganham mais vez e voz e assim constroem juntos uma relacao de partilha
de conhecimentos e de experiéncias, num vinculo cada vez mais igualitario.

Para Ecléa Bosi (1987), em seu livro Memdvria e sociedade: lembrancas de ve-

lhos, os valores e o conhecimento transmitidos de avés para netos permanecem
imutaveis diante da acdo do tempo. Trata-se de um elo mais forte e duradouro que
as mudancas sociais.

A crianca recebe do passado nao s6 os dados da histéria escrita;
mergulha suas raizes na histoéria vivida, ou melhor, sobrevivida, das
pessoas de idade que tomaram parte na sua socializacao. Sem estas
haveria apenas uma competéncia abstrata para lidar com os dados
do passado, mas ndao a memoria. Enquanto os pais se entregam as
atividades da idade madura, a crianca recebe intimeras nocoes dos
avos, dos empregados. Estes ndao tém, em geral, a preocupacao do
que é “préprio” para criancas, mas conversam com elas de igual para
igual, refletindo sobre acontecimentos politicos, histéricos, tal como
chegam a eles através das deformacdes do imagindrio popular. Eventos
considerados tragicos para tios, pais, irmaos mais velhos sdo relati-
vizados pela avé enquanto nao for sacudida sua vida mitda ou nao
forem atingidos os seus [...] O que poderd mudar enquanto a crianca
escuta na sala discursos igualitarios e observa na cozinha o sacrificio
constante dos empregados? A verdadeira mudanca da-se a perceber
no interior, no concreto, no quotidiano, no mitido; os abalos exteriores
nao modificam o essencial. (BOSI, 1987, p. 31).

Para Bosi (1987), a transmissdo de conhecimentos e experiéncias entre avos

e netos acontece de maneira eficaz, pois nao cabe aos avdos nenhuma responsabi-
lidade em relacdo a educacao de seus netos. Deste modo, o saber é partilhado e
nao imposto as criangas, proporcionando uma troca mutua entre idosos e criancas:

182

O que é um ambiente acolhedor? Sera ele construido por um gosto
refinado na decoracdo ou serd uma reminiscéncia das regides de nossa
casa ou de nossa infancia banhadas por uma luz de outro tempo? O
quarto dos avos, a casa dos avos, regides em que nao havia a preocu-
pacao de socializar, punir, sancionar nossos atos, mas onde tudo era
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tolerancia e aceitacdo. Aos avos ndo cabe a tarefa definida da educacéao
ao neto: o tempo que lhes é concedido de convivio se entretém de cari-
cias, histérias e brincadeiras. A ordem social se inverte: dos armarios
saem coisas doces fora de hora, o presente ja nao interessa, pois nem
o netinho, nem os velhos atuam sobre ele, tudo se volta ao passado
ou para um futuro que remonta ao passado: “Vocé, quando crescer,
sera como o vov0, que na sua idade também brincava de escrever...”
(BOSI, 1987, p. 32).

A mesma harmonia é sentida em obras de mesmo cunho de diferentes au-
tores. Em sua avassaladora maioria, as obras representam um ambiente calmo e
passivo que s6 é “desordenado” pelas aventuras e aprendizagens compartilhadas
por avos e netos.

Faz-se, entdo, necessdria a apresentacdao do Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE), por ser o maior programa vigente a fomentar e distribuir obras lite-
rarias nas escolas, dentre as quais se encontra Por parte de pai (2011), de
Bartolomeu Campos Queirds, lancado pelo programa no acervo de 2013, que nor-
teara as reflexdes que se seguirao neste trabalho.

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) oferta tais obras e as dire-
ciona as escolas como abastecimento anual de suas bibliotecas. Criado em 1997
pelo Governo Federal, tem como objetivo distribuir obras literarias nas escolas
publicas tanto para que esses alunos tenham acesso a cultura, por meio de acervos
constituidos por obras de literatura, de pesquisa e referéncia, quanto para que os
professores possam se aperfeicoar continuamente.

A distribuicao dos livros é feita de maneira alternada: em um ano, sdo con-
templadas as escolas de Ensino Fundamental, anos iniciais, e a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA). No ano subsequente, sdo atendidas as escolas de Ensino
Fundamental, anos finais, e Ensino Médio.

Cabe ao programa o abastecimento dos livros nas instituicées publicas de
ensino. Os acervos sao compostos de obras tanto em verso quanto em prosa e
ainda contam com publicacoes em quadrinhos, producdes ilustradas, teatro anto-
légico, etc. H4, também, o PNBE periodicos, espécie de manual informativo dire-
cionado ao professor de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio, que tem
por objetivo apoiar a pratica pedagégica dos professores da Educacdo Basica e
também da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) por meio da distribuicao de obras
de cunho tedrico e metodoldgico.

Hoje, o programa distribui gratuitamente as obras selecionadas para todas
as escolas da rede publica de ensino cadastradas no censo escolar no Brasil.

Vale ressaltar a relevancia desse programa nas escolas, pois o contato com
um acervo literario diversificado propicia proficiéncia no aprendizado, melhor
fluéncia na lingua materna e, consequentemente, eficacia na escrita, de modo que,
por meio do contato com as obras literdarias, os resultados podem ser muito posi-
tivos em relacao a formacao de jovens e criancas.

Desse modo, as obras literarias ofertadas pelo PNBE nas escolas junto a lei-
tura dos avils, que assim se tornam mediadores, permitem aos netos ainda pe-
quenos que, de enredo em enredo, tracem um percurso rumo as novas histérias,
descobrindo, no primeiro livro, inimeras possibilidades, transcendendo, assim,
de ouvinte a leitor.
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Faz-se necessario, entao, refletir ndo apenas sobre a relevancia da leitura li-
teraria na formacao dessas criancas, ndo somente enquanto leitoras, mas também
enquanto cidaddaos em potencial cujo senso critico pode e deve ser nutrido pela
literatura.

2 VELHOS E NOVOS DEMAIS: PAPEL SOCIAL DE IDOSOS E CRIANCAS

Vovo sentou-se na beira da cama, pos o chapéu e a bengala

Ao meu lado e perguntou por que é que meu pai estava

Judiando comigo. Para impressiona-lo melhor eu disse que

Era porque eu ndo queria deixar seu Osmusio cortar o meu pé.

- Cortar fora?

Nao era exatamente isso que eu tinha querido dizer, mas achei
Eficaz confirmar; e por prudéncia nao falei, apenas bati a cabeca.

- Mas que malvados! Entdo isso se faz? Deixe eu ver. (VEIGA, 1986, p.
28-29).

Essa relacao igualitaria estabelecida entre ambas as partes junto ao desejo
de descoberta das criancas torna-se canal proficuo para a mediacdo de leitura,
uma vez que, como ja mencionado nestes escritos, as historias orais sdo os pri-
meiros contatos “literarios” dos pequenos. Portanto, é na vivéncia com os avoés,
ainda na infancia, que as criancas tém contato ndo apenas com as primeiras lei-
turas, mas também com toda dimensao social que essa pratica representa:

Esse tratar de igual para igual inclui uma dimensao social. Os avés
exercem uma pratica educativa ao sopesar os acontecimentos e ao
encarar em que medida modificam realmente o cotidiano. Nao é uma
questdo simples; refere-se as relacdes entre teoria e pratica, entre o
pensar e o fazer, que sempre devem andar juntos se quisermos uma
consequéncia profunda em nossos gestos [...] Tais ensinamentos
ndo se aprendem na escola, muito menos no dia a dia fragmentado
da vida familiar, cadenciado por relogios, cansacos e velocidade.
(OLIVEIRA, 1999, p. 21).

Desejamos refletir sobre a relevancia destes idosos enquanto mediadores de
leitura e, sobretudo, salientar os beneficios da coeducacdo de geracdes em uma
constante e matua partilha de saber. Paulo de Salles Oliveira (1999) chama atencao
para um saber distinto dos conhecimentos escolares, uma pratica de ensino dire-
tamente ligada a vida em sociedade. Para Bosi (1987, p. 31), trata-se de uma pra-
tica social:

O que poderda mudar enquanto a crianc¢a escuta na sala discursos igua-
litarios e observa na cozinha o sacrificio constante dos empregados?
A verdadeira mudanca da-se a perceber no interior, no concreto, no
quotidiano, no mitdo; os abalos exteriores ndo modificam o essencial.
Eis a filosofia que é transmitida a crianca, que a absorve junto com a
grandeza dos socialmente “pequenos” a quem votamos nossa primeira
afeicdo e que podem guiar nossa percepc¢do nascente do mundo. Depois
esse tempo ficard o tempo subjacente, dominado, e mergulharemos
no tempo da classe dominante que prepondera, uma vez que assume
o controle da vida social.
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E no convivio em sociedade que a crianca vai se moldando enquanto ser so-
cial. Essas singelas memorias lhe fardo companhia na idade adulta. A autora expode
ainda que é gracas a essa “socializacao” proporcionada pelos avds que nao estra-
nhamos fotos antigas, roupas que estdao foram de moda, carros que nao mais cir-
culam, dentre tantas outras coisas (BOSI, 1987). Este saber construido sem pressa,
sem cobrancas, em um ambiente acolhedor, proporciona uma sede de saber que a
instituicdo escolar ndao produz.

Outro aspecto digno de nota é o tempo hdabil que os avos tém para relacionar-
-se com o0s netos. O ritmo de vida acelerado dos pais (isto quando os netos ja nao
moram com oS avo0s) atribui aos avés a responsabilidade de cuidar dos netos,
ainda que seja por apenas um periodo. E neste tempo que os idosos e criancas
conseguem partilhar seus conhecimentos. Novas histérias vao sendo contadas/
ouvidas e, nesse tecer, de conto em conto, de causo em causo, surgem as pri-
meiras historias literarias.

Os anos letivos, por sua vez, contribuem com novas obras literarias conhe-
cidas por meio da biblioteca escolar, que permitirao também aos netos serem agentes
portadores de leituras para compartilharem com seus avés, construindo uma via de
mao dupla de conhecimento. Nessa rotina, criancas e idosos partilham mais que sa-
beres e leituras, partilham suas vidas. Essa convivéncia tdo harmoénica entre idosos
e criancas acontece de modo magico, pois a velhice é a Ginica fase da vida onde o
adulto ja “vivenciou” as experiéncias do outro. Nas palavras de Bras (2013):

Citando o critico norte-americano Tim Morris, especialista em litera-
tura e cinema para criancas, Jodo Batista Melo nos lembra, no final de
seu livro, de algo muito importante, que raramente percebemos: “na
relacdo de alteridade crianca-adulto, ao contrario de outras dualidades
humanas, como rac¢a ou sexo, esta o lnico caso em que é possivel ja
ter sido o outro alguma vez”. E conclui: “isso ja seria motivo para que
houvesse maior abertura e compreensao por parte do mundo adulto
em relacdo a infancia”. Faco minhas suas palavras finais.

O mundo dos idosos contempla o mundo das criancas pelas retinas da
saudade, rememorando aquilo que ja foram, de certo modo, algum dia; en-
quanto as criancas admiram o mundo dos idosos com a esperanca de ser como
eles no futuro.

A Literatura Infantil, por intermédio de suas publicacdes, tem transcrito, ilus-
trado e rememorado essa correlacao muitas vezes esquecida pelo mundo dos adultos.

Assim, tomamos de empréstimo a obra de Queirés para exemplificar a par-
tilha de conhecimentos por meio das histérias contadas e como elas podem con-
tribuir de maneira vantajosa para a formacao das criancas, além de estreitar os
lacos afetivos entre avés e netos.

3 POR PARTE DE PAI: ENTRE O SILENCIO DAS PALAVRAS E O BARULHO
DO SILENCIO

w“we

Viver sem esperanca é como ter casa sem janela’, escreveu meu avo,
com letra mitida, perto da fechadura.” (QUEIROS, 1995, p. 23).
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Refletindo os saberes partilhados entre avés e netos, a producao de Queiros
chama atencao para algo especifico, que nio passa despercebido ao leitor: o amor
pelas palavras, como heranca de seu avo.

As setenta e cinco paginas produzidas por Queirés em 1995 foram “alta-
mente recomendaveis pela FNLIJ” e conquistaram o Prémio Origenes Lessa. Além
de constituir o acervo do PNBE, sua obra também foi selecionada para o Projeto
Cantinho de Leitura e para o Programa Nacional Salas de Leitura Bibliotecas
Escolares, pela Fundacado para Desenvolvimento da Educacao (FDE), por meio do
Governo do Estado de Sao Paulo, e também escolhido para compor o Kit Escolar
2009 da prefeitura de Belo Horizonte!.

A histéria de Joaquim e seu neto ainda conquistou duas versdes para o teatro
no ano de 2012, sendo ambas as companhias, Nathalia Marcal e Atras do Pano, de
Belo Horizonte (MG), cidade natal do autor. Os espetaculos foram estrelados em
Minas Gerais e Rio de Janeiro e contaram com apoio financeiro federal e estadual
com captacdo de quinhentos mil reais?.

Convém destacar que a obra que tem sua capa produzida pelo ilustrador Paulo
Bernardo Vaz, no entanto, ndo possui imagens em seu interior. Trata-se uma narra-
tiva completamente descritiva, onde Queirds esmitica, com tamanha precisao, cada
detalhe da casa e, logo, da historia cuja ilustracdo é inteiramente dispensavel.

A historia se passa no interior de Minas Gerais, precisamente na casa dos
avos paternos, Joaquim e Maria, onde o narrador/autor descreve sua infancia. Sua
chegada marca um evento doloroso, a morte da mae: “Ela morreu de uma doenca
comprida e gemia no fundo do sonho da gente. Choveu muito, no dia do enterro.”
(QUEIROS, 1995, p. 31). Sendo o pai caminhoneiro, e ndo podendo tomar conta do
filho devido a suas viagens, a crianca, entdo, fica sob responsabilidade dos avés.

Apesar disso, ndao ha indicios durante a narrativa de tristeza ou dor. A vida
ao lado dos avoés era confortavel e dinamica. Os avés, que ha muitos anos haviam
tirado a sorte grande no jogo, nunca mais trabalharam. Desse modo, dispunham
de todo o tempo: “Ganhou a sorte grande na loteria. Adquiriu essa casa com tantas
janelas e portas abrindo direto para a rua, com trés degraus. Por causa do cate-
cismo apelidei os degraus de Pai, Filho e Espirito Santo. Cada vez, ao sair ou en-
trar, eu pensava na Santissima Trindade.” (QUEIROS, 1995, p. 8).

O autor inicia, assim, a descricdo da casa, cenario de toda a historia:

O café, colhido no quintal da casa, dava para o ano todo, gabava meu
avo, espalhando a colheita pelo chdo de terreiro, para secar. O quin-
tal se estendia para muito depois do olhar, acordando surpresa em
cada sobra [...] O aroma do café se espalhava pela casa, despertando
a vontade de mastigar queijo, saborear bolo de fuba, comer biscoito
de polvilho [...] Na porta da casa, nesse meio da tarde, passava alguém
oferecendo quitanda para o café das duas. Minha avé, coado o café,
deixava o bule e a cafeteira sobre a mesa forrada com toalha de ponto
cruz, e esperava as quitandeiras (QUEIROS, 1995, p. 42).

! para saber mais, a matéria publicada pela editora RHJ encontra-se disponivel em: http://www.editorarhj.com.br/livros/348.
Acesso em: 20 fev. 2016.

2 Para saber mais, a matéria publicada encontra-se disponivel em: http://www.hojeemdia.com.br/almanaque/teatro-e-danca/
por-parte-de-pai-livro-de-bartolomeu-campos-de-queiros-inspira-duas-montagens-1.4449. Acesso em: 20 fev. 2016.
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Queirds (1995, p. 49) assim continua: “Atras da horta havia um chiqueiro
onde trés ou quatro porcos dormiam e comiam, sem desconfiar do futuro [...]
Vinha entado o trabalho de abrir e separar as carnes para durar o més inteiro.
Aproveitava-se tudo do porco.”

De modo muito sutil e delicado, o autor descreve a estrutura fisica da casa,
sua amplitude, com quintal vasto contendo hortas, chiqueiros e bananais. Suas
varias e grandes janelas garantiam nao apenas um ambiente arejado, mas também
a observacao de todo o movimento da cidade, haja vista que a porta e as janelas
davam para a rua, que, por sua vez, era lugar de diversao e brincadeiras:

Eu brincava na rua, procurando o além dos olhos [...] Meu avd pela
janela, me vigiava ou me abencoava, até hoje nao sei, com seu olhar
espantado de quem vé cada coisa pela primeira vez. E aqueles que por
ali passavam lhe cumprimentavam: “Oi, seu Queiréz”. Ele respondia e
rimava: “Tem dé de nés”. (QUEIROS, 1995, p. 20-21).

Assim, toda a descricao fisica feita da casa dos avos pelo narrador/autor
serve ainda para situar o leitor no tempo e no espaco onde se passa a narrativa.
Por meio dos detalhes é possivel perceber o grupo social ao qual pertenciam, as
condicdes sociais que possuiam, bem como a época em que se passa a historia.

Corrobora, mais uma vez, a escrita de Ecléa Bosi (1987), referente a um am-
biente acolhedor. De forma muito poética e detalhista, Queirés (1995) demostra
que a casa dos seus avos paternos lhe proporciona esse conforto. Esse espaco,
para Bosi (1987), é fundamental para um aprendizado mais proficiente, sobretudo
para o leitor em formacao.

Nao obstante, toda a casa renderia um capitulo a parte, uma vez que ha um
diferencial nela - as palavras:

Todo acontecimento da cidade, da casa, da casa do vizinho, meu avo
escrevia nas paredes. Quem casou, morreu, fugiu, caiu, matou, traiu,
comprou, juntou, chegou, partiu. Coisas simples como a agulha per-
dida no buraco do assoalho, ele escrevia. A histéria do actcar sumido
durante a guerra estava anotada. Eu nao sabia por que os soldados ti-
nham tanta coisa a adocar. Também desenhava tesouras desaparecidas,
serrotes sem dentes, facas perdidas. E a casa, de corredor comprido,
ia ficando bordada, estampada de cima a baixo. As paredes eram o
caderno do meu avo. Cada quarto, cada sala, cada comodo, uma pagi-
na. Ele subia em cadeira, trepava em escada, ajoelhava na mesa. Para
cada noticia escolhia um canto. Conversa mais indecente, ele escrevia
bem no alto. Era preciso ser grande para ler, ou aproveitar quando nao
tinha ninguém em casa. Caso de vistas, ele anotava o dia, a hora, o
assunto ou a falta de assunto. Nada ficava no esquecimento, em vaga
lembranca. (QUEIROS, 1995, p. 10-11).

Meu avo [...] continuava a escrever pelas paredes. Nao, ndo era um
livro de horrores, a casa do meu avo. Contava caso de trapezista de
circo desrespeitando moca assanhada de familia; caso de virgem da
pia unido das filhas de Maria, apaixonada pelo padre missiondrio vi-
sitador da cidade, convertendo almas pecadoras. Até milagre, como
o da imagem de Sant’Ana, chorando, e as lagrimas curando verrugas,
na capela do Senhor Bom Jesus, da rua da Paciéncia, estava registrado.
(QUEIROS, 1995, p. 13).
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Desse modo, o amor do avo pelas palavras permitiu o fascinio do neto por
aquele mundo até entao por ele desconhecido. Ele desejava ler o que o avob es-
crevia nas paredes, principalmente nas partes mais altas onde ainda ndao poderia
alcancar: “Enquanto ele escrevia, eu inventava histérias sobre cada pedaco da pa-
rede. A casa do meu avo foi o meu primeiro livro. Até historia de assombracao
tinha.” (QUEIROS, 1995, p. 12).

Para o neto, o ato de escrita do avd era uma coisa muito séria e importante.
Escrever era perpetuar um acontecimento, nunca mais esquecé-lo: “Histéria nao
faltava. Eu mesmo so parei de urinar na cama quando meu avo ameacou escrever
na parede. O medo me curou. Leitura era coisa séria e escrever, mais ainda. O pior
é que, depois de ler, ninguém mais esquece, se for coisa de interesse.” (QUEIROS,
1995, p. 14).

Por conseguinte, a cada nova escrita crescia a admiracao do neto que exibia
orgulhoso o avo: “E todos os meninos sentiam inveja do meu avo, assim calmo e sem
naos.” (QUEIROS, 1995, p. 9). Intrigava ainda ao neto nio apenas o contetido das his-
térias eternizadas nas paredes da casa, mas o modo como seu avd as escrevia:

Joaquim tinha uma letra bonita. Parecia com escrita fechada em livro
de cartorio antigo. Letra de certiddo de nascimento, guardada em baa
de lata em cima do armario [...] Letra alta, tombada para a direita, quase
deitando, mas sem preguica. Letra farta, cheia de dois efes, dois emes,
dois pés. (QUEIROS, 1995, p. 10).

Assim, por meio das palavras, crescia e se fortalecia a relacdo entre ambos.
Para o neto, ja nao era mais possivel distinguir o av0 de sua escrita e suas historias
como um elo inseparavel. Para o autor, seu avo era eximio escritor, enquanto ele
era seu leitor resignado e entusiasmado:

Apreciava meu avo e sua maneira de ndao deixar as palavras se perde-
rem. Sua letra, no meio da noite, era a Gnica presenca viva, acordada
comigo. Cada silaba um carinho, um capricho penetrando pelos olhos
até o passado. Meu av0 pregava todas as palavras na parede, com lapis
quadrado de carpinteiro, sem separar as mentiras das verdades. Tudo
era possivel para ele e suas letras. (QUEIROS, 1995, p. 18-19).

Meu av6 apreciava o meu jeito de dizer tudo a ele, no pé do ouvido,
escondido. Pelas suas respostas, meu avd ndao entendia muito bem o
que cochicho e me pedia para contar de novo. Ele devia confundir se-
gredo com beijo, eu suspeitava. Minha alegria era quando Maria dizia
estar eu grudado no Joaquim, como unha e carne. Dai ela completava:
mais dia, menos dia... e parava no meio. Era um jeito seu, deixar as
coisas para depois. (QUEIROS, 1995, p. 33).

Crescia a apreciacao do neto pelo avo, bem como do av6 por seu neto. A
escrita e a leitura ndo apenas os uniram, mas também fortaleceram os lacos con-
sanguineos que os ligariam para sempre. Cada novo enredo intensificava essa
relacdo que, para eles, ja ultrapassava os limites da escrita. Eram mais que
amigos, eram confidentes. Agora, dividiam mais que histérias, partilhavam a
vida: “Meu avd nunca falou de grupo escolar, tabuada, ditado, leitura silenciosa,
prova, castigo. Falava de um mestre-escola, de colete e gravata-borboleta.”
(QUEIROS, 1995, p.10).
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Para meu avo eu repetia, em casa, as histoérias das calmarias, do Cabo
das Tormentas. E como um bom aluno ele me escutava, sem pestanejar,
duvidando, eu sei, dos movimentos de rotacao ou translacao. Ele sabia
ler as estacoes, as fases da Lua, o sentido dos girassdis na cerca de
bambu. Depois ele me tomava as licoes ou me pedia para escrever até
100 ou até 1000, pelo prazer de me ver mordendo a lingua, o esforco
de nao saltar nem um numero [...] E meus colegas elogiavam a minha
atencdo, enquanto meu avé me ensinava, junto com a escola, a saldar
a vida. (QUEIROS, 1995, p. 40-41).

Essas citacoes exemplificam a coeducacao de geracoes definida por Paulo de
Salles Oliveira (1999). E possivel observar, por meio da descricdo, como ele e seu
avo estabeleciam relacdes igualitarias, compartilhando seus saberes um com o
outro sem divisdes hierarquicas, o que garantia ao menino melhor aprendizagem:
“E meus colegas elogiavam a minha atencdo, enquanto meu av0 me ensinava, junto
com a escola, a saldar a vida.” (QUEIROS, 1995, p. 41), demonstrando que sabia-
mente o avb conseguia unir aprendizagem e diversao:

Meu avo cortava talo de mamona e me mostrava como ficar com a
cabeca no fundo da banheira, respirando pelo canudinho. Assim, eu
fechava os olhos e sumia. Ele me gritava, perguntava minha avo por
mim e ninguém me encontrava. Tudo de mentira. A gente fingia para
alegrar meu avo. Mas ele s6 dava meio sorriso, nunca uma risada in-
teira. (QUEIROS, 1995, p. 56).

Homem de poucas palavras, Joaquim ensinava ao neto diariamente e na pra-
tica a ver a vida com olhos simples, mas que muito veem: “Usava todas as janelas
da casa, sempre surpreso, descobrindo uma nova cor, um novo vento, uma nova
lembranca.” (QUEIROS, 1995, p. 25). Também ensinava a saborear os aconteci-
mentos por meio das palavras: “Se eu ja sabia decifrar a lingua dos dromedarios,
agora, com meu av0, aprendia a dizer uma coisa para valer outra [...] As palavras
tém muitos gostos - pensava - e era impossivel saber seus sabores verdadeiros.”
(QUEIROS, 1995, p. 63). Os olhos de descoberta do avd, de “[...] como quem vé tudo
pela primeira vez [...]”, eram janelas abertas para um aprendizado constante:

Havia tanto mundo para ver, dava até preguica, dizia ele. Uma coisa
meu avod sabia fazer: olhar. Passava horas reparando o mundo. As vezes
encarava um ponto no vazio e s6 desgrudava quando transformava
tudo em palavras nas paredes. Ele ndao via s6 com os olhos. Via com o
siléncio. (QUEIROS, 1995, p. 25).

O siléncio do av0, no entanto, era quebrado pelo muito barulho da avé. Maria
era o oposto de Joaquim; “Ao contrario do Joaquim, Maria nao gostava de siléncio.”
(QUEIROS, 1995, p. 37). O tempo inteiro conversava, resmungava. Falava com a
alma da Maria Turum ou com o filho mais novo falecido; passava o dia falando
sozinha, era supersticiosa, pratica: “[...] minha avé - capaz de travar conversa com
as almas do outro mundo; de nao deixar meu avd dormir de meias para nao chamar
a morte; de jogar sal no fogo para espantar visita demorada.” (QUEIROZ, 1996,
p.15-16). Sempre muito atarefada, andando de um lado para o outro dentro e fora
de casa: “Minha avo estava sempre pagando uma visita, trocando uma receita, de-
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volvendo um copo de acucar, rezando uma novena, ajudando um doente, num
entra-e-sai sem fim. Maria parece que comeu canela de cachorro, comentava meu
avo.” (QUEIROS, 1995, p. 26).

Nao obstante, o grande alarido produzido pela avo interessava ao menino.
Era ela a responsavel pela contacdao de historias. Eram narrativas de quando
menina, de pessoas conhecidas, de causos que ela ouvira falar e também dos
classicos por todos conhecidos que, por meio de sua voz, ganhavam novos ares,
reinventadas edicOes que ela recontava e que o neto ouvia incansavelmente.
Para Benjamin (1983, p. 9), contar histérias sempre foi a arte de conta-las de
novo. Assim, para o neto as historias da avo sempre ganhavam ares novos a
cada recontar:

Minha avo colocava o urinol em cima da cama. Assentava e cobria tudo
com sua saia de noite. Nos chamava para perto e se punha a recordar
histoérias. Eu reclamava pelo caso do menino, sem educacao vivendo em
um caixote e sendo levado, pela enchente. Nao, nao era Moisés da Biblia,
um livro grosso que meu avo lia e relia sem acabar nunca. Era o filho
de uma conhecida [...] Eu nunca sabia se minha avo ficava emocionada
quando sua voz mudava durante as histoérias. Ela contava também sobre
avida dos santos [...] Se ninguém queria ouvir suas histérias, minha avé
se punha a cantar a cancao de Juliana [...] Meu av0, sem se dar conta,
vinha se assentar junto de nés e escutava, com admiracdao, minha avo
nos encantar com rainhas, deusas, mancebos, heréis cheios de brilhos
e vitérias. Com olhar embacado, ele parecia saber de outras historias,
mas ndo contava por cuidado. (QUEIROS, 1995, p. 39).

Concomitantemente, e por sua vez, opostos Maria e Joaquim sem perceber,
ensinavam ao neto uma licdo fulcral: a cumplicidade. O neto, atento observador
como seu av0, percebia, no olhar do idoso, seus cuidados desajeitados para com
a avo: “Na hora de voltar, ele trazia, se equilibrando pelos caminhos, uma lata de
areia para minha avo arear as panelas de ferro [...] era a maneira encontrada para
presentear a mulher.” (QUEIROS, 1995, p. 43). Também o companheirismo silen-
cioso que os unia: “Meus avés trabalharam nela [a fabrica], sem muitos embaracos.
Escolheram o mesmo hordrio para dormir e acordar juntos, contavam.” (QUEIROS,
1995, p. 7-8).

Assim, a admiracdo e a aprendizagem do neto aumentavam a cada dia.
Todavia, algo ameaca ruir as solidas estruturas do lar do garoto. Seu amor e cum-
plicidade pelos avés era tao grande, sobretudo pelo avd, que sua fértil imaginacao
infantil temia que ele, de alguma maneira, ndo pudesse ser, de fato, seu neto:

Um dia o Padre Libério me benzeu. Eu andava escutando barulhos fora
de hora, vendo vultos vestidos de branco no quintal. S6 podia ser o
demonio me atentando, dizia minha avé. Na época cismei nao ser filho
do meu pai. Meu avo sabia da minha aflicao e afirmava que meu pai, era
meu pai. Todo mundo tem pai, me explicava. (QUEIROS, 1995, p. 16).

De modo muito pratico, a avé sempre resolvia a situacdo. Bastava uma boa
reza ou béncado. No entanto, a cumplicidade e uma sensibilidade desajeitada do
avo contornavam o dilema. Mas para o menino a questdo era muito mais com-
plexa: “Nao ser filho do meu pai era perder meu avo. O pesar estava ai. E se isso
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estivesse escrito no teto, em alguma parte bem alta da casa onde eu s6 pudesse ler
depois de grande?” (QUEIROS, 1995, p. 18-19):

O medo me apanhava. Eu carregava comigo um sentimento de ser
6rfao. Meu irmao mais velho desconfiava, e me levava para ficar com
ele durante o banho e afirmava ser meu segundo pai. Mas meu irmao
s6 aparecia de vez em quando, entre uma viagem e outra, ja ajudando
a familia. Isso ndo me tranquilizava. Tudo era muito distante, parecia
cinema. Eu me esforcava para compreender, para ver as coisas do
outro lado. O mundo era complicado, enrolado, mal-acabado, dificil
de achar o inicio. (QUEIROS, 1995, p. 37).

Novamente, a solucdao estava na casa do avo. Esse ambiente acolhedor, habi-
tado pelas palavras, histérias e leituras, cujas portas e janelas eram passagens
magicas para um mundo de aprendizagem, a0 mesmo tempo que era o seu porto
seguro, seu abrigo: “Entao, procurava distrair meu pavor decifrando os escritos na
parede, no canto da cama, tdo perto de mim. Mas era minha a dificuldade de aco-
modar as coisas dentro de mim. Sobrava sempre um pedaco.” (QUEIROS, 1995, p.
18). Assim, a garantia do amor do avd era sempre seu consolo e o medo de perdé-
-lo sua eterna aflicao:

Fui feito para pensar além do devido - falava eu - apertando os olhos
para esquecer, apagar, anular tudo. Depois, a palavra caia no meu
ouvido e levava dias para doer. Eu tinha o amor do meu avo, e para
que mais? Seu carinho me encharcava os olhos quando me oferecia
dinheiro, um tostao por fio, para arrancar seus cabelos brancos. Ele
gostava era da minha mao de neto, passeando sobre ele, mansa, eu
sabia. Ser ou ndo ser grisalho era outra coisa. E se a tristeza ameaca meu
avo - eu lia isso nas rugas de sua testa ou no arco das sobrancelhas -
eu me oferecia, de graca, para catar alguns fios a mais, zelosamente.
(QUEIROS, 1995, p. 20).

De fato, ndo eram sem motivos os temores do neto. Ele sabia que, em ne-
nhum outro lugar do mundo, estaria tao protegido, bem cuidado, acolhido como
na casa de seu av6. Assim como dona Benta, Joaquim era um avo “sem naos’, e
essa auséncia de censuras conferia ao neto uma liberdade permeada de protecao
que ele jamais encontraria em outro lugar:

Aos avés nao cabe a tarefa definida da educacdo do neto: o tempo
que lhes é concedido de convivio se entretém de caricias, historias
e brincadeiras. A ordem social se inverte: dos armarios saem coisas
doces fora de hora, o presente ja nao interessa, pois nem o netinho,
nem os velhos atuam sobre ele, tudo se volta para o passado ou
para um futuro que remonta ao passado: “Vocé, quando crescer,
sera como o vovo0, que na sua idade também brincava de escrever...”
(BOSI, 1987, p. 32).

Na casa de Joaquim, o tempo passava devagar assim como 0S seus pPassos.
Para o neto, ndo bastava a presenca fisica do av6, as palavras dele pelas paredes
lhe abracavam durante a noite, nunca se sentindo sozinho. Compreendia que
muito barulho havia no siléncio zeloso do seu avo:
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Engracado, na casa do meu avo eu nao sentia sede, nem de madru-
gada, quando os galos me acordavam junto com a manha e eu ficava
esperando o cheiro do café me tirar da cama. No meio da noite, se a
tempestade rompia o siléncio do escuro, meu av6 vinha até meu quarto.
Abria a porta de manso, para verificar se a chuva de vento ndo estava
entrando pela janela, e benzia meus sonhos. Entdo, com a mao muito
branda, arrumava meus lencois e deixava um recado em minha testa,
uma certa béncdo leve como os gatos. Também meu av6 era econdmico
nos carinhos e timido nos gestos. (QUEIROS, 1995, p. 54).

Os dias, no entanto, trouxeram o triste acontecimento: Maria, a avo, sofre
um derrame na cozinha e fatidicamente bate a cabeca no machado afiado junto a
pia. O av0d, Joaquim, encontrou a mulher ensanguentada na cozinha. Os médicos
lhe garantiram vida, mas nunca mais a avo tornou a ser falante novamente:

Ela ja nado fazia mais nada. Ndao lavava nem passava. Cozinhar, nem
pensar. Trocava o sal pelo actcar. Esquecia a dentadura o dia inteiro
dentro do copo d’agua, no quarto. Os 6culos Ray Ban ficavam olhan-
do aquele sorriso afogado. Meu avé reparava em tudo com um olhar
apagado e enfeitado com rugas. (QUEIROS, 1995, p. 61).

Assim, a doenca da avé mudou drasticamente a rotina da casa e a vida do me-
nino e do avo. Ela e a casa necessitavam de cuidados que ambos nao poderiam for-
necer, o avd, por ja estar muito fraco devido a idade, e o neto, por ser pequeno de-
mais. Desse modo, por meio da escrita de Queirds, retomamos, mais uma vez, o
dialogo com as teorias discutidas por Bosi (1987), Delacio (1988), Aries (1981) e Silva
(2010): o papel social do velho e da crianca na sociedade capitalista. Uma vez que,
estando estes na primeira e na ultima faixa etaria da vida, sao considerados novos
demais para algumas funcodes, enquanto que velhos demais para outras. Tanto o
neto quanto seu avo se descobrem inoperantes diante da enfermidade da avé:

A doenca de minha avé me deixou meio sem jeito. Se eu era menino
esperto e ladino conforme diziam, eu me sentia ndo servindo para
nada, empalhando a casa. Assentado na beira da cama olhava para
aqueles pés antigos do lado de fora do cobertor, sem meias e sem
perigo de morte. Minha tia veio para ajudar na casa, fazendo comida
para trés invalidos, segundo ela [...] Desde a queda de minha avd,
passei a achar o Joaquim desgostoso. Debrucado na janela da cozinha,
engolia os desaforos da filha, muito orgulhosa. Entre a paciéncia e a
preguica, com olhar enfastiado ele me pedia para nao crescer. Filho
criado é trabalho dobrado, repetia sempre que minha tia resmungava.
(QUEIROS, 1995, p. 57-58).

A tristeza do avo estava diretamente ligada a enfermidade da avo, e ele, en-
quanto neto, sentia-se impotente e indefeso por ndo poder ser o consolo ou a so-
lucao do seu avd como, por muitas vezes, este lhe fora. De qualquer modo, mesmo
nas adversidades, na casa do avd tudo era aprendizado e até mesmo o siléncio lhe
ensinava algo:

Como minha avé eu precisava me manter entretido, espantando as
perguntas silenciosas. Meu av0, ndo. Ele enfrentava o siléncio com a
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maior coragem. Ficava horas se machucando com ideias. Depois amar-
rava tudo em frase na parede: “Nao existe sete vidas nem sete folegos.
Tudo acaba em sete palmos”; “Maria tomou um santo remédio: uma

», o«

machada na cabeca”; “Deus é corcunda: da a vida e toma”. (QUEIROS,
1995, p. 59).

Mais uma vez, as palavras eram o escape para aliviar a dor, para dar espe-
ranca e, sobretudo, forcas. O avé ha muito ja havia ensinado ao neto a ser forte.
Agora o menino vivenciava na pratica os ensinamentos do avd amigo: “Meu avd me
ensinou desde muito pequeno a nao chorar. Choro ndo era coisa de homem. Nunca
vi uma lagrima em seus olhos. Mesmo com o filho morto, me contaram, ele nao
verteu uma lagrima. Homem forte, diziam, era meu avé.” (QUEIROS, 1995, p. 55).

Desse modo, ambos, avb e neto, encontram-se dependentes dos cuidados da
tia, que lhes oprimiam em suas limitacdes. A filha de Joaquim pode ainda ser to-
mada como exemplo de opressora, uma vez que, precisando tomar conta do pai e,
consequentemente do sobrinho, os hostiliza. Para Bosi (1987, p. 16), nossa socie-
dade se porta de maneira semelhante:

Como se realiza a opressao na velhice? De multiplas maneiras, algumas
explicitamente brutais, outras tacitamente permitidas. Oprime-se o ve-
lho por intermédio de mecanismos institucionais visiveis (a burocracia
da aposentadoria e dos asilos), por mecanismos psicolégicos sutis e
quase invisiveis (a tutelagem, a recusa do didlogo e da reciprocidade
que forcam o velho a comportamentos repetitivos e monétonos, a to-
lerancia de ma fé que, na realidade, é banimento e discriminacao), por
mecanismos técnicos (as proteses e a precariedade existencial daqueles
que ndo podem adquiri-las), por mecanismos cientificos (as “pesquisas”
que demonstram a incapacidade e a incompeténcia sociais do velho).

A hostilizacao por parte da tia permitiu ao menino prever que nao teria a
companhia de seu av6 para sempre, como planejava. Sentia que isso ja ndao estava
mais sob seu controle, bem como do avo:

Meu pai ndo falava em me levar de volta, e da casa de meu avd eu estava
sendo expulso, lentamente. Comecei a passear pelas ruas com o José
meu primo. Meu av0 ja ndo perguntava sobre minhas demoras nem
sobre as minhas andancas, 14 pelos lados da Lavagem ou da estrada
de ferro. E quando tudo ficava sem saida, eu encontrava uma peninha
no galinheiro ou um raminho da tiririca e me fazia c6cegas no ouvido,
no nariz, na sola dos pés, lembrando do Jeremias ou espantando a
tristeza. (QUEIROS, 1995, p. 66).

Assim, para espantar a solidao dos dias, o neto se autoacariciava relem-
brando seus dias junto a Jeremias, seu galo de estimacdao que a avé cozinhou no
dia anterior ao eclipse. Nao culpava a avo pela morte de galo, como também nao
culpava seu avd pela auséncia. Sabia que isso nao era proposital e igualmente
ambos nada poderiam fazer para alterar o quadro em que estavam instalados.
Revisitava as memorias como refiigio e nelas se aquecia outra vez:

Os anos lixaram a madeira do banco na porta da cozinha [...] Por muitas
vezes eu me assentava nele enquanto meu coracdo me perguntava um
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monte de porqués silenciosos [...] Meu avo me convidou, naquela tarde,
para me assentar ao seu lado nesse banco cansado. Pegou minha mao
e, sem tirar os olhos do horizonte, me contou: O tempo tem uma boca
imensa. Com sua boca do tamanho da eternidade ele vai devorando
tudo, sem piedade [...] Enos, meu neto, estamos marchando na direcao
do tempo. Meu avo foi abaixando a cabeca e seus olhos tocaram em
nossas maos entrelacadas. Eu achei serem pingos de chuva as gotas
rolando sobre meus dedos, mas a noite estava clara, como tudo mais.
(QUEIROS, 1995, p. 71-72).

As palavras do avo preparam o neto para o que estava por vir: a partida. O
av0, que ensinou o menino a nao chorar e que nao verteu suas lagrimas mesmo
diante do corpo do filho, chorou ao ver o neto partir junto ao seu pai, pois en-
tendia que parte de si partia junto a ele. Como descrever a auséncia do neto nas
paredes? Palavra povoa, e tudo agora era siléncio e solidao.

Meu pai chegou no meio da tarde, vestido de desanimo. Encostou o
caminhdo em frente da casa. Enrolei minhas poucas coisas sem dei-
xar os cadernos e as cartilhas ja decoradas. Esqueci de mim mesmo,
debaixo do travesseiro, a caixa de lapis de cor. Passei os olhos pelas
paredes conferindo as paginas e minha memoria. Eu sabia cada pedaco,
cada margem, cada entrelinha desse livro. (QUEIROS, 1995, p. 72-73).

Como podemos observar, a narrativa de Bartolomeu Campos Queirés des-
creve um amor calado, uma relacdo de cumplicidade e aprendizagem mutua entre
avo e neto. Cada comodo da casa era um capitulo da historia de vida de ambos.
Cada parede era uma pagina inteira de histérias incriveis, e o quintal era um reino
onde o avo reinava absoluto de modo amoroso sem saber que seu neto era seu
sudito admirador.

No entanto, as circunstancias da vida que os separaram, jamais seriam mais
fortes que o elo entre eles: as palavras. Elas que tudo transmitem, nomeiam, atri-
buem cor, vida, sabor. Elas, as palavras, os acompanhariam para sempre.

Portanto, por meio da doce escrita de Queirés, que tao poeticamente retrata
sua infancia na companhia de seus avoés, sobretudo a forte e notodria relevancia do
avo, é possivel mais uma vez discutir as teorias que norteiam essa escritas propostas
por Bosi (1987), uma vez que todo o enredo perpassa a morada dos avos, salientando
que este é um ambiente acolhedor, haja vista que esse lugar favoravel proposto pela
autora envolve todas as caracteristicas descritas por Bartolomeu: a cumplicidade dos
avos entre si, a relacdo igualitaria e democratica entre o neto e os avos e a partilha
de saber entre os idosos e a crianca, sobretudo entre o neto e Joaquim, e, dessa ma-
neira, fica nitida a seguranca que o neto sentia sob os cuidados do avé.

Igualmente, a teoria proposta por Oliveira (1999), no que tange a todo o co-
nhecimento partilhado entre o idoso e a crianca, corroboram as discussdes tra-
vadas até o presente momento, tendo em vista que, em varias partes da narrativa,
o autor/personagem deixa claro que sua facilidade em aprender era fruto dos en-
sinamentos didrios do avd, e este, enquanto neto, também partilhava o que
aprendia na escola com o idoso diariamente.

Assim sendo, contrariamente a obra de Lobato, que se mantém atual mesmo
datada de 1931, a escrita de Queirés fornece-nos uma viagem no tempo, capaz de
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resgatar, com tamanha riqueza e precisao de detalhes, um tempo que ndo volta
mais e que, independentemente da idade do leitor, faz com que este consiga iden-
tificar as caracteristicas de anos passados, fartos de lembrancas.

Segundo Bosi (1987, p. 40), a funcado do velho é lembrar: “Mas o ancidao nao
sonha quando rememora: desempenha uma funcao para a qual esta maduro, a re-
ligiosa funcdo de unir o comeco ao fim, de tranquilizar as aguas revoltas do pre-
sente alargando suas margens.” Os idosos sdo os guardides do passado, e, nesse
sentido, Joaquim cumpre bem seu papel, uma vez que perpetua suas memaorias
nas paredes da propria casa, ligando o que se passou ao porvir, eternizando fisica
e psicologicamente as reminiscéncias de sua vida e da infancia de seu neto.

Queirés guia-nos por meio de suas palavras até as suas lembrancas, permitindo
que a Literatura Infantil represente mais uma vez os fortes lacos entre avés e netos.

4 CONCLUSAO

Pensar a relevancia da leitura em nossa sociedade e, por conseguinte, a
presenca fulcral de politicas publicas de leitura que proporcionem acesso aos
livros por meio de iniciativas como o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) é fundamental.

Desse modo, almejavamos tratar ndo apenas da importancia da relacao de
avo e netos, mas também do papel destes avds como mediadores de leitura. Para
isso, o primeiro capitulo desta pesquisa percorreu caminhos possiveis para averi-
guar essa mediacdo, como o contar de historias, uma vez que a oralidade vem de
tradicdo milenar que fomenta a sede de novas narrativas e, assim, partindo do
pressuposto de que uma histéria puxa a outra, formar um novo leitor.

Uma vez refletindo sobre a inferiorizacao de tudo o que estd ligado a crianca
e ao idoso, discutimos o papel social destes em nosso pais e como eles vém sendo
representados em nossa Literatura Infantil, encerrando nosso segundo capitulo
demonstrando o papel social que idosos e criancas vém exercendo na sociedade,
como vem crescendo a literatura produzida para esse publico e a escassez de
obras com a tematica avés e netos no mercado.

Atingimos nosso objetivo: representar, por meio da escrita de autores con-
sagrados, o beneficio da convivéncia entre avds e netos, como propds Oliveira
(1999), como essas geracoes tao distintas entre si podem e devem estabelecer re-
lacOes igualitarias, compartilhando aprendizados, educando-se mutuamente.

As analises comprovam as reflexdes de Bosi (1987) referentes ao ambiente
acolhedor, que é a casa desses avés e como um lugar assim pode propiciar novas
aprendizagens e a formacao de novos leitores.

Aqui, almejamos, por meio de nossa pesquisa, discutir uma sociedade mais
democratica onde faixas etarias tdao distintas entre si sejam capazes de construir
elos igualitarios e duradouros.

Salientamos ainda a extrema importancia das politicas publicas que ga-
rantem acesso a obras literarias que, como essas, despertam nosso olhar para uma
sociedade mais justa, mais igualitaria, mais humana.

Por fim, desejamos estabelecer didlogos com outros pesquisadores que, como
nos, sdo capazes de enxergar a beleza e a pureza da relacdo entre avos e netos. Essa
relacdo é mais forte que o tempo e mais intrinseca que os lacos sanguineos.
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Almejamos que esta pesquisa seja canal proficuo para que o papel social do
idoso e da crianca seja repensado em nossa sociedade trabalhista, para que mais
avos tenham a oportunidade de ter mais tempo com seus netos, contando e recon-
tando histérias. Que esses netos tornem-se leitores e que sejam pontes media-
doras a seus netos, que leram para seus netos e netos, formando assim uma rede
de leitores que semeiam a leitura.
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RESUMO

Considerando a intima relacdo existente entre a educacado e a luta camponesa do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, mais especificamente no que se
refere ao seu carater informal, do conhecimento nascido na luta, o presente relato de
pesquisa busca externalizar as vozes das criancas sem-terra oriundas do assenta-
mento Osiel Alves, dando destaque para a relacao entre “brincar, sorrir, lutar” como
parte da identidade sem-terrinha. Metodologicamente, a pesquisa tem a sua base nas
conversas/entrevistas realizadas com oito criancas do assentamento, quatro me-
ninas e quatro meninos, em idades diferentes, entre cinco e dez anos. Cabe destacar
que a interacdo com as criancas ocorreu entre os meses de marco e abril de 2019.

Palavras-chave: MST. Sem-terrinha. Pedagogia do movimento. Pesquisa com criancas.

“TO BE LANDLESS IS TO PLAY, SMILE, FIGHT!”: VOICES OF CHILDHOOD
LANDLESS IN THE OSIEL ALVES SETTLEMENT (RN)

ABSTRACT
Taking into account the existing relationship between education and the peasant

struggle of the Landless Rural Workers Movement, more specifically with regard to
the informal education, the knowledge born in the struggle, the present research
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report seeks to externalize the voices of children landless from the Osiel Alvez
settlement, highlighting the relationship between “playing, smiling, fighting” as
part of the identity landless. Methodologically, the research is based in the
conversations/interviews carried out with eight children of the settlement, four
girls and four boys, in different ages, in the age group between five and ten years
old. It should be noted that interaction with children occurred between the months
of March and April 2019.

Keywords: MST. Landless children. Pedagogy of the movement. Research with children.

“SER SIN TIERRITA ES JUGAR, SONREIR, LUCHAR!”: VOCES
INFANTILES SIN TIERRITA EN EL ASENTAMIENTO OSIEL ALVES (RN)

RESUMEN

Considerando la intima relacion entre la educacion y la lucha campesina del
Movimiento de Trabajadores Rurales Sin Tierra, mds especificamente en lo que se
refiere a su cardcter informal, del conocimiento nacido en la lucha, este informe de
investigacion busca exteriorizar las voces de los nifios sin tierra de Osiel Alves.
asentamiento, destacando la relacion entre “jugar, sonreir, pelear” como parte de
la identidad sin tierra. Metodoldgicamente, la investigacion se basa en
conversaciones/entrevistas realizadas con ocho nifios del asentamiento, cuatro
nifias y cuatro nifios, de diferentes edades, entre cinco y diez arios. Cabe destacar
que la interaccion con los nifios tuvo lugar entre marzo y abril de 2019.

Palabras clave: MST. Nirios sin tierra. Pedagogia del movimiento. Investigacion
con ninos.

1 INTRODUCAO

O presente relato de pesquisa deriva de uma pesquisa participante realizada
no Assentamento Osiel Alves!. As duas autoras e o autor estdo diretamente envol-
vidos com a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN): a primeira
autora é recém-licenciada em Pedagogia pela UERN; a segunda autora e o terceiro
autor sdo docentes da mesma universidade.

Com base na vivéncia com as camponesas e 0s camponeses do assentamento
Osiel Alves e de outros acampamentos/assentamentos ligados ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), foi possivel perceber a forma como os
adultos se relacionam com as criancas por meio das cancoes infantis no momento
da ciranda, da liberdade da fala, do préprio olhar das criancas sobre elas mesmas
e das brincadeiras.

1 O presente texto foi elaborado a partir do trabalho de conclusdo de curso em Pedagogia da primeira autora.
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Dessas imagens, impressodes e enlaces, nasceu o desejo de compreender as
experiéncias infantis dos sem-terrinha enquanto espaco de infancia, que se cons-
troi e se produz culturalmente pelas préprias criancas.

E nessa perspectiva que se assenta o objetivo da presente reflexao: compre-
ender a percepcao da infdncia e do ser crianca no contexto do Assentamento Osiel
Alves?, por meio dos olhares das criancas sem-terrinha. Para a fundamentacéio te-
orica, foram analisados os referenciais tedricos que tratam da infancia e da re-
lacdo entre a educacdo e os movimentos sociais.

Em relacdao a metodologia deste trabalho, optou-se por uma abordagem qua-
litativa, especificamente por uma pesquisa participante. Assim, a primeira autora
teve insercdao no campo, buscando uma horizontalidade com as criancas do assen-
tamento, construindo dados em conversas com elas e as entrevistando acerca do
que é ser sem-terrinha.

De forma mais detalhada, a interacdo com as criancas ocorreu entre os meses
de marco e abril de 2019. Para que isso ocorresse, foi necessario adentrar o assen-
tamento sem o0s sapatos, com 0s pés na terra, no universo das especificidades in-
fantis do Assentamento Osiel Alves, visando descobrir os modos de ver e ser
crianca. Logo, a referida autora viveu e sentiu de perto as singularidades deste
contexto, adentrando o mato, cuidando dos animais, das plantacdes, brincando
nas ruas de barro e aventurando-se nos imensos quintais com as criancas.

Desta forma, através da escuta sensivel das vozes dessas criancas do campo
mossorense, perceberam-se sentidos em relacao aos modos de vida e relacdes
sociais dentro do movimento, sobretudo no que se refere aos idearios de luta do
MST. Isso implica considerar a crianca como ator social, reconhecendo sua compe-
téncia e autonomia, destacando-a enquanto sujeito do processo da presente pes-
quisa e nao como um objeto a ser pesquisado.

Segundo Ferreira e Sarmento (2008), dar visibilidade as vozes das criancas
através de pesquisas auxilia na construcao de uma imagem de crianca compe-
tente, capaz de formular interpretacdes sobre os seus modos de vida e de revelar
realidades sociais que ganham expressao na crescente importancia das metodolo-
gias participativas. Para os referidos autores:

Trata-se de levar a sério a voz das criancas, reconhecendo-as como
seres dotados de inteligéncia, capazes de produzir sentido e com o
direito de se apresentarem como sujeitos de conhecimento, ainda que o
possam expressar diferentemente de nds, adultos; trata-se de assumir
como legitimas as suas formas de comunicacdo e relacao, mesmo que
os significados que as criancas atribuem as suas experiéncias possam
nao ser aqueles que os adultos que convivem com elas lhes atribuem.
(FERREI; SARMENTO, 2008, p. 79).

Os sujeitos da pesquisa sdo criancas, filhas e filhos dos assentados; um dos
critérios de escolha dos sujeitos foi a vinculacdao da familia ao MST3. Compuseram

2 0 assentamento fica localizado a 29 km do municipio de Mossord, interior do estado do Rio Grande do Norte (situado no Oeste
Potiguar), em uma comunidade rural denominada Eldorado dos Carajas Il, mais conhecida como Maisa. Esta area é composta
por 14 assentamentos, dentre estes, o Osiel Alves. Residem no assentamento 132 familias legalmente assentadas.

3 De acordo com os dados fornecidos por uma das assentadas que organiza as reunides mensais do movimento sem-terra, existem
no assentamento 62 criangas vinculadas ao MST. Essas criangas sdo atendidas na organicidade das chamadas cirandas infantis
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o estudo oito criancas, quatro meninas e quatro meninos, em idades diferentes,
entre cinco e dez anos. Desse modo, houve um cuidado com as escolhas no que
diz respeito ao género, para que fosse possivel escutar as meninas e os meninos
sobre as suas infancias.

2 LUTA E INFANCIA NO MST

“Sem-terrinha” é uma identidade, ressaltando-se também que, “[...] desde
pequenas, as criancas sem-terrinha aprendem que para vivenciar seus direitos é
preciso lutar.” (ADRIANO, 2019, p. 2). O trabalho com os sem-terrinha se inicia
com um processo de educacdo informal, o qual é nutrido por uma pedagogia pro-
pria do MST, a partir de uma sensibilidade social e da forca do movimento:

Ser Sem-Terra é também mais do que lutar pela terra; Sem-Terra é
uma identidade historicamente construida, primeiro como afirmacao
de uma condicao social: sem-terra, e aos poucos nao mais como uma
circunstancia de vida a ser superada, mas como uma identidade de
cultivo: Sem-Terra do MST! Isto fica ainda mais explicito na constru-
¢ao histérica da categoria criancas Sem-Terra, ou Sem-Terrinha, que
nao distinguindo filhos e filhas de familias acampadas ou assentadas,
projeta ndao uma condi¢dao, mas um sujeito social, um nome préprio a
ser herdado e honrado. Esta identidade fica mais forte a medida que se
materializa em um modo de vida, ou seja, que se constitui como cul-
tura, e que projeta transformacoes no jeito de ser da sociedade atual e
nos valores (ou antivalores) que a sustentam. (CALDART, 2001, p. 211).

Essaidentidade esta ligada ao processo de educacao informal, que “[...] opera
em ambientes espontaneos, onde as relacdes sociais se desenvolvem segundo
gostos, preferéncias ou pertencimentos herdados. Os saberes adquiridos sdo ab-
sorvidos no processo de vivéncia e socializacdo pelos lacos culturais e pela origem
dos individuos.” (GOHN, 2010. p. 18).

Considera-se, entdao, 0 movimento social como sujeito pedagogico (CALDART,
2012). Sua pedagogia reconhece o coletivo infantil e defende a participacao da
crianca em reunides mensais nas cirandas infantis, que se expande para os encon-
tros estaduais e nacionais. Segundo Gohn (2009, p. 18), diante do protagonismo
das criancas sem-terrinha, tornam-se possiveis as praticas da “cidadania coletiva”
e a formacao da identidade coletiva, que se soma a luta do MST. Isso se explica,
segundo Gohn (2009, p. 16), pelo fato de que a educacdo ocupa lugar central na
acepcao coletiva da cidadania, construindo-se “[...] no processo de luta que é, em
si proprio, um movimento educativo.”

De forma complementar, Caldart (2001, p. 214), afirma que

Um dos processos educativos fundamentais da participacdo dos
sem-terra na luta esta em seu enraizamento numa coletividade em
movimento, que embora seja sua propria construcao (os Sem-Terra
sdo o MST), acaba se constituindo como uma referéncia de sentido
que esta além de cada Sem-Terra, ou mesmo além do seu conjunto,

e denominadas como sem-terrinha.
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e que passa a ter um peso formador, ao meu ver decisivo, no pro-
cesso de educacdo dos Sem-Terra. E a intencionalidade politica e
pedagogica do MST que garante o vinculo da luta imediata com o
movimento da historia.

Essa intencionalidade politica tem como eixo central e caracteristico a luta
pela terra. Luta esta que traz consigo outras lutas, pois as préprias escolhas que
as camponesas e 0os camponeses do MST fizeram “[...] historicamente sobre o jeito
de conduzir sua luta especifica (uma delas a de que a luta seria feita por familias
inteiras) acabaram levando o Movimento a desenvolver uma série de outras lutas
sociais combinadas.” (CALDART, 2001, p. 208), com destaque para a educacao,
que se justifica, ja que a luta é feita por familias inteiras.

As criancas sempre estdao presentes na luta pela terra, isto é, em ocupacoes,
despejos e em demais atividades da luta. Elas sdao testemunhas e frutos do pro-
cesso histdrico da luta do movimento. E, nesse viés, o movimento social reco-
nhece “[...] a crianca como sujeito que tem direitos; desde bebé é alguém que
merece ser respeitado na sua singularidade, que tém importancia para a coletivi-
dade, pois é parte deste coletivo e, portanto, deve ter a oportunidade de se ex-
pressar e ser compreendido”. (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM-
TERRA, 2004, p. 41-42). Desse modo, os adultos precisam

[...] escutar as criancas, considera-las e respeita-las como criancas, de
fato e de direitos, e nao as tratar como adultos em miniatura. As suas
decisOes precisam ser tao respeitadas quanto seria algum outro traba-
lho com os adultos. Imaginemos o quanto uma experiéncia como essa,
coletiva, de participacao, de desenvolvimento marca profundamente
a vida e a experiéncia na infancia, experiéncia essa que sera sempre
selada nos corpos, ainda pequenos fisicamente, mas que carregarao
em si tantas histérias que sinalizam o perfil de mulheres e homens
que queremos de fato construir. MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM-TERRA, 1999, p. 25).

Assim, o MST aponta para a importancia e o reconhecimento da crianca como
sujeito histérico e de direito, no sentido de valorizar a sua participacao, que se
materializa nos encontros nacionais e regionais dos sem-terrinha, nas cirandas
infantis, etc.

A participacao das criancas na organicidade do movimento possibilita que
elas entendam a histéria de luta de seu povo, apropriando-se dos elementos his-
téricos para a compreensao da realidade.

3 OS SEM-TERRINHA NO ASSENTAMENTO OSIEL ALVES

Nesta secdo sera apresentado o olhar das criancas sem-terrinha, mostrando
aspectos de uma infancia vinculada ao movimento social MST, em especial, da
infancia ligada ao Assentamento Osiel Alves, em Mossoré (RN).

Desse modo, é possivel entender que a construcao desse espaco, onde as
criancas vao conquistando o seu lugar dentro da organizacdao do Movimento, é
resultado de muitas determinacdes e das condicOes objetivas do proprio MST en-
guanto movimento que luta pela Reforma Agraria. E preciso pontuar, no entanto,
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que no MST ha um objetivo mais amplo, que é a emancipacao humana e um novo
projeto de sociedade.

Com base no que foi discutido anteriormente acerca dos sem-terrinha e com-
plementando com os dados construidos na pesquisa empirica, por meio da obser-
vacado participante e entrevistas, foi possivel observar que as criancas do assenta-
mento sempre expressavam, em seus dialogos, os sentidos de ser crianca
sem-terrinha: “Brincar, sorrir, lutar!”.

As brincadeiras e a natureza sao elementos imbricados no cotidiano dos
sem-terrinha e estdo presentes na formacao sociocultural das criancas em varias
dimensodes: pela utilizacdo de elementos naturais no brincar, pela forma que ex-
ploram os espacos geograficos, nas andancas dentro do mato, na colheita das
frutas e na presenca diaria no quintal. Vale destacar, entdao, que todas essas situa-
cOes constituem espacos de interlocucoes e vivéncias de brincadeiras.

Os meninos e as meninas brincam na rua de terra batida, na lama, nos matos
e nas arvores; brincam de colher fruta, andar de bicicleta, catar capim na horta;
recolhem os animais, cuidam dos bebés, amarram os jumentos no pasto; correm
com os cachorros, jogam bola, compram na venda e cacam. Nas perspectivas das
criancas, brincar é a atividade preferida delas, conforme mostra o fragmento da
entrevista a seguir:

Pesquisadora: Era uma vez, um assentamento que se chamava...
Amélia Osiel Alves.

Pesquisadora: E esse nome mesmo o assentamento?

Bento: Osiel Alves...

Pesquisadora: Nesse assentamento moravam criancas de muitas idades...
Bento: Benjamin, Ana flor . . .

Pesquisadora: Muito bem. Nesse lugar havia muitas coisas, tinha
grandes quintais, pés de cajaranas, maxixes e muitos pés de feijoes.
La também tinham animais por toda parte e muita terra. Veja sé. As
criancas que moravam no assentamento faziam muitas coisas la. E o
que elas mais gostavam de fazer?

Todos: Brincar!

Pesquisadora: Brincar de que?

Bento: De tudo! Esconde-esconde, pular corda, tica, tica trepa.
Pesquisadora: E vocé, S, gosta mais de fazer o qué?

Benjamin: De papel e tesoura.

Bento: De correr no mato e de se atrepar.

Benjamin: Correr no meio da rua

Amélia: Gosto de brincar de correr na rua, conversar na calcada.

Ana Flor: Eu gosto de brincar de bola e correr com os cachorros.
(ENTREVISTA, Grupo I, 23 abr. 2019).

As falas das criancas apresentam formas de brincar que resistem as adversi-
dades e emergem no cotidiano do assentamento. Para Brougére (2008, p. 99), “[...] a
brincadeira é uma mutacao do sentido da realidade: as coisas tornam-se outras. E um
espaco a margem da vida comum, que obedece a regras criadas pelas circunstan-
cias.” A brincadeira alarga as fronteiras entre a fantasia e a realidade, colaborando
significativamente na construcao da identidade das criancas. Na qualidade de sujeito
social, a crianca nao esta s6 brincando, ela ndo esta s6 fantasiando, mas trabalhando
as suas contradicoes, ambiguidades e valores sociais. Para Borba (2007, p. 38),
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E importante enfatizar que o modo préprio de comunicar do brincar
nao se refere a um pensamento il6gico, mas a um discurso organizado
com ldgica e caracteristicas proprias, o qual permite que as criangas
transponham espacos e tempos e transitem entre os planos da imagi-
nacao e da fantasia, explorando suas contradicdes e possibilidades.

A brincadeira é de fundamental importancia para o desenvolvimento hu-
mano, na medida em que a crianca pode transformar e produzir novos signifi-
cados sobre si e sobre o mundo. O brincar possibilita inameras aprendizagens e
se configura como um espaco significativo de producao de culturas infantis.

Considerando o fato de que o brincar, o lutar e o aprendizado acerca da cul-
tura camponesa caminham juntos, mais especificamente no que se refere ao tra-
balho nas atividades cotidianas, Ana Flor afirma que “Ser uma crianca sem-ter-
rinha é ndo viver presa dentro de casa, a gente tem liberdade de brincar do lado
de fora, pra poder subir nas plantas e cuidar dos porcos.” (ANA FLOR, 9 anos,
entrevista, Mossoroé, 24 mar. 2019).

Observa-se, assim, o resultado da educacao informal camponesa em que a
crianca aprende com a sua familia sobre o trabalho no meio rural. Nas palavras de
Ribeiro (2010), esse é um trabalho que assume uma dimensao educativa, ou seja,
observa-se aqui o trabalho como principio educativo (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012).

O relato de Bento demonstra a relacao entre cultura camponesa em Conso-
nancia com a identidade da luta pela terra: “E, a gente anda de cavalo, caca tejo,
corre na rua, brinca na ciranda, luta pela terra, planta na terra, a gente faz muitas
coisas aqui.” (BENTO, 5 anos, entrevista, Mossoro, 24 mar. 2019).

Nesse sentido, é importante destacar que “A violéncia histérica e estrutural
do capital, agora exponenciada em seu apogeu imperialista, segue encontrando o
parapeito camponés, que resiste, criando e recriando-se culturalmente.” (TARDIN,
2012, p. 185).

Dito isso, pode-se dizer que o trabalho no campo e a luta pela reforma agraria
caminham de forma conjunta, ou seja:

A luta pela reforma agrdria, em popular consonancia com o trabalho
camponeés, liga-se a critica a ordem burguesa no ambito do seu modo
de producido - relacdes sociais e com a natureza - vai leva-lo a formu-
lar diretrizes e acdes que, sob a orientacdo cientifica da agroecologia,
como fundadora de uma praxis comprometida com a “reconstrucao
ecoldgica da agricultura”, priorizam a soberania alimentar. (TARDIN,
2012, p. 185).

Ainda sobre a luta pela terra, sem deixar de lado os pontos citados ha pouco,
Amélia apresenta seu protagonismo como sem-terrinha, manifestado no primeiro
Encontro Nacional dos Sem-Terrinha, que aconteceu em Brasilia, no ano de 2018
(entre 23 e 26 de julho), onde cerca de 1.200 criancas se reuniram durante quatro
dias (TATEMOTO, 2018):

Olha, a gente viaja, participa dos encontros regionais e nacionais,
como teve no ano passado em Brasilia; a gente foi de 6nibus, passamos
varios dias na estrada; a gente conversa sobre a luta dos nossos pais,
faz plendrias, brinca, canta, danca na ciranda, conhece outros sem-
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-terrinha de outros lugares, é muito legal. (AMELIA, 10 anos, entrevista,
Mossord, 24 mar. 2019).

Nessa mesma perspectiva, Benicio apresenta a sua voz sobre a relacdo entre
cultura camponesa, luta pela terra e protagonismo das criancas do MST, com des-
taque para a sua experiéncia no primeiro Encontro Nacional de Sem-Terrinha:

O que eu mais gosto é de cantar as musicas do caderno que a gente
ganhou em Brasilia no Encontro Nacional dos Sem-Terrinha, eu lembro
que a tia falou que nele tinha muita musica, brincadeira e forca pra
gente lutar e muita coisa pra gente aprender também. Ser sem-terrinha
é bom demais, a gente brinca, ajuda o pai, sai por ai nos matos, bota os
jumentos pra dentro da cerca. (BENICIO, 9 anos, entrevista, Mossoro,
24 mar. 2019).

As falas das criancas apontam para um detalhe muito peculiar de uma in-
fancia que é ligada ao movimento social. Elas se reconhecem como sujeitos de
direito, participantes de lutas. Desta forma, apoiados nas vozes das criancas,
constatamos que elas brincam, refletem, aprendem e dialogam sobre as questdes
de suas proprias existéncias e sobre as condicoes do contexto em que vivem.

Nesse sentido, ressaltamos as contribuicdes Willian Corsaro (2011, p. 36):

O que vemos aqui é que as criancas, a medida que se tornam parte de
suas culturas, tém ampla liberdade interpretativa para dar sentido aos
seus lugares no mundo. Assim, praticamente qualquer interacao na
rotina didria é propicia para que as criancas aperfeicoem e ampliem
seus conhecimentos e competéncias culturais em desenvolvimento.

De forma geral, a crianca sem-terrinha é considerada como sujeito de direito,
com valores, imaginacado, fantasia e personalidade em formacao. A esse processo,
vinculam-se as vivéncias relacionadas com a criatividade, sem deixar a luta pela
dignidade de concretizar a conquista da terra, a reforma agraria e as mudancas
sociais (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM-TERRA, 2004, p. 37).

As criancas, ao participarem das experiéncias de luta e mobilizacdes, vao se
identificando com as simbologias do Movimento, como as bandeiras, as musicas e
as formas de mobilizacao.

Aprendem, também, os gritos de ordem das criancas do MST, as musicas dos
CDs infantis produzidos pelo Movimento. Além disso, participam de diversos en-
contros dos sem-terrinha, regionais ou estaduais. Em alguns momentos da pes-
quisa, as criancas demonstraram interesse em partilhar os materiais, as bandeiras
e os cadernos das cancdes, inclusive pediram para cantar. Como mostra a entre-
vista a seguir:

Benjamin: A gente pode cantar uma musica pra vocé?
Pesquisadora: Claro, eu vou amar escutar vocés.

Bento: Vamos ali pegar o caderninho das musicas dos sem-terrinha.
Ana Flor: E o0 que eu mais gosto é cantar essas miisicas.

Amélia: A minha preferida é o hino dos sem-terrinha.

Benicio: Eita, eu também gosto.

Ana Flor: O bom é quando a gente viaja.
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Acucena: Sim, eu adoro andar de 6nibus.

Todos: Nossa forca resgatada pela chama da esperanca no triunfo
que vira,

forjaremos desta luta com certeza

patria livre operaria e camponesa.

Nossa estrela enfim triunfara!

Vem, lutemos, punho erguido.

Nossa forca nos leva a edificar

Nossa Patria livre e forte,

construida pelo poder popular.

Todos: Viva os sem-terrinha, sem-terrinha é pra lutar!
Pesquisadora: Que coisa mais linda ver vocés assim.
(ENTREVISTA, Mossorod, 24 mar. 2019).

E importante destacar que, durante o periodo de realizacido da pesquisa de
campo, foi demonstrado pelas criancas e familiares certo desapontamento devido
ao fato de nao poderem mais ir aos encontros estaduais dos sem-terrinha, que
geralmente acontecem duas vezes ao ano, na cidade de Angicos (RN). Isso esta
acontecendo por falta de verba para custear todas as despesas no evento, como
alimentacao, aluguel de 6nibus e hospedagem.

A fala de Amélia, 10 anos, ilustra a percepc¢ao da crianca sobre esse fato:
“Minha mae fala que é esse governo que ta cortando tudo, esse governo nao é
bom nao, viu? Porque, se fosse, respeitava nossa organizacao. Aquele 1a parece
gue nem gosta da gente, ndo sei por que, ndo fazemos nada de errado, nadinha a
nao ser lutar pelos que temos direito.” (AMELIA, 10 anos, entrevista, Mossoro, 26
mar. 2019).

Logo, a crianca atua a partir desta expressao como ser social de sua propria
historia, com capacidade de produzir culturas especificas e sentidos pessoais
para a sua existéncia, ou seja, uma forma particular de apreensdo de mundo e de
construcao do conhecimento.

Para Delgado e Miiller (2005, p. 173-174), constata-se que “[...] as culturas da
infancia exprimem a cultura societal em que se inserem, mas as criancas fazem-no
de modo distinto das culturas adultas, ao mesmo tempo que veiculam formas espe-
cificamente infantis de inteligibilidade, representacao e simbolizacdo do mundo.”

Neste ponto de vista, os saberes produzidos pelas criancas tém capacidade
de gerar processos de referenciacio e significacao proépria. Assim, por estes e por
outros exemplos, podemos perceber que a organicidade do MST respeita o tempo
da infancia, possibilitando as criancas espacos de reflexdo e construcao de conhe-
cimentos. A crianca do MST esta vinculada a sua comunidade, tendo o direito de
conhecer todos os seus processos e neles contribuir.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A guisa de conclusdo, destacamos a importancia do ponto de vista das
criancas sem-terrinha sobre os assuntos que lhes dizem respeito, pois elas trazem
elementos significativos a compreensao de suas experiéncias. A partir dessa con-
sideracdo, ressaltamos, também, que o estudo evidencia questdes acerca dos ca-
minhos metodolégicos adotados na pesquisa participante, quando o que se pre-
tende é aprender o ponto de vista das criancas.
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Os resultados desta pesquisa somam-se ao que outros autores tém apon-
tado: a importancia da escuta das criancas como instrumento para repensa-las, a
partir de suas proéprias perspectivas, destacando a brincadeira como direito e
fonte essencial de aprendizagem e desenvolvimento.

O MST adota uma perspectiva da crianca como protagonista social, sujeito
histérico e de direitos. De testemunhas das lutas, marchas e ocupacodes, as criancas
passaram, também, a construcao das lutas de seu povo, consolidando a sua iden-
tidade como sem-terrinha. Nesse sentido, as vozes das criancas revelam os seus
modos de vida, preocupacoes e certa clareza das dimensdes que envolvem as
lutas dentro do Movimento.

Trata-se de “conhecimentos-na-luta” (SANTOS, 2019, p. 123), ou seja, “[...] do
conhecimento que circula no ambito da luta ou que é gerado pela prépria luta.”
(SANTOS, 2019, p. 19), destacando-se pelo processo de educacao informal.

Observamos também como as criancas percebem as suas infancias nos es-
pacos que ocupam, CoOmo as constroem e as vivem no assentamento. No espaco da
natureza, encontramos criancas que destacaram, a partir de suas falas, as relacdes
que possuem com a terra e o brincar, demostrando que ha um potente encontro
de sentidos entre essas dimensoes.
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