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Editorial

CDesde 1978, a revista Fducacdo em Debate (EemD), periodico mais an-
tigo da area de educacao na regiao Nordeste, tem fomentado o debate em torno de
temas vinculados a educacao e areas afins.

No primeiro quadrimestre deste ano, de acordo com nossa politica de inter-
nacionalizacdo, continuamos a apresentar artigos oriundos de pesquisadores vin-
culados a instituicoes de ensino superior (IES) nacionais e estrangeiras.

Numa ordem alfabética dos titulos dos artigos, o leitor encontrara, neste
numero, temas variados no campo da educacado, que apresentamos a seguir.

A atividade docente e a promocdo da inclusdo na educagdo superior: signifi-
cacoes de um universitdario com cegueira é o tema do primeiro artigo. Ele tem
como objetivo apreender as significacdes constituidas do processo de inclusao
de um estudante com deficiéncia visual no curso de licenciatura em Educacao
Fisica, pois, com o crescente acesso de pessoas com deficiéncia a Educacao
Superior, faz-se necessario discutir, além do ingresso, as condicdes para perma-
néncia desse alunado.

O segundo artigo, A contribuicdo da gestdo democrdtica para o desenvolvi-
mento da funcdo social emancipadora da escola, propde discutir como a gestao
democratica contribui para o desenvolvimento da funcao social emancipadora da
escola. Em quatro topicos, trata da funcao social da escola; da estrutura organiza-
cional neoliberal da escola como reprodutora das desigualdades sociais; dos dis-
positivos legais que regem as acdes da gestdao escolar e, por fim, da contribuicao
da gestdo democratica como um elemento colaborativo na construcao da funcao
emancipadora da escola.

O terceiro artigo, A pds-graduacdo no contexto da crise pandémica: reflexdes
sobre o ensino remoto emergencial realizado em um programa de pos-graduacdo
localizado no norte do Parand, tem como objetivo compreender as implicacdes do
ensino remoto emergencial na formacao dos estudantes dos cursos de mestrado e
doutorado de um programa de pds-graduacao em educacao localizado no norte do
Parand; para tanto, os discentes matriculados nos cursos manifestaram-se por
meio dos questiondrios aplicados favoraveis ao ensino remoto emergencial em
decorréncia da covid-19.

O quarto artigo, A relacdo afetiva na pratica educativa: representacoes de
docentes universitarios, apresenta resultados de uma pesquisa de delineamento
qualitativo, cujo objetivo foi discutir a relacdo afetiva instituida na pratica educa-
tiva de docentes universitarios do colegiado de licenciatura em matematica de
uma universidade publica da Bahia mediante suas representacoes.

O quinto artigo, Aprendizagem cooperativa: uma metodologia de ensino que
se pauta no didlogo sincrénico entre os sujeitos, propoe apresentar os resultados
da pesquisa cujo objetivo basico foi estudar a aplicabilidade da Metodologia da
Aprendizagem Cooperativa na formacao educacional dos estudantes da Escola
Alan Pinho Tabosa (Pentecoste-CE) e como os sujeitos envolvidos percebem essa
nova metodologia de ensino-aprendizagem.
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O sexto artigo, As instituicoes de ensino superior: contextos e discussées acerca
de género e sexualidade, objetiva discorrer bibliograficamente sobre questoes de
género e sexualidade por meio de um levantamento realizado em sites de
Instituicoes de Ensino Superior (IES) no Brasil. Considera-se importante para a te-
matica indicar como as Instituicées de Ensino Superior organizam-se para com-
bater a desigualdade, demonstrando como constroem e articulam acoes referentes
as questoes de género e sexualidade relacionadas as pessoas transgéneras.

O sétimo artigo, Desvalorizacdo da docéncia: condicdes historicas e sociais,
discute as condicdes socio-histéricas que originaram a perda de prestigio e desva-
lorizacdo da profissio docente. Por meio de uma pesquisa tedrica, apontam-se
quatro questoes explicativas, a saber: a historica relacao da religiao com a docéncia
e sua desprofissionalizacdo; a massificacdo do ensino e as mas condicdes de tra-
balho; a feminizacao docente; e as hierarquias entre o conhecimento teérico e pra-
tico e entre a pesquisa e o ensino. Salienta-se, igualmente, o fato de que a desvalo-
rizacdo da docéncia é reproduzida no campo académico, manifestando-se no
preterimento dos cursos de licenciatura nas universidades publicas brasileiras.

O oitavo artigo, Gestdo do pedagodgico para a emancipacdo da diversidade
sexual na escola, apresenta como tematica a gestao pedagogica sobre questoes de
diversidade sexual evidenciando, como problematica, a dificuldade da/do docente
em tematizar a diversidade sexual enquanto pratica pedagégica emancipatoria.
Objetiva, portanto, explorar os conceitos sobre a gestdo pedagdgica e a diversi-
dade sexual no contexto escolar.

O nono artigo, Ilustrando de vermelho: como a midia constroi a imagem do
PISA, busca refletir sobre a forma como a midia representa e divulga os resul-
tados das avaliacoes do PISA e como isso pode afetar a educacdo como um todo,
no sentido de moldar as politicas publicas dos paises que aplicam a prova, como
o Brasil; ademais, analisam-se discursivamente duas reportagens da Folha de Sao
Paulo sobre a avaliacdo do PISA, edicdao de 2018.

O décimo artigo, Novos problemas e velhas fragilidades: a experiéncia do-
cente no ensino superior em psicologia em tempos de pandemia da covid-19, tem
como objetivo apontar e discutir algumas experiéncias que nasceram de estraté-
gias planejadas com o intuito de abrandar o impacto negativo causado pelo ce-
nario pandémico, no qual a educacado passou por diversas adaptacoes, levando os
professores a adotar, como medida emergencial, novos métodos tecnolégicos
para o formato remoto.

O décimo primeiro artigo, O esporte como ferramenta para socializacdo
de adolescentes moradores de periferia, objetiva verificar os beneficios sociais
trazidos pelo esporte, instrumento importante para a socializacao e para a edu-
cacdo de adolescentes, por meio de projetos esportivos sociais, analisando-os
a partir da perspectiva de participantes de um projeto social da cidade de
Lavras (MG).

O décimo segundo artigo, O fetichismo da mercadoria como principio de
realidade e a educacdo emancipatoria dos sentidos, objetiva apresentar uma dis-
cussao acerca do fetichismo da mercadoria como principio de realidade, que tem
a sua base no principio de desempenho materializado na sociedade aquisitiva e
antagonica do modo de producao capitalista. Tal discussdao baseia-se no pensa-
mento de Karl Marx acerca do trabalho alienado expresso no fetichismo da merca-
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doria e de Herbert Marcuse acerca do principio de desempenho como expressao
do principio de realidade.

O penultimo artigo, Trajetoria histérica da educacdo a distdancia (EAD): do
estudo por correspondéncia aos dispositivos moveis, busca descrever a evolucao da
educacdo a distancia desde suas primeiras manifestacdes, quando o material im-
presso chegava aos estudantes através da tecnologia da época, a correspondéncia,
até os dias atuais, em que a internet possibilita uma experiéncia de ensino-apren-
dizagem que se pode dar em praticamente qualquer lugar e a qualquer hora, desde
que o aluno tenha um computador ou um dispositivo mével conectado a web.

O ultimo artigo, Uma visdo intercultural critica do ensino de Dead man’s
path, representa um recorte de uma pesquisa intitulada “O uso de contos em
sala de aula de lingua inglesa: um estudo de leituras interculturais”, que, por
sua vez, faz parte do projeto chamado “A porosidade das fronteiras culturais: a
dialogia nas producdes interculturais”. O objetivo deste artigo, portanto, é
propor uma discussado, em sala de aula de lingua inglesa, sobre o lugar de dife-
rentes conhecimentos, incluindo os saberes produzidos fora dos centros euro-
peus e americanos.

Por fim, agradecemos a todos os que contribuiram para esta edicao da re-
vista, especialmente os autores, 0s revisores, 0s pareceristas e os técnicos.

Uma boa leitura a todos (as).

Prof.? Dr.? Fatima Maria Nobre Lopes - UFC
Editora responsavel pela revista Educacdo em Debate

8 Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 44 - n®87 - jan./abr. 2022



REVISTA

! ISSN: 0102-1117
ﬂ) e-ISSN: 2526-0847
em 0]

EDUCACAO
EM DEBATE

A ATIVIDADE DOCENTE E A PROMOCAO DA
INCLUSAO NA EDUCACAO SUPERIOR:
SIGNIFICACOES DE UM UNIVERSITARIO COM CEGUEIRA

Phelipe Lins de Moura*, Neiza de Lourdes Frederico Fumes**

RESUMO

Com o crescente numero de acesso de pessoas com deficiéncia a Educacao
Superior, amplia-se a preocupacao com o processo de inclusdao. Deste modo, é
preciso debater, além do acesso, as condicOes para a permanéncia desse alunado.
Deve-se, igualmente, buscar compreender como tem se dado o processo formativo
desses estudantes. Considerando essas demandas, esta pesquisa teve como obje-
tivo apreender as significacdes constituidas do processo de inclusio de um estu-
dante com deficiéncia visual no curso de licenciatura em Educacao Fisica. A abor-
dagem metodolégica adotada é de cunho qualitativo, a partir de um estudo de
caso. A construcao dos dados empiricos deu-se por meio do uso da entrevista se-
miestruturada, que foi transcrita e posteriormente analisada através dos nucleos
de significacdes. Os resultados do estudo mostraram que a inclusdao tem aconte-
cido na Educacdo Superior, mas ainda ha muitos obstaculos a serem superados.
Em virtude disso, o processo de formacao do aluno com deficiéncia visual é ten-
sionado por multiplas barreiras.

Palavras-chave: dimensao subjetiva; significacao; inclusdao educacional.

TEACHING ACTIVITY AND THE PROMOTION OF
INCLUSION IN HIGHER EDUCATION

ABSTRACT

With the increasing number of access of people with disabilities in Higher Education,
there is growing concern about the inclusion of these people. Thus, it is necessary to
debate and reflect the permanence of this student, as well as to seek to understand
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how the formative process has been given. This research aimed to apprehend the
meanings constituted of the inclusion process of a visually impaired student in the
physical education degree course. The methodological approach adopted is
qualitative in nature, from a case study. The construction of empirical data was
based on the use of semi-structured interviews, which was transcribed and later
analyzed through the meaning nuclei. The results of the study showed that inclusion
has happened in Higher Education, but there are still many gaps to overcome and,
with this, the formation process of students with visual impairment is tensioned by
multiple barriers.

Keywords: subjective dimension; meaning; educational inclusion.

LA ACTIVIDAD DOCENTE Y LA PROMOCION DE LA INCLUSION EN LA
EDUCACION SUPERIOR: SIGNIFICACIONES DE UN UNIVERSITARIO CIEGO

RESUMEN

Con el numero creciente de personas con discapacidad con acceso a la educacion
superior crece la preocupacion por la inclusion de estas personas, por eso, se hace
necesario debatir y reflexionar sobre la permanencia del alumnado. Del mismo modo
hay la necesidad de intentar comprender como ocurre el proceso de formacion de los
estudiantes. Por ello, esta investigacion tuvo como objetivo aprehender los signifi-
cados que componen el proceso de inclusion de un estudiante con discapacidad visual
en el curso de licenciatura en Educacion Fisica. El enfoque metodoldgico adoptado es
de naturaleza cualitativa a partir de un estudio de caso. La construccion de datos
empiricos tuvo lugar a través de una entrevista semiestructurada, transcrita y luego
analizada a través de los nticleos de significaciones. Los resultados de los estudios
mostraron que la inclusion ha estado ocurriendo en la educacion superior, pero to-
davia hay muchas brechas que superar y con eso, el proceso de aprendizaje del estu-
diante con discapacidad visual es limitado y con muchas barreras.

Palabras clave: dimension subjetiva; significado; inclusion educativa.

1 INTRODUCAO

As discussoes acerca da inclusdao na Educacado Superior tém se tornado cada
vez mais frequentes nos ultimos anos, tendo em vista o crescente niimero de
alunos com deficiéncia que estd ingressando nas Instituicdes de Educacado Superior
(IES) (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANiSIO
TEIXEIRA, 2018). De acordo com o censo do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP (2018), nos anos compreendidos
entre 2009 e 2017, percebe-se uma consideravel evolucao no nimero de matri-
culas de alunos com deficiéncias em cursos de graduacdao. Em 2009, esse quanti-
tativo era de 20.530 alunos e, em 2017, passou a ser de 38.272 alunos matricu-
lados, sendo 2.043 desses alunos com deficiéncia visual.
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Ainda que esses indices demonstrem a evolucdao no acesso desse alunado
na educacao superior, nao podemos deixar de apontar que esse é um dado insig-
nificante, se considerarmos os numeros do Censo Demografico realizado em
2010, que apontava haver 45.606.048 milhdes de pessoas com deficiéncia resi-
dentes no Brasil ou 23,9% do total da populacdo. Por outro lado, o fato de o aluno
entrar nas IES e estar na sala de aula nao significa, necessariamente, a efetivacao
da inclusdo. Esses niumeros se tornam animadores e, a0 mesmo tempo, preocu-
pantes, considerando a fragilidade no processo formativo dos docentes no to-
cante a inclusao.

Cabe destacar que acesso é compreendido de uma maneira ampla, ou seja,
nao corresponde somente ao ingresso a universidade (por meio de um processo
seletivo, justo e atento as necessidades dos alunos com deficiéncia). Compreende
também a permanéncia dos alunos com deficiéncia na instituicdo (subsidios
que garantam condicdes adequadas para a conclusdao do curso com sucesso),
implicando mudancas e criacdo de condicdes legais e de direitos igualitarios
(MANZINI, 2008). E necessaria ainda a preparacdo, em todos os aspectos, de
planos da instituicdo que visem a eliminacado de barreiras fisicas, sociais, atitu-
dinais, pedagodgicas, curriculares, entre outras, para que, de fato, aconteca a
permanéncia e o sucesso desse aluno nesse nivel de ensino. Também se destaca
como demanda o investimento na formacado dos futuros docentes que atuarao
com este publico.

Considerando o exposto, podemos afirmar que sdo diversos os desafios a
serem superados. Para este artigo, decidimos analisar a pratica docente na edu-
cacdo superior. Porém, pensamos ser fundamental demarcar que os docentes de-
sempenham papel fundamental na permanéncia e no aprendizado do aluno com
deficiéncia em todos niveis e modalidades de ensino, muito embora seu papel
precise ser considerado dentro dos multiplos condicionantes existentes.

Corroborando essa ideia, Pimentel (2012) diz que a inclusdao educacional re-
quer professores preparados para atuar na diversidade, compreendendo as dife-
rencas e valorizando as potencialidades de cada estudante. Isso implica que o pro-
cesso de formacao precisa passar por uma (re)construcdo continua, de modo que o
respeito a diversidade seja pautado e que o desenvolvimento de praticas pedago-
gicas inclusivas esteja contemplado nos diferentes momentos da formacao.

Todavia, quando os professores ndao se consideram “preparados” para o
atendimento da diversidade em sala de aula, eles podem estar contribuindo para
a materializacdo do fenémeno da “pseudoinclusdao”, ou seja, a figuracio do estu-
dante com deficiéncia na escola regular, sem que este esteja devidamente incluido
no processo de aprender, e envolvido com praticas pedagdgicas distanciadas das
suas reais necessidades (CARVALHO; RIBEIRO, 2017).

Portanto, em uma educacao inclusiva, o professor deve respeitar a diversi-
dade e promover atividades, estratégias e planos de ensino que valorizem a dife-
renca, sem esquecer que os conhecimentos, as habilidades e os valores a serem
alcancados pelos alunos com deficiéncia devem ser os mesmos propostos para
toda a turma (MACHADO; LABEGALINI, 2007).

Desse modo, a pesquisa em questao teve como objetivo analisar as significa-
coOes sobre o processo de inclusdo de um aluno universitario do Curso de Graduacao
em Educacao Fisica-Licenciatura.
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2 METODOLOGIA

O presente estudo foi desenvolvido a partir da abordagem qualitativa, sendo
utilizado como instrumento a entrevista semiestruturada. Minayo (2008) define
essa modalidade de instrumento como uma conversa entre dois ou mais interlocu-
tores, iniciada pelo entrevistador e com o objetivo de estabelecer informacdes
importantes para um objeto de pesquisa e abordagens de temas também impor-
tantes. Para tanto, o pesquisador seguiu um roteiro que serve como apoio e faci-
litou sua abordagem, possibilitando discutir todas as hipoteses e pressupostos.

Dentre as diversas alternativas que podem ser utilizadas para esse tipo de
pesquisa, percebemos que, no estudo em questdo, o estudo de caso se torna mais
eficaz, buscando a apreensdao do fendmeno em maior profundidade. Yin (2010)
indica que os estudos de caso sdao comuns na Educacdo, surgindo do desejo de
apreender fendmenos sociais complexos.

O participante desta pesquisa foi um estudante do curso de Educacao Fisica-
Licenciatura com deficiéncia visual (cegueira), de 36 anos de idade. Estava no 7.°
periodo, cursando as seguintes disciplinas: Metodologia do Ensino do Desporto
Individual 2; Estagio Supervisionado 3; Projetos Integradores 7; Tépicos Especiais
no Ensino dos Exercicios Aquaticos. Merece destaque que ele foi o primeiro aluno
com deficiéncia visual a ingressar no curso de Educacdo Fisica da Instituicao,
como também era o Unico com deficiéncia declarada. Para esta pesquisa, este
aluno foi chamado pelo codinome Gabriel para preservar a sua identidade.

Importante esclarecer que todos os procedimentos éticos foram adotados
para essa pesquisa, conforme preconiza a resolucao de ética em pesquisa com
seres humanos - Resolucao n.° 466,/2012 (CONSELHO NACIONAL DE SAUDE, 2012a)
e Resolucdo n.° 510/2016 (CONSELHO NACIONAL DE SAUDE, 2012b).

Os dados produzidos através das entrevistas e dos estudos foram discutidos
e analisados a partir dos fundamentos tedricos da Psicologia Socio-Historica (de-
senvolvida pela triade Lev S. Vigotski, A. R. Luria e A. Leontiev), cuja matriz se
insere numa concep¢ao marxista.

Baseando-se na abordagem da Psicologia Socio-Histérica de Vigotski, Aguiar
e Ozella (2006) discutem as categorias sentido e significado e desenvolvem um
procedimento para a andlise dos dados produzidos: os nucleos de significacao.
Segundo os autores,

[...] os significados sdo producdes histéricas e sociais que permitem
a comunicacdo, a socializacdo de nossas experiéncias. [...] referem-se,
assim, aos conteudos instituidos, mais fixos, compartilhados, que sao
apropriados pelos sujeitos, configurados a partir de suas subjetivida-
des. (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 226).

Ja o sentido “[...] constitui a articulacdo dos eventos psicoldgicos que o su-
jeito produz frente a uma realidade [...]” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 224), que é
mediada socialmente, caracterizando-se como uma “[...] singularidade historica-
mente construida [...]” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 226). Para apreender o sentido,
é preciso conhecer os processos de mediacao, pois a singularidade do homem é
constituida socialmente por eles.
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Utilizamos os nucleos de significacdo enquanto procedimento de analise. O
processo para constituir os nucleos implica a selecdo dos pré-indicadores, em se-
guida estes sdo articulados por semelhanca, contraposicdo e contradicao, e, por
fim, sdo constituidos os nucleos de significacdo. Esses sdao os movimentos que
orientam o0 processo construtivo-interpretativo realizado pelo pesquisador
(AGUIAR; OZELLA, 2006).

A interpretacdo dos nucleos acontece fazendo uma reflexdo sobre as contri-
buicdes tedricas, retomando o objetivo de pesquisa e ressaltando os resultados
que permitem responder, da melhor maneira, a questao formulada. Trata-se de
discutir “[...] a emergéncia de modos parciais, incompletos e reais de decisado e
intervencdo de cada ser humano sobre sua propria vida e sobre a vida coletiva.”
(DELARI JUNIOR, 2013, p. 116), sem esquecer que a historia dos sujeitos se da sob
certas condi¢des historicas socialmente determinadas ou, conforme Vigotski,
através da busca da génese social do individual.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para o estudo foi constituido o seguinte nticleo de significacdo: “Olha,
Gabriel, a gente vai fazer o que da. - E, no meu caso, como é que vai ser? Ah! sabe
que eu nao pensei nisso?”: atividade docente e a promocao da inclusao na edu-
cacao superior.

Este ntcleo provém da aglutinacao dos indicadores que tratam das vivéncias
de Gabriel na universidade, sobretudo de sua relacdo com os professores, os de-
safios para aprender os diferentes conteiidos do seu curso e a relevancia dos ma-
teriais em formato acessivel, para que este aprendizado ocorra.

Ao ser perguntado sobre suas principais dificuldades na Educacao Superior,
o aluno relatou o seguinte:

Olha, eu acho que uma das maiores dificuldades que eu encontrei
foi a falta de capacitacdo dos professores, porque eles nao tinham
nenhuma informacao de como que eles poderiam lidar com a pessoa
com deficiéncia visual em sala e como eles poderiam aplicar aquelas
atividades ou descrever as atividades para minha melhor compreensao.

A falta de informacao de docentes para adequar a sua pratica pedagégica as
caracteristicas e necessidades do aluno cego pode tornar-se um obstaculo para a
permanéncia e o aprendizado na Educacao Superior. Nessa direcao, Masini e Bazon
(2005) apontaram que a falta de preparo e de interesse de alguns docentes na edu-
cacdao superior no que diz respeito ao ensino desse grupo de estudantes pode
comprometer, decisivamente, a formacao cientifica destes e, consequentemente,
sua futura participacdao no mundo do trabalho.

Os mesmos autores indicaram que um dos principais obstaculos da pessoa
cega sao os atitudinais, quando esse estudante se depara com situacoes discrimi-
natorias e é percebido de forma excludente por muitos de seus professores.
Percebemos isso quando Gabriel relata o seguinte:

[...] o que eu senti falta foi so coisas relacionadas a atitudinais, porque
eu ja ouvi, por exemplo, questdes relacionadas a tipo “Vamos fazer um
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trabalho, vamos, e no meu caso como é que vai ser? Ah! sabe que eu
ndo pensei nisso?” Sabe que eu ndo pensei na sua situacao em relacao
a nao fazer ou a fazer essa atividade, como poderia propor pra vocé
fazer essa atividade, aaah! eu ndo pensei nisso.

Segundo Nuernberg (2009), atitudes como essa sdao consideradas preconcei-
tuosas, provenientes principalmente de professores, quando ha uma negacao de
que seja possivel um aluno cego aprender corretamente os conteudos cientificos
de determinada area. O mesmo autor indica que existe inseguranca por parte de
alguns professores acerca da maneira de se relacionar com o aluno cego. Essa
inseguranca é traduzida, por exemplo, em fatos como estes: professores nao con-
versam com ele; ndo leem em voz alta ou ditam o contetdo, que é escrito na lousa,
no decorrer das aulas; ndao tentam desenvolver sua sensibilidade, de modo a iden-
tificar as necessidades do estudante cego.

Por outro lado, quando o docente se conscientiza da necessidade de rever a
pratica pedagégica e esta disposto a muda-la, as condicdes de aprendizado se
tornam bem mais possiveis. Para tanto, é indispensavel que o docente planeje a
aula de modo que nao enfoque a deficiéncia ou as incapacidades, mas promova a
autonomia e enfatize o potencial dos alunos. Dessa forma, ficam evidentes a res-
ponsabilidade e o desafio que os docentes tém para que suas praxis sejam de fato
uma ferramenta que facilite a aprendizagem e o ensino (CHICON; MENDES; SA,
2011; MUNSTER; ALMEIDA, 2006).

Gabriel, no entanto, reconhecia que alguns professores procuravam adaptar
suas aulas: “[...] ja aconteceu os obstaculos atitudinais por parte de poucos, mas,
na maior parte do tempo, os professores estdo sempre procurando aprender e
fazer com que, de alguma maneira, eu também participe e interaja nas atividades,
dentro das aulas.”

Os professores estavam buscando aprender a lidar com a pessoa com defici-
éncia (PcD) e fazer com que acontecesse a participacdo desses alunos em suas
aulas, embora esse tenha sido um processo individual e ndao capitaneado pela co-
ordenacao de curso e/ou outros 6rgaos gestores da instituicao. Ademais, é preciso
salientar que, para que a participacdo acontecesse, seriam necessarias modifica-
coOes nas atividades, metodologias, materiais e equipamentos, o que poderia estar
além do alcance do professor. De acordo com Munster e Almeida (2006), as ativi-
dades s6 se tornam acessiveis a pessoas com determinadas deficiéncias, sin-
dromes e transtornos mediante a realizacao de adaptacdes. Nesse contexto, o con-
ceito de adaptacao é de grande importancia ao processo inclusivo nas aulas, sendo
compreendida como a adequacado da exigéncia da tarefa ao nivel de desempenho
do executante (RODRIGUES, 2006).

Avancando nessa discussao, Chicon (2005) reitera que incluir nas aulas nao
é simplesmente adaptar a disciplina, mas sim adotar uma perspectiva educacional
que valorize a diversidade e seja comprometida com a construcao de uma socie-
dade inclusiva. Nessa perspectiva, a PcD tem a possibilidade de realizar sua for-
macdo académica dispondo de recursos tecnologicos e materiais em formato aces-
sivel e, caso estes ndo estejam disponiveis, lancando mao dos adaptados.

A auséncia de diferentes recursos de acessibilidade durante a realizacdo do
curso superior pode representar problemas na aprendizagem, como relatou Gabriel:
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As principais dificuldades que eu tenho sentido é a falta de material
adaptado em algumas situag¢des, mas, como disse, eu estou tendo o
apoio do NAC [Nucleo de Acessibilidade]. Por exemplo, em Anatomia,
eu tive que conseguir realmente memorizar uma boa parte, porque nao
tinha um material especifico e tudo que tinha no laboratoério.

Como demonstrado por Gabriel, a falta de materiais e de recursos de acessi-
bilidade e/ou adaptados compromete a aprendizagem e também pode limitar/
condicionar a pratica docente. Raposo (2006) identificou que os recursos disponi-
bilizados para os alunos cegos na educacao superior facilitam a sua aprendizagem.
Porém, o professor igualmente necessita adotar algumas estratégias pedagogicas
condizentes para a superacdao dos obstaculos a inclusdao desses alunos, sendo ne-
cessarios procedimentos didaticos diferentes daqueles que seriam adotados se
houvesse, na sala de aula, somente alunos videntes.

Guimaraes e Aragado (2010) também chamam a atencdo para a necessidade
de essas instituicdes realizarem adaptacdes para atuar frente a diversidade dos
alunos, garantindo o acesso, a permanéncia e, fundamentalmente, a aprendizagem
de todos. As autoras citam que “[...] o ingresso das pessoas com deficiéncia,
por si s, nao caracteriza a sua inclusdao no ambiente académico e social,
bem como que estes consigam chegar a terminar de seus estudos.” (GUIMARAES;
ARAGAO, 2010, p. 2).

Gabriel pontuou também que os professores e a propria universidade preci-
savam conhecer o aprendizado de PcD e os recursos de acessibilidade especificos
para a pessoa com deficiéncia, para que, desse modo, o processo pedagdgico pu-
desse acontecer efetivamente e com sucesso:

Eu acho assim, no meu caso, o que eu poderia sugerir é a Universidade
ou os professores procurarem saber um pouco mais e entender um
pouco mais sobre o processo de aprendizado de pessoas com defici-
éncia e os recursos que eles podem utilizar para facilitar a aquisicao
desse conhecimento. Eu acho que, pelo menos por agora, é isso.

A permanéncia do estudante cego implica a adocdao de diferentes propostas
que lhe oportunizem a realizacdo da educacdo superior com boa qualidade.
Estratégias de permanéncia comecam com o reconhecimento da presenca desse
aluno na universidade.

Chahini e Silva (2009, p. 1) ressaltam que a inclusdao na educacao superior
nao representa concessao de privilégios para os estudantes com deficiéncia, mas
a promocao da equiparacdo de oportunidades, para que todas as pessoas sejam
“[...] incluidas na sociedade como cidadaos plenos de direitos para o desenvolvi-
mento de suas potencialidades.”

Portanto, no processo de analise deste nucleo, aproximamo-nos das zonas de
sentido na medida em que os significados trazidos destacam a falta de formacao dos
professores de forma sistémica e a escassez de materiais adaptados e/ou acessiveis.
Esse contexto revela a compreensao dos sentidos atribuidos pelo sujeito, nas repeti-
tivas narrativas sobre a formacdao docente. Apreende assim que o plano individual
nao constitui mera transposicdo do social; o individuo modifica o social, transforma
o social em psicologico e, assim, cria a possibilidade do novo (AGUIAR; OZELLA, 2006).
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

As universidades estdao abracando, cada vez mais, a diversidade, saindo de
um paradigma de exclusao e partindo para a inclusao. Entretanto, até agora nao ha
a participacao plena da pessoa com deficiéncia.

Ainda se encontram muitas barreiras por parte dos professores, o fator prin-
cipal disso tem sido a falta de (in)formacado associada com a insensibilidade dentro
da sala de aula a pessoas com deficiéncia. Os professores precisam rever sua pra-
tica pedagdgica e estar dispostos a muda-la, para que a pessoa com deficiéncia
participe de sua aula, de forma inclusiva.

Considerando essa multiplicidade de demandas, podemos dizer que, de um
modo geral, as IES brasileiras nao estdao preparadas para atender as demandas que
tém aparecido, como ainda hd uma lentidao no processo de inclusao por parte das
instituicdes. Como consequéncia mais visivel, observa-se corriqueiramente que o
sucesso ou o fracasso na Educacdo Superior recai sobre o aluno com deficiéncia.

Portanto, o processo de inclusido acontecera com maior incidéncia e eficacia
quando toda a comunidade educacional - professores, gestores, corpo técnico e os
demais estudantes - assumir essa responsabilidade de apoio da vida académica do
estudante com deficiéncia.
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RESUMO

A escola é um ambiente representativo da educacao formal e tem como funcio inata
0 ensino e a aprendizagem. Sua funcao social a faz ser, também, um espaco de vi-
véncias sociais, historicas e culturais propicio a formacdao completa de um sujeito.
No entanto, a estrutura organizacional neoliberal, bem como os dispositivos legais
que regem a educacao, reforcam o dualismo da educacao brasileira, que dispde de
um sistema voltado para a formacao intelectual destinado as elites dominantes e de
uma educacao direcionada para a formacao de massa dos trabalhadores. A gestao
democratica é uma ferramenta que auxilia no desenvolvimento da funcao social da
escola. Discussoes acerca desse tema precisam ser deflagradas nas instituicdes de
ensino, junto a comunidade escolar, a fim de que esta se sinta parte ativa do pro-
cesso educacional, sendo assim ponto de partida para a emancipacao do sujeito.

Palavras-chave: gestdo democratica; funcdo social da escola; neoliberalismo;
transformacao social.

THE CONTRIBUTION OF DEMOCRATIC MANAGEMENT TO THE
DEVELOPMENT OF THE EMANCIPATORY SOCIAL FUNCTION OF THE SCHOOL

ABSTRACT

The school is an environment representative of formal education, its innate function
is teaching and learning; its social function makes it also a space of social, historical
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and cultural experiences conducive to the complete training of the subject. However,
the neoliberal organizational structure, as well as the legal dispositives that rule
education, reinforce the dualism of Brazilian education, which has a system geared
towards for intellectual training destined to the dominant elites and an education
focused on the mass training of the workers. Democratic management is a tool that
aids in the development of the social function of the school; discussions about this
issue need to be triggered in educational institutions next to the school community
in order to feel an active part in the educational process. Let this be the starting
point for the emancipation of the subject.

Keywords: democratic management; social function of the school; neoliberalism;
social transformation.

LA CONTRIBUCION DE LA GESTION DEMOCRATICA AL DESARROLLO
DE LA FUNCION SOCIAL EMANCIPADORA DE LA ESCUELA

RESUMEN

La escuela es un entorno representativo de la educacion formal, su funcion innata
es la ensefianza y el aprendizaje; Su funcion social la convierte también en un
espacio de experiencias sociales, historicas y culturales conducentes a la formacion
completa del sujeto. Sin embargo, la estructura ovganizativa neoliberal, asi como
las disposiciones legales que gobiernan la educacion, refuerzan el dualismo de la
educacion brasilefia, que tiene un sistema orientado hacia la formacion intelectual
destinada a las élites dominantes y una educacion centrada en la formacion de
masas de los trabajadores. La gestion democrdtica es una herramienta que ayuda
en el desarrollo de la funcion social de la escuela; Las discusiones sobre este tema
deben iniciarse en las instituciones educativas de la comunidad escolar para sentirse
parte activa en el proceso educativo. Sea este el punto de partida para la
emancipacion del sujeto.

Palabras clave: gestion democrdtica; funcion social de la escuela; neoliberalismo;
transformacion social.

1 INTRODUCAO

A escola, enquanto organizacdo formal de ensino, ndo é uma mera colecao
de individuos e grupos, de departamentos ou unidades organizacionais, de obje-
tivos e estratégias, de meios e fins, de alunos e professores (LIMA, 2008). Ela é, ou
deveria ser, um espaco cuja funcao social, além de promover o ensino e a apren-
dizagem, seria a de incentivar o pensamento critico e reflexivo, possibilitando a
transformacao social e atendendo aos interesses da classe trabalhadora, ou seja,
de todos os atores envolvidos no ambiente escolar.

Para que seja possivel a construcao dessa escola, é importante o exercicio da
gestdo democratica no desenvolvimento da funcao social dela como emancipa-
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dora do sujeito, capaz de transformar a realidade na qual este esta inserido. As
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica expressam, em seu artigo
54, § 3, que,

No exercicio da gestao democratica, a escola deve se empenhar para
constituir-se em espaco das diferencas e da pluralidade, inscrita na
diversidade do processo tornado possivel por meio de relacdes inter-
subjetivas, cuja meta é a de se fundamentar em principio educativo
emancipador, expresso na liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber. (BRASIL, 2013, p. 80).

No entanto, para que a gestdo democratica se efetive na escola, alguns as-
pectos precisam ser repensados. Para fins desta pesquisa, deter-nos-emos em
mencionar apenas dois deles, quais sejam: a constituicao da estrutura organiza-
cional neoliberal da escola, a qual acentua o conservadorismo e a perpetuacao das
desigualdades sociais; e o carater normativo das politicas educacionais, que limita
a autonomia da gestao escolar.

Este trabalho tem, como recorte temporal inicial, a década de 1990, por
ocasido da elaboracado do Plano Decenal de Educacao Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos; como recorte final, os dias atuais, com a ameaca a edu-
cacdo em todos os ambitos instaurada pelo Governo Federal. Esta organizado em
4 (quatro) topicos: primeiramente falaremos da funcao social da escola; em se-
guida, da estrutura organizacional neoliberal da escola como reprodutora das
desigualdades sociais; o terceiro tépico tratara dos dispositivos legais que regem
as acOes da gestdo escolar; e, por fim, falaremos da contribuicdo da gestao de-
mocratica como um elemento colaborativo na construcao da funcao emancipa-
dora da escola.

2 A FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA

A funcao social inata da escola é o ensino e a aprendizagem; além disso, ela
tem a funcao de proporcionar a socializacdo, bem como incentivar a capacidade
de reflexao critica dos sujeitos para sua emancipacdo e transformacao da reali-
dade que o cerca, uma vez que

A escola, exercendo sua funcao social e de protecao, precisa confi-
gurar-se cada vez mais como uma instancia de educac¢do atualizada,
contemporanea, capaz de promover aprendizagens fundamentais para
assegurar aos educandos as oportunidades de se enriquecerem cul-
tural e cientificamente de forma que criancas, adolescentes e jovens
tenham na instituicdo escolar um ponto de referéncia para projetarem
um itinerario futuro. (MONTECHIARE; MEDINA, 2019, p. 28).

E nessa perspectiva que a escola precisa direcionar suas praticas pedagoé-
gicas e, para isso, é necessario considerar a complexidade das relacdes no am-
biente escolar; os diversos atores envolvidos no processo de ensino e aprendi-
zagem precisam desenvolver um sentimento de pertenca a escola, seja em sua
representacdo concreta, enquanto estrutura fisica, seja em sua representacdo abs-
trata e subjetiva, enquanto entidade produtora do saber.
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No entanto, essa ndo é uma tarefa facil. H4 um consenso entre educadores,
pesquisadores e legisladores sobre quais sao os objetivos e fun¢des da escola;
nem ela é considerada em sua completude, o que ocorre porque

[...] a escola nunca chega a ser abordada na sua totalidade e complexi-
dade, mas antes cindida e fragmentada em multiplos olhares cirtrgicos,
de tipo micro-analitico, incidindo sobre objectos de estudo insulares e
atomizados, relativamente independentes e desligados uns dos outros.
(LIMA, 2008, p. 86).

Essa fragmentacdo provoca o distanciamento dos personagens envolvidos e
compromete o processo educacional. Em um ambiente escolar, todos precisam se
sentir membros ativos desse processo; cada espaco da escola pode ser utilizado
com o objetivo de proporcionar a socializacdao, ndao sé dos alunos, professores e
pais, mas também de toda a comunidade onde ela estd inserida.

Cada escola apresenta particularidades e diversidades que a levam a realizar
suas proprias praticas pedagogicas. Portanto, o contexto escolar e a formacao
completa do ser humano precisam ser considerados no planejamento e na reali-
zacdo das acdes desenvolvidas.

Contudo, a dificuldade de definir as caracteristicas tedricas e conceituais e a
fragmentacao do ensino faz com que se apresentem concepcodes variadas no inte-
resse de resultados positivos de aprendizagem. Assim, o ensino integrado pode
ser uma proposta para a formacdo de sujeitos criticos e autbnomos, como ex-
pressam Araujo e Frigotto (2015, p. 63):

O ensino integrado é um projeto que traz um contetido politico-pe-
dagogico engajado, comprometido com o desenvolvimento de ac¢des
formativas integradoras (em oposicdo as praticas fragmentadas do
saber), capazes de promover a autonomia e ampliar os horizontes (a
liberdade) dos sujeitos das praticas pedagégicas, professores e alunos,
principalmente.

Nessa perspectiva, a escola deve, além de promover o ensino e a aprendi-
zagem, incentivar o pensamento critico e reflexivo para a transformacao social do
individuo. Sabemos que ha um certo distanciamento entre a potencialidade do
sistema educacional e sua efetiva atuacdo na vida das pessoas. Podemos dizer que

Nao ha davida de que podemos pensar na escola como instituicao que
pode contribuir para a transformacao social. Mas uma coisa é falar
de suas potencialidades... uma coisa é falar em “tese”, falar daquilo
que a escola poderia ser. Uma coisa é expressar a crenca de que, na
medida em que consiga, na forma e no contetido, levar as camadas
trabalhadoras a se apropriarem de um saber historicamente acumula-
do e desenvolver a consciéncia critica, a escola pode concorrer para
a transformacdo social; outra coisa bem diferente é considerar que a
escola que ai esta ja esteja cumprindo essa funcdo. (PARO, 2017, p. 10).

As dificuldades apontadas semeiam questionamentos: a estrutura organiza-
cional das escolas favorece a aprendizagem e esta baseada no ensino integrado? O
modelo de educacao em larga escala, na perspectiva de uma educacao para todos,
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esta voltado a emancipacdao do sujeito ou visa manter a dualidade estrutural do
ensino? A comunidade escolar elabora estratégias para estabelecer relacdes entre
os conteudos estudados e a vida em sociedade? A gestdo democratica é uma pos-
sibilidade de fortalecer o vinculo entre a escola e a comunidade, quando esta par-
ticipa do planejamento e execucao das acoes desenvolvidas na escola?

Com a pretensao nao de encontrar tais respostas, mas sim de refletir sobre
as perguntas, nos topicos seguintes traremos dados relacionados aos questiona-
mentos levantados. Na sequéncia, verificaremos como se apresenta a estrutura
organizacional da escola.

3 ESTRUTURA ORGANIZACIONAL NEOLIBERAL DA ESCOLA COMO
REPRODUTORA DAS DESIGUALDADES SOCIAIS

A educacao brasileira se caracteriza pela dualidade estrutural do ensino, que
dispde de um sistema voltado para a formacao intelectual destinado as elites do-
minantes e uma educacdo voltada para a formacdo de massa dos trabalhadores.
Nao é mera coincidéncia um niimero restrito de intelectuais que estudam nas me-
lhores escolas e universidades (burguesia) em contraponto aos muitos alunos que
se formam em escolas precarias, cujo futuro sera vender sua forca de trabalho por
um saldrio de miséria; isso ocorre porque

O dualismo da escola brasileira em que, num extremo, estaria a escola
assentada no conhecimento, na aprendizagem e nas tecnologias, volta-
da aos filhos dos ricos, e, em outro, a escola do acolhimento social, da
integracao social, voltada aos pobres e dedicada, primordialmente, a
missdes sociais de assisténcia e apoio as criancas. (LIBANEO, 2012, p. 16).

Esse dualismo presente na estrutura organizacional da escola é baseado
numa perspectiva neoliberal, cujo projeto hegemoénico se caracteriza por uma
ordem social regulada pelos principios da economia de livre mercado, sem a inter-
vencao do Estado, com o intuito de manter o statu quo. No Brasil, os anos 1990
foram marcantes para a implementacdao do neoliberalismo.

De acordo com esse regime, a democratizacao do ensino é vista como um
problema, pois todos sdao considerados iguais; para esse sistema importa reco-
nhecer e valorizar o esforco individual, onde apenas os que mais se esforcam
serdo recompensados. E tanto que, de acordo com Gentili (1996, p. 6),

Trata-se, segundo os liberais, de um problema cultural provocado
pela ideologia dos direitos sociais e a falsa promessa de uma suposta
condicao de cidadania nos coloca a todos em igualdade de condi¢bes
para exigir o que s6 deveria ser outorgado aqueles (que, gracas ao
meérito e ao esforco individual), se consagram como consumidores
empreendedores.

Para os neoliberais, a escola deve introduzir mecanismos que regulem a efi-
ciéncia, a eficacia, a produtividade e a competitividade dos servicos educacionais;
principios que regem o campo empresarial deverdao ser adaptados, a fim de criar
condicdes culturais para o desenvolvimento de um mercado educacional. Ora,
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sendo assim, o mercado de trabalho é o balizador das decisdes em matéria de po-
litica educacional, e a educacdao deve ser apenas a ferramenta necessaria para
competir nesse mercado; isso nos mostra

[...] um cenario ambiguo, no qual um conjunto de programas parece
avancar na direcao de politicas com carater inclusivo e democratico,
enquanto, de outro lado, prevalece a énfase gerencial, com forte viés
tecnicista e produtivista, que vislumbra nos testes estandardizados a
naturalizacdo do cenario desigual em que se da a educacdo brasileira.
(DOURADO, 2007, p. 928).

Diante desse entendimento, é preciso lembrar que, na educacao brasileira,
os que triunfam sdo os membros das elites que detém o poder politico, econémico
e cultural, porque sdao os que tém mais oportunidades e acesso a uma educacao
que valoriza a capacidade intelectual e social do individuo; portanto, o neolibera-
lismo adentra o campo educacional para consumar sua hegemonia e manter as
maiorias na condicao de submissao, exclusao e pobreza, acentuando as desigual-
dades sociais.

As politicas educacionais pautadas em critérios de qualidade, metas, indices,
desempenho e resultados sdo reducionistas. Visam a formacao do individuo para
o mercado de trabalho, criando a cultura da meritocracia. Essa pratica se da, efe-
tivamente, através do curriculo instrumental, dos testes padronizados, dos meca-
nismos de avaliacdao, da busca por resultados rapidos. Isso engessa as praticas
didatico-pedagogicas, pois,

Nessa visao das func¢des da escola, sdo ignorados os fatores intra-
escolares, especialmente os referentes a condi¢des e praticas de
ensino e aprendizagem, autonomia dos professores, organizacao
escolar, o que, na pratica, estaria pondo em segundo plano os
elementos pedagodgico-didaticos da qualidade de ensino, restrin-
gindo aos filhos das familias pobres as possibilidades de acesso
ao conhecimento cientifico e ao desenvolvimento das capacidades
intelectuais por meio desse conhecimento. Desse modo, ao aplicar
as escolas critérios de qualidade de ensino de cunho utilitario es-
tabelecidos pelos organismos internacionais, a politica educacional
vem provocando a acentuacao das desigualdades sociais produzindo
a exclusdo social dos pobres dentro da propria escola. (LIBANEO;
FREITAS, 2017, p. 14).

Essa forma de conduzir a educacdo brasileira vem sendo fomentada princi-
palmente pelo Banco Mundial (LIBANEO; FREITAS, 2017) e outros organismos inter-
nacionais. Criados pelas principais nacdes do mundo, eles tém o objetivo de tra-
balhar em comum o desenvolvimento de diferentes areas da atividade humana.
Com orientacbes supostamente humanistas e democraticas, conseguem subor-
dinar a educacdo a uma visao economicista e mercadologica.

Ora, um sistema educacional que é regido por politicas publicas educacio-
nais orientadas por um sistema neoliberal e capitalista tem interesse antagdnico
ao das camadas trabalhadoras; aquele legitima a injustica social, ao se basear na
estrutura econémica para manter a classe trabalhadora na condicao de dominada;
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esta, por sua vez, tem a escola como a instituicdo que possibilita a transformacao
social. E preciso encontrar uma maneira de minimizar essa discrepancia; os dispo-
sitivos legais mencionados no tépico posterior trazem orientacoes para o enfren-
tamento dessa questao.

4 NORMAS QUE REGEM A GESTAO ESCOLAR

Para tentar entender como a praxis pedagogica é/esta sendo desenvolvida,
faz-se necessario lancar um olhar sobre os documentos que regeram a gestdo
escolar brasileira durante o marco temporal estabelecido para a construcao
desse trabalho.

Na década em que se deu a implementacdo do neoliberalismo no Brasil,
ocorreu a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, ocorrida entre os dias
5 e 9 de marco de 1990, em Jomtien, Tailandia (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1990). Nessa conferéncia foi
elaborado um documento que serviria de norte para a educacao em nivel mundial,
com financiamento da Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Programa
das Nacoes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial.

As orientacdes contidas na Declaracao Mundial sobre Educacao para Todos
serviram de base para o Plano Decenal de Educacdao para Todos, elaborado pelo
Ministério da Educacao (MEC) em 1993, com resolucdes que deveriam ser cum-
pridas no periodo de uma década (1993 a 2003):

O Plano Decenal foi inspirado nos ideais da Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos, aprovada por aclamacao pela Conferéncia de
Jomtien, Tailandia, em marco de 1990, com a presenca de delegacdes
de 155 paises, 20 organismos intergovemamentais e 150 organismos
nao governamentais. Um dos pontos basilares dessa Declara¢ao, par-
tindo do compromisso da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
de que “toda pessoa tem direito a educacdo”, foi estruturar um plano
de acdo para satisfazer as necessidades bdasicas de aprendizagem.
(BRASIL, 1993, p. 27).

Em um pais recém-saido de um processo de impeachment do presidente
Fernando Collor, cujos efeitos afetaram os diversos setores da sociedade brasi-
leira, o plano de educacdo propunha realizar uma profunda mudanca no sistema
educacional e ofertar uma educacao bdasica de qualidade para todos, tendo como
uma de suas metas “[...] a gestdo democratica da escola publica, com a eleicdo dos
diretores e dos 6rgaos colegiados paritarios como instancia maxima de delibe-
racao nas unidades escolares.” (BRASIL, 1993, p. 41).

Posteriormente, em 1996, no primeiro mandato do presidente Fernando
Henrique Cardoso, responsavel pela efetiva implantacdo do regime neoliberal no
Brasil, foi sancionada a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual estabe-
lece as diretrizes e bases da educacao nacional. Em seu art. 3.°, o inciso VIII deter-
mina que o ensino deverda ser ministrado com base na gestao democratica; além
disso, em seu art. 14, define que as normas de gestdao democratica no ensino pu-
blico na educacao basica respeitem os seguintes principios:
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I - Participacdo dos profissionais da educacao na elaboracao do projeto
pedagogico da escola;

II - Participacdao das comunidades escolar e local em conselhos esco-
lares ou equivalentes. (BRASIL, 1996, p. 6).

Apoés a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB),
uma das principais medidas de politicas educacionais foi a Lei n.° 10.172, de 9 de
janeiro de 2001, a qual aprova o Plano Nacional de Educacdo. No tocante a gestao
democratica, o documento menciona a participacao de todos os atores envolvidos
com educacao, quais sejam: entidades do Poder Executivo, Legislativo, Judiciario,
Ministério Publico, bem como a sociedade civil organizada (BRASIL, 2001). Continua
enfatizando que,

[...] no exercicio de sua autonomia, cada sistema de ensino ha de im-
plantar gestao democratica. [...] em nivel das unidades escolares, por
meio da formacdo de conselhos escolares de que participe a comunida-
de educacional e formas de escolha da direcdo escolar que associem a
garantia da competéncia ao compromisso com a proposta pedagégica
emanada dos conselhos escolares e a representatividade e lideranca
dos gestores escolares. (BRASIL, 2001, p. 111).

Os dispositivos legais que regem a gestdao democratica servem como nortea-
dores das acOes desenvolvidas pelos diversos atores da comunidade escolar.
Ainda que essas a¢des nao sejam realizadas em sua plenitude, é a partir da imple-
mentacdo das politicas educacionais que a gestao democratica se torna viavel.

A Resolucado n.° 4, de 13 de julho de 2010, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica; sdo normas obrigatérias que orientam o
planejamento curricular, bem como o sistema de ensino. O capitulo III diz respeito
a gestao democratica e organizacao da escola, sendo estes elementos constitu-
tivos para sua operacionalizacdo. Um aspecto importante é considerado no art. 54,
§ 2.°, conforme destacamos abaixo:

E obrigatéria a gestdo democrética no ensino publico e prevista, em
geral, para todas as instituicdes de ensino, o que implica decisdes
coletivas que pressupdem a participacdo da comunidade escolar na
gestdo da escola e a observancia dos principios e finalidades da edu-
cacao. (BRASIL, 2010, p. 16).

Em 2013 foram publicadas as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Basica, estabelecendo a base nacional comum de todas as redes de en-
sino brasileira. Nas atualizacdes estdao o ensino fundamental de nove anos e a
obrigatoriedade do ensino gratuito dos 4 aos 17 anos de idade; mudancas impor-
tantes para a ampliacdo do direito a educacdo. Ao mencionar a gestao democratica
em seu art. 55, destaca o seguinte:

A gestao democratica constitui-se em instrumento de horizontalizacdao das
relacdes, de vivéncia e convivéncia colegiada, superando o autoritarismo
no planejamento e na concepc¢ao e organizacao curricular, educando para
a conquista da cidadania plena e fortalecendo a acao conjunta que busca
criar e recriar o trabalho da e na escola [...] (BRASIL, 2013, p. 76).
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O Plano Nacional de Educacao vigente, que estabelece normas para o decénio
compreendido de 2014 a 2024, é constituido por 20 metas a serem cumpridas
nesse periodo. A meta 19 do PNE tem como principal objetivo assegurar condicoes
para a efetivacdo da gestdo democratica, cujos principios estao detalhados no art.
14 da LDB, mencionado anteriormente neste trabalho (BRASIL, 2015b).

De acordo com os principais documentos que regem as politicas educacio-
nais do pais, a gestao democratica deve ser posta em pratica e valorizada, uma vez
que a participacao efetiva da comunidade escolar no planejamento e acdes desen-
volvidas fortalece as relacdes sociais, politicas e educacionais.

5 A GESTAO DEMOCRATICA COMO UM ELEMENTO COLABORATIVO NA
CONSTRUGAO DA FUNGAO EMANCIPADORA DA ESCOLA

Apés a tentativa de situar a escola no tocante a sua funcdo, a sua estrutura
organizacional e a legislacao que rege a gestao escolar, é preciso estabelecer uma
relacao entre esses elementos e a gestdo democratica. Para fins conceituais,

O principio da gestdao democratica inclui a participac¢ao ativa de todos
os professores e da comunidade escolar como um todo, de forma a
garantir qualidade para todos os alunos. O processo de gestdao deve
coordenar a dinamica do sistema de ensino como um todo e de coor-
denacao nas escolas em especifico. Indo além, discute a importancia
da articulacao das diretrizes e politicas educacionais publicas, e acdes
para implementacao dessas politicas e dos projetos pedagdgicos das
escolas. Esse projeto deve estar compromissado com os principios da
democracia e com um ambiente educacional autébnomo, de participacao
e compartilhamento, com tomada conjunta de decisdes e efetivacdo de
resultados, acompanhamento, avaliacdo e retorno de informacodes. Por
fim, precisa apresentar transparéncia através da demonstracao publica
de seus processos e resultados. (LUCK, 2007, p. 880 apud OLIVEIRA;
MENEZES, 2018, p. 182).

Na intencao de verificar a pertinéncia do que foi discutido até aqui, vamos
retomar os questionamentos levantados no primeiro tépico: a estrutura organiza-
cional das escolas favorece a aprendizagem e esta baseada no ensino integrado? O
modelo de educacdao em larga escala, na perspectiva de uma educacao para todos,
estd voltada a emancipacado do sujeito ou a manutencao da dualidade estrutural do
ensino? A comunidade escolar elabora estratégias para estabelecer relacdes entre
os conteudos estudados e a vida em sociedade? A gestao democratica é uma pos-
sibilidade de fortalecer o vinculo entre a escola e a comunidade quando esta par-
ticipa do planejamento e execucao das a¢des desenvolvidas na escola?

Tendo como base as legislacOes vigentes, as politicas educacionais e as afir-
mativas dos pesquisadores e estudiosos da educacao, é possivel dizer que a gestao
democratica é uma pratica que fortalece o processo educacional, mediante

[...]

I - a compreensdo da globalidade da pessoa, enquanto ser que apren-
de, que sonha e ousa, em busca de uma convivéncia social libertadora
fundamentada na ética cidada; II - a superacdo dos processos e pro-
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cedimentos burocraticos, assumindo com pertinéncia e relevancia: os
planos pedagdégicos, os objetivos institucionais e educacionais, e as
atividades de avaliacao continua;

III - a pratica em que os sujeitos constitutivos da comunidade educa-
cional discutam a propria praxis pedagogica impregnando-a de entu-
siasmo e de compromisso com a sua propria comunidade, valorizando-
-a, situando-a no contexto das relacdes sociais e buscando solucdes
conjuntas;

IV - a construcao de relacoes interpessoais solidarias, geridas de tal
modo que os professores se sintam estimulados a conhecer melhor
os seus pares (colegas de trabalho, estudantes, familias), a expor as
suas ideias, a traduzir as suas dificuldades e expectativas pessoais e
profissionais;

V - a instauracao de relacdes entre os estudantes, proporcionando-
-lhes espacos de convivéncia e situacdes de aprendizagem, por meio
dos quais aprendam a se compreender e se organizar em equipes de
estudos e de praticas esportivas, artisticas e politicas;

VI - a presenca articuladora e mobilizadora do gestor no cotidiano
da escola e nos espacos com 0s quais a escola interage, em busca da
qualidade social das aprendizagens que lhe caiba desenvolver, com
transparéncia e responsabilidade. (BRASIL, 2013, p. 80).

No entanto, a estrutura organizacional das escolas, baseada em principios
neoliberais, conforme foi apresentado no segundo toépico, compromete a efetiva
atuacdo de uma gestdao na qual gestores, professores, pais, alunos, conselhos, co-
munidade participem da construcdo de um ambiente escolar favoravel ao desen-
volvimento completo do ser humano.

As proéprias politicas publicas educacionais parecem contraditorias quando
determinam como obrigatéria a gestao democratica, baseada em principios de ci-
dadania, com o intuito de desburocratizar a praxis educacional; ao mesmo tempo,
utilizam o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacado Basica (SAEB) como norte
para o desenvolvimento do ensino. A Portaria n.° 271, de 21 de marco de 2019,
estabelece as diretrizes para a aplicacao da SAEB:

Art. 2° O SAEB é um sistema de avaliacdao externa em larga escala,
composto por um conjunto de instrumentos, realizado periodicamente
pelo INEP desde os anos 1990, e que tem por objetivos, no ambito da
Educacao Basica: [...] IT - Avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia
da educacao praticada no pais em seus diversos niveis governamentais;
III - Subsidiar a elaboracdao, o monitoramento e o aprimoramento de
politicas publicas em educacido baseadas em evidéncias, com vistas ao
desenvolvimento social e econdmico do Brasil. [...] (BRASIL, 2019, p. 1).

Ao utilizar esse tipo de avaliacdo padronizada, instrumental e em larga escala,
que ignora as condicdes de trabalho e a formacao dos professores, o processo de en-
sino e aprendizagem, a forma de gestao executada pela escola e todos os elementos
norteadores da pratica educacional, subtrai-se aos filhos das classes menos favore-
cidas o acesso aos conhecimentos cientificos, filosoficos e culturais, elementos con-
siderados importantes para o desenvolvimento humano e social do individuo.

Além disso, é necessario mencionarmos um dispositivo relacionado a edu-
cacdao que gerou/gera conflitos nas instituicOes de ensino, nas bases parlamen-
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tares e na sociedade civil e que compromete a possibilidade de acdes efetivas de
uma gestao democratica. Um deles é o Projeto de Lei n.° 867, de 2015, o qual in-
clui, entre as diretrizes e bases da educa¢ao nacional, o Programa Escola sem
Partido. O referido projeto foi arquivado em 11 de dezembro de 2018; no entanto,
0os questionamentos e desconfiancas que foram levantados sobre a pratica do-
cente continuam.

A pratica docente exige esforco, preparo, dedicacdo, compromisso e com-
prometimento; ser professor ndo é sé compartilhar o conhecimento e o contetdo
programatico, mas é também fazer o outro crescer, respeitar o tempo de cada um,
mostrar novos caminhos. As habilidades socioemocionais na relacdo entre pro-
fessor e aluno sdo importantes no processo de ensino-aprendizagem; a escola é
um meio favoravel para o desenvolvimento do professor e do aluno, e ambos sao
afetados nao s6 um pelo outro, mas também pelo contexto no qual estdo inse-
ridos. Esse atuar pedagdégico é norteado pelos principios educacionais que
orientam a educacao formal na perspectiva de incentivar a liberdade de aprender
e de ensinar. Na contramao dessas orientacdes, surge o anteprojeto de lei Programa
Escola sem Partido, o qual apresenta como justificativa que

E fato notoério que professores e autores de livros didaticos vém-se
utilizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesao
dos estudantes a determinadas correntes politicas e ideologicas; e
para fazer com que eles adotem padrdes de julgamento e de conduta
moral - especialmente moral sexual - incompativeis com os que lhes
sdo ensinados por seus pais ou responsaveis. (BRASIL, 2015a, p. 5).

Ora, apresentar aos alunos diferentes correntes politicas e ideolégicas é
formar um cidadao consciente de seu protagonismo enquanto futuro eleitor; no
que se refere a fazer com que os alunos adotem padrodes de julgamento e de con-
duta moral, especialmente moral sexual, incompativeis com as orientacbes que
recebem dos pais ou responsaveis, nada mais é do que incentivar os alunos a
respeitar a orientacdo sexual das pessoas, tendo como base um dos objetivos fun-
damentais da Constituicdo de 1988, em seu art. 3.°, inciso IV: “[...] promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer ou-
tras formas de discriminacdo.” (BRASIL, 1988, p. 11).

Os diversos dispositivos legais mencionados neste trabalho apontam que a
gestdo democratica é uma ferramenta importante para o desenvolvimento da
funcao social emancipadora da escola, pois possibilita a participacao dos diversos
atores do processo educacional, desenvolvendo o sentimento de pertenca, uma
vez que o planejamento, a elaboracao das acOes e a responsabilidade do desenvol-
vimento da escola devem ser compartilhados entre todos. E nessa perspectiva que

A escola caberia[...] considerar a coexisténcia das diferencas e a intera-
cao entre individuos de identidades culturais distintas, incorporando,
nas praticas de ensino, as praticas socioculturais. Desse ponto de par-
tida, surgiria uma pauta comum de acdo em torno da funcado nuclear
da escola: assegurar a qualidade e a eficdcia dos processos de ensino
e aprendizagem na promocao dos melhores resultados de aprendiza-
gem dos alunos. Para isso, os legisladores, planejadores e gestores do
sistema escolar, bem como os pesquisadores do campo educacional,
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precisariam prestar mais atencdo, também, aos aspectos pedagogico-
-didaticos da qualidade de ensino, isto é, aos fatores intraescolares
da aprendizagem escolar em que estdo implicados os professores e
pedagogos especialistas. (LIBANEO, 2012, p. 25).

Apesar das condicOes precarias, da estrutura organizacional neoliberal das
escolas, das politicas publicas baseadas em principios industriais e mercadolé-
gicos, dos projetos que ameacam a pratica pedagdgica, acreditamos na possibili-
dade de uma escola voltada aos interesses da classe trabalhadora, com vistas a
emancipacao do sujeito e seu desenvolvimento critico e reflexivo, a fim de com-
preender e transformar a sociedade na qual esta inserido. A gestao democratica é
um instrumento facilitador nesse processo, mas é na pratica que a politica é im-
plementada. Para que isso aconteca, é preciso que as instituicdes de ensino inte-
grem a comunidade escolar, a fim de fazé-la compreender a importancia da gestao
democratica para o desenvolvimento da funcao social da escola, assim como para
0 processo de ensino e aprendizagem.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo pretendeu evidenciar a colaboracao da gestao democratica para
o desenvolvimento da funcao social emancipadora da escola. Tomou como base
as evidéncias conceituais a respeito da funcao social da escola, a estrutura orga-
nizacional neoliberal da escola como reprodutora das desigualdades sociais,
assim como os dispositivos legais que regem a educacdo no que diz respeito a
gestdao democratica.

Numa sociedade capitaneada por interesses neoliberais e capitalistas, cujas
politicas publicas educacionais sdao baseadas em principios industriais e mercado-
loégicos, é preciso um ambiente escolar que favoreca a emancipacao do sujeito,
numa perspectiva de superar a dualidade existente entre a classe dominante e a
classe trabalhadora. A escola é a instituicdo referenciada como protagonista do
processo de ensino e aprendizagem, e por isso o pressuposto presente foi o de
que ha possibilidade de efetiva(acdao) da gestdo democratica, para integracao da
comunidade escolar, considerando todos os atores envolvidos no processo educa-
cional, com vistas ao desenvolvimento humano e social.

Os dispositivos legais que regem o processo educacional no que diz respeito
a gestao democratica sao importantes para nortear as acoes da comunidade es-
colar; a participacao dos professores, gestores, alunos, pais e comunidade no pla-
nejamento e execucao das atividades realizadas na escola deve ser incentivada,
mas, para tanto, é preciso que a comunidade escolar tenha conhecimento do que
é, qual a importancia e como participar desse processo. A gestao democratica é
uma ferramenta fortalecedora da autonomia escolar, necessaria a organizacao de
uma estrutura organizacional que considere os interesses da classe trabalhadora.
Para a efetiva implementacdo da gestdao democratica, cuja pratica esta orientada
pelos diversos dispositivos legais apresentados ao longo deste texto, precisam ser
deflagradas, nas instituicdes de ensino, discussdes acerca dessa integracdo, a fim
de que a comunidade escolar possa se sentir parte ativa no processo educacional
e que esse seja o ponto de partida para a emancipacdo do sujeito.
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RESUMO

O artigo tem como objetivo compreender as implicacées do ensino remoto emer-
gencial na formacao dos estudantes dos cursos de mestrado e doutorado de um
programa de poOs-graduacdao em educacao localizado no norte do Parana. Desse
modo, os discentes matriculados nos cursos manifestaram-se por meio dos ques-
tiondrios aplicados que sao favoraveis ao ensino remoto emergencial em decor-
réncia da covid-19. No entanto, foi imprescindivel identificar também que os dis-
centes apontam que o ensino remoto emergencial ndo possibilita interacdo entre
os sujeitos envolvidos, influenciando dessa maneira a formacao e o desenvolvi-
mento das pesquisas. Fica evidente que a interacao social é fundante na formacao
do pesquisador. O método de andlise de dados adotado estd embasado nos pres-
supostos da abordagem qualitativa. Como técnica de pesquisa, desenvolvemos
um estudo bibliografico utilizando estudos de alguns autores, dentre eles Cordeiro
(2020), Charczuk (2020), Hodges et al. (2020), Morais Neto et al. (2020), e coleta de
dados referente a formulario on-line aplicado a estudantes dos cursos de mes-
trado e doutorado em educacdao de um programa de pds-graduacao localizado no
norte do Parana. Ao final do estudo, consideramos que é impossivel ndo constatar
o impacto negativo causado pela pandemia, principalmente em relacdo a dor pelos
milhares de vidas perdidas. No que concerne ao andamento das pesquisas e das
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acoes do Programa, podemos afirmar que houve um esforco por parte da coorde-
nacao do curso, dos docentes e discentes, para que os prejuizos pudessem ser
amenizados diante de um quadro de pandemia nunca visto antes.

Palavras-chave: ensino remoto emergencial; pandemia; pés-graduacao stricto sensu.

GRADUATE STUDIES IN THE CONTEXT OF THE PANDEMIC CRISIS:
REFLECTIONS ON EMERGENCY REMOTE TEACHING CARRIED OUT IN A
GRADUATE PROGRAM LOCATED IN NORTH PARANA

ABSTRACT

The article aims to understand the implications of emergency remote teaching in the
training of students in Masters and Doctoral courses in a Graduate Program in
Education located in northern Parand. Thus, the students enrolled in the courses
manifested themselves through the applied questionnaires that they are favorable to
emergency remote teaching as a result of covid-19. However, it was also essential to
identify that the students point out that the emergency remote teaching does not
allow interaction between the subjects involved, thus implying in the formation and
development of research. It is evident that social interaction is fundamental in the
training of the researcher. The data analysis method adopted is based on the
assumptions of the qualitative approach. As a research technique, we developed a
bibliographic study using the studies of some authors, among them Cordeiro (2020),
Charczuk (2020), Hodges et al. (2020), Morais Neto et al. (2020), and data collection
through an online form applied to students of master’s and doctoral courses in
education in a graduate program located in northern Parand. At the end of the study,
we believe that it is impossible not to see the negative impact caused by the pandemic,
especially in relation to the pain caused by the thousands of lives lost. Regarding the
progress of research and actions of the Program, we can say that there was an effort
by the coordination of the course, professors and students, so that the damage could
be alleviated in the face of a pandemic scenario never seen before.

Keywords: emergency remote teaching; pandemic; stricto sensu postgraduate studies.

ESTUDIOS DE POSTGRADO EN EL CONTEXTO DE LA CRISIS PANDEMICA:
REFLEXIONES SOBRE LA ENSENANZA REMOTA DE EMERGENCIA REALIZADA
EN UN PROGRAMA DE GRADUADO UBICADO EN PARANA NORTE

RESUMEN

El articulo tiene como objetivo comprender las implicaciones de la ensefianza
remota de emergencia en la formacion de estudiantes de cursos de Maestria y
Doctorado en un Programa de Posgrado en Educacion ubicado en el norte de Parand.
Asi, los estudiantes matriculados en los cursos manifestaron a través de los
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cuestionarios aplicados que son favorables a la ensefianza remota de emergencia
como resultado del covid-19. Sin embargo, también fue fundamental identificar
que los estudiantes sefialan que la ensefianza remota de emergencia no permite la
interaccion. Entre los sujetos involucrados, lo que implica en la formacion y
desarrollo de la investigacion. Es evidente que la interaccion social es fundamental
en la formacion del investigador. El método de andlisis de datos adoptado se basa
enlossupuestos delenfoque cualitativo. Como técnica de investigacion, desarrollamos
un estudio bibliogrdfico utilizando los estudios de algunos autores, entre ellos
Cordeiro (2020), Charczuk (2020), Hodges et al. (2020), Morais Neto et al. (2020), y
recoleccion de datos a través de un formulario en linea aplicado a estudiantes de
maestrias y doctorados en educacion en un programa de posgrado ubicado en el
norte de Parand. Al final del estudio, creemos que es imposible no ver el impacto
negativo que provoco la pandemia, especialmente en relacion al dolor que provocan
los miles de vidas perdidas. En cuanto al avance de las investigaciones y acciones
del Programa, podemos decir que hubo un esfuerzo por parte de la coordinacion
del curso, profesores y estudiantes, para que el darnio se pudiera paliar ante un
escenario pandémico nunca antes visto.

Palabras clave: enseiianza remota de emergencia; pandemia; estudios de posgrado
estricto sensu.

1 INTRODUCAO

Diante da emergéncia da pandemia ocasionada pelo virus Sars-CoV-2, muitos
paises, incluindo o Brasil, por intermédio de seus governantes, adotaram medidas
para tentar impedir a transmissao desenfreada da covid-19. Uma dessas medidas
culminou na suspensao das aulas presenciais nos estabelecimentos de ensino de
todo o pais, o que impactou diretamente nos rumos da educacao. Estudos ja in-
dicam que a dimensdo dessa crise atual devera trazer consequéncias substanciais
no que tange a rediscussao do papel do Estado, a fim de resgatar economias esfa-
celadas, valorizar sistemas publicos de educacao e saude e transformar o regime
de trabalho.

Assim, este ensaio é fruto de inquietacdes surgidas em decorréncia dos im-
pactos sofridos pela educacdo por conta da pandemia. Nesse sentido, o objetivo
deste estudo é compreender as implicacdes do ensino remoto emergencial na for-
macdo dos estudantes dos cursos de mestrado e doutorado de um programa de
pos-graduacao em educacao localizado no norte do Parana.

O método de andlise de dados adotado esta embasado nos pressupostos da
abordagem qualitativa. Como técnica de pesquisa, desenvolvemos um estudo biblio-
grafico utilizando estudos de alguns autores, dentre eles Cordeiro (2020), Charczuk
(2020), Hodges et al. (2020), Morais Neto et al. (2020), e coleta de dados referente a
formuldario on-line aplicado a estudantes dos cursos de mestrado e doutorado em
educacdo de um programa de pés-graduacao localizado no norte do Parana.

Na consecucdao do objetivo acima delineado, o presente ensaio esta organi-
zado em duas sec¢odes. Inicialmente, discorremos sobre o ensino remoto emergencial
decorrente do isolamento social imposto pela pandemia, ressaltando suas princi-
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pais caracteristicas e distincdes para com a educacao a distancia. Na sequéncia,
avaliamos as acOes adotadas pelo Programa de Pés-Graduacao stricto sensu em
Educacao da Universidade Estadual de Londrina (UEL) para a mitigacao dos impactos
desse contexto pandémico no processo de desenvolvimento dos trabalhos de pes-
quisa e namanutencao das atividades por intermédio do Ensino Remoto Emergencial.

2 PROPOSIGOES ACERCA DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NO CONTEXTO
DO ISOLAMENTO SOCIAL IMPOSTO PELA PANDEMIA DO CORONAVIRUS

Tendo em vista o contexto de pandemia causado pelo virus da covid-19 e pelo
qual estamos passando, muitas inquietacdes nos surgem a cada dia. Por se tratar de
uma situacdo nao vivenciada ha muito tempo, medidas de enfrentamento, pre-
vencdo e cuidados foram implementadas no mundo todo, e as escolas, universi-
dades, faculdades e outras instituicdes de ensino sofreram uma drastica alteracao
nas formas de conduzir os processos de ensino e aprendizagem objetivados.

Nesse contexto, no més de marco de 2020, devido ao aumento expressivo do
numero de infectados e mortos no mundo pela covid-19, houve a necessidade do
estabelecimento de distanciamento social, conhecido por nés como “quarentena”,
para tentar diminuir a transmissao do novo virus, exigindo ajustamento de varios
setores da sociedade, sendo que a Educacao foi um dos primeiros a ter suas ativi-
dades interrompidas.

Diante disso, o Ministério da Educacdao (MEC), por meio das portarias n.° 343,
de 17 de marco de 2020, e n.° 544, de 16 de junho de 2020, autorizou as instituicdes
educacionais de todo o Brasil a substituirem as aulas presenciais pelo ensino re-
moto, liberando as escolas do cumprimento dos 200 dias letivos, mas mantendo as
800 horas na educacao basica (Medida Provisoéria n.° 934, de 1.° de abril de 2020).

Desse modo, as atividades presenciais de 2020 no programa, tais como
aulas, bancas de qualificacdo e defesa, palestras, eventos, seminarios, laborato-
rios, coleta de dados, reunides de grupos de pesquisa, expediente administrativo,
reunides colegiadas, entre outras acdes, foram todas suspensas.

Apébs a publicacdo de um novo ato executivo, permitindo a retomada parcial
de atividades académicas da Pés-Graduacao no modo remoto emergencial, a edu-
cacao teve que ser reorganizada em todos os niveis e modalidades de ensino, in-
clusive na Pos-Graduacao lato e stricto sensu.

Portanto, diante da impossibilidade do ensino presencial, governos do
mundo todo tracaram alternativas que passam e perpassam o uso das Tecnologias
Digitais de Informacao e Comunicacao (TDICs), estabelecendo uma perspectiva
disruptiva e inovadora até mesmo para aqueles educadores que faziam das tecno-
logias o seu braco direito no processo de ensino e aprendizagem, haja vista que a
pandemia obrigou o fechamento de estabelecimentos de ensino em 150 paises e
interrompeu as atividades presenciais de 91% dos estudantes (UNESCO, 2020).

Nesse sentido, dentre as varias tentativas de compreender e desencadear os
processos educacionais em tempos de pandemia, houve a adocao do que a litera-
tura denominou de Ensino Remoto Emergencial (ERE).

O ERE se configurou como uma estratégia de ensino que pressupode o distan-
ciamento geografico de professores e estudantes e vem sendo adotado por insti-
tuicées educacionais no mundo todo, em funcao das restricbes impostas pela
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covid-19, que impossibilita a presenca fisica de estudantes e professores nos es-
pacos das escolas e universidades. Contribuindo com essa reflexao, Hodges et al.,
citado por Tomazinho (2020), define Ensino Remoto Emergencial como

[...] uma mudanca temporaria da entrega de instrucdes para um modo
de entrega alternativo devido a circunstancias de crise. Envolve o uso
de solucdes de ensino totalmente remotas para instrucao ou educacao
que, de outra forma, seriam ministradas presencialmente ou como cur-
sos combinados ou hibridos e que retornardo a esse formato assim que
a crise ou emergéncia tenha diminuido. (HODGES et al., 2020, p. 13).

Neste sentido, é imperioso ressaltar as caracteristicas do Ensino Remoto
Emergencial e a Educacao a Distancia para tracar a linha distintiva entre as moda-
lidades. O artigo intitulado The difference between emergency remote teaching
and online learning, de autoria de Charles Hodges, Stephanie Moore, Barb Lockee,
Torrey Trust e Aaron Bond, publicado em 2020, é pioneiro nas discussdes a res-
peito da distin¢do entre o Online Learning e o Emergency Remote Teaching (ERT)
(HODGES et al., 2020). Os autores defendem que a implementacdo do Ensino
Remoto Emergencial depende de outros atores envolvidos, inclusive, fora do am-
biente universitario, como a familia, o trabalho, a satide, e outros elementos, por
isso propdem que sejam planejadas atividades sincronas e assincronas, prazos
dilatados para entrega de tarefas e flexibilidade em critérios rigidos.

O emprego do termo “emergencial” vincula a proposta pedagégica de ensino
a um determinado periodo histérico-social, ou seja, enquanto durar o estado de
excepcionalidade, ressaltando que o modelo nao visa substituir ou precarizar as
atividades desenvolvidas de maneira presencial, mas tao somente viabiliza-las de
maneira ndo presencial enquanto for impossivel a sua realizacdao costumeira.

Faz-se necessario ressaltar que o ensino remoto emergencial nao pode ser
confundido com a educacao a distancia, ou seja, a educacao a distancia tem a sua
definicdo prevista no Decreto n.” 5.622/2005, que regulamenta o artigo 80 da Lei
n.° 9.394/1996. Assim, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,

Educacao a Distancia é a modalidade educacional na qual a mediacao
didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre
com a utilizacao de meios e tecnologias de informacao e comunicacao,
com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas
em lugares ou tempos diversos. (BRASIL, 2005, p. 9).

Deste modo, a principal distincao entre ensino remoto emergencial e edu-
cacdo a distancia esta na estabilidade, robustez, temporalidade, alcance e finalidade
da utilizacdo dos recursos tecnolégicos para fins de ensino, pesquisa e extensao.
Enquanto que, na primeira, o interesse consiste em viabilizar, temporariamente, a
continuidade das atividades regularmente disciplinadas para o ensino presencial
para um grupo determinado de individuos, na segunda, dispde-se de um ecossis-
tema educacional propriamente desenvolvido para a finalidade, com regulamenta-
coes especificas para a modalidade de ensino (HODGES et al., 2020).

Para tanto, o ensino remoto nao é sinénimo de ensinar a distancia, conside-
rando que o ensino a distancia (EAD) é uma modalidade que tem uma concepcao
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tedrico-metodologica propria e é desenvolvida em um ambiente virtual de apren-
dizagem, com material didatico-pedagégico.

O ensino remoto é um formato de escolarizacao mediado por Tecnologias
Digitais de Informacdao e Comunicacao (TDICs). Esse formato de ensino se desen-
volve no uso de plataformas como o Google Classroom, onde ocorre o comparti-
lhamento de conteudos escolares e a recriacao de espacos onde haja interacao
professor-aluno. Segundo Cysneiro (2000, p. 2-3), a

Tecnologia educacional deve envolver algum tipo de objeto material,
que faca parte de alguma praxis educativa, portanto relativa a proces-
sos de ensino e de aprendizagem, havendo algum tipo de relacdo entre
o educador (em sentido amplo ou restrito) e a tecnologia, ou entre o
aprendiz e a tecnologia.

Dentre os principais dilemas advindos dessa modalidade de ensino, desta-
camos a dificuldade de estabelecer canais de comunicacdo que permitam maior
interacdo entre professores e alunos, uma vez que a baixa qualidade e a quanti-
dade de mediacao tecnolégica podem comprometer o estabelecimento de lacos e
conexdes (CHARCZUK, 2020). H4A um paradoxo, em que pese ser possivel uma
maior conectividade entre docentes e discentes, o modelo nao garante, necessa-
riamente, maior interatividade.

Outrossim, dada a excepcionalidade da situacdao que demandou a implemen-
tacao abrupta do Ensino Remoto Emergencial, a falta de suporte psicolégico para
docentes e discentes, a sobrecarga de trabalho, o acesso limitado a redes de co-
nexao e artefatos tecnoldgicos, a falta de didatica e de planejamento para desen-
volvimento de estratégias de ensino remoto e a caréncia de suporte tecnolégico
sao outras implicacdes apontadas em relacao ao contexto do ensino remoto nas
universidades brasileiras (GUSSO et al., 2020).

Saviani (1991) ressalta que o ensino que desconsidera o meio social e o as-
pecto histérico em que o homem esta situado, além de ndo valorizar o conheci-
mento cientifico, incorre no processo de alienacado. Assim sendo, as estratégias
que visam mitigar o impacto do isolamento social devem considerar os aspectos
sécio-histéricos e estar comprometidos com a formacao cientifica dos alunos, ou
seja, nao podemos dar continuidade as atividades sem considerarmos que os di-
lemas impostos atravessam constantemente o processo de ensino e aprendizagem
e a relacdao docente-discente, inclusive na pés-graduacao.

Isso posto, diante das circunstancias impostas pela pandemia do corona-
virus, instituicdes se viram desafiadas a participar e organizar o processo de en-
sino-aprendizagem. Tendo como parametro esses aspectos, este artigo tem como
premissa apresentar na préoxima secao como o Programa de Pés-Graduacgao da
Universidade Estadual de Londrina se organizou para pensar a educacao em tempo
de pandemia.

O ERE foi fundamental para garantir a manutencdo da po6s-graduacao Ilato e
stricto sensu no Brasil, haja vista que, com a suspensao das aulas presenciais da
graduacao nas universidades publicas, a pds-graduacao continuou atuando, de-
monstrando, inclusive “[...] a importancia central da ciéncia no combate a pan-
demia.” (SALVAGNI; WOJCICHOSKI; GUERIN, 2021, p. 8). A seguir, refletiremos
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sobre o ERE desenvolvido no contexto da pos-graduacao stricto sensu em educacao
da Universidade Estadual de Londrina, a fim de perceber como o curso se reorga-
nizou para desenvolver suas atividades em meio a pandemia.

3 0 PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM EDUCACAOE O
PROCESSO ADAPTATIVO PARA O ENSINO REMOTO

Antes de iniciarmos a analise a respeito do Ensino Remoto Emergencial, faz-
-se necessario apresentar o Programa de P6s-Graduacao em Educacao, objeto do
nosso estudo. Este tem como aderéncia a area de concentracao Educacao Escolar,
tendo como missdo formar, em nivel de Mestrado, Doutorado e Estagio de Pos-
Doutorado, profissionais qualificados para o exercicio da pesquisa, da docéncia e
demais atividades relativas a educacao em situacao escolar e em diferentes niveis
e modalidades, incentivando, promovendo e consolidando condicdes criativas e
eficazes para a geracdao de conhecimento e formacao de pessoas com exceléncia e
compromisso social em diferentes areas do saber.

O Programa tem por objetivo geral capacitar e formar docentes pesquisa-
dores na area educacional, para a situacdo escolar, em seus diferentes niveis e
modalidades. As atividades do PPEdu sempre aconteceram por meio do ensino
presencial; no entanto, com a pandemia e a necessidade do isolamento social, ti-
vemos que recorrer ao ensino remoto emergencial.

Diante disso, o Programa de P6s-Graduacdo em Educacao foi se reorganizando
para os novos desafios. Neste contexto, imediatamente a Coordenacdo do Programa
realizou reuniao com o corpo docente e deliberou pela consulta individual aos pro-
fessores sobre o interesse, ou nao, de ofertar excepcionalmente disciplinas em um
formato diferente, ou seja, sem a realizacdo de encontros presenciais.

Tendo em vista a necessidade da integralizacao das atividades académicas
em tempos de pandemia, o uso das tecnologias digitais tornou-se basilar para o
processo de ensino e aprendizagem, bem como para as atividades administrativas
que dao suporte aos estudantes. Desse modo, foi imprescindivel que os docentes
reorganizassem suas disciplinas, projetos de ensino, pesquisa e extensao para um
novo modelo que estivesse mais adequado para o momento pandémico.

Paralelamente a essa reprogramacao das atividades, realizou-se também
uma consulta junto aos estudantes matriculados quanto ao interesse, ou nao, de
desenvolver as atividades letivas de forma remota. De forma bastante democra-
tica, buscou-se estabelecer um didlogo com todos os atores envolvidos para que o
processo de mudanca pudesse ser implementado da melhor forma possivel, como
veremos no topico a seguir.

3.1 O ensino remoto emergencial sob a perspectiva dos discentes

Para compreendermos as percepcoes dos discentes em relacdo ao ensino
remoto emergencial, realizamos uma consulta aos estudantes por meio do formu-
lario eletrénico (Google Forms) contendo perguntas abertas e fechadas acerca do
posicionamento do corpo discente sobre a utilizacdo do referido ensino no con-
texto epidémico, avaliacao quanto a oferta de disciplinas, efetividade da aprendi-
zagem, apontamentos acerca dos pontos positivos e negativos em relacao a utili-
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zacao do ensino remoto emergencial nas aulas, bancas, orientacdes e grupos de
estudos. O Programa, no ano de 2019 a 2021, atendeu em média 275 estudantes
dos cursos de mestrado e doutorado, entretanto obtivemos a resposta de somente
112 estudantes. Para garantir o anonimato acerca das respostas, utilizaremos a
letra E referente a aluno e um numero ordinal para facilitar identificar os partici-
pantes da pesquisa.

Ao serem questionados sobre se seriam favoraveis ao ensino remoto emer-
gencial em decorréncia da covid-19, 100% dos discentes responderam que sim, ao
serem questionados sobre a quantidade de textos utilizados nas disciplinas, 70,6%
consideraram a quantidade de textos suficiente e 29,4% consideraram a quanti-
dade excessiva; 94,1% consideraram facil o acesso aos textos e 5,9% tiveram pro-
blemas para baixa-los.

Houve ampla adesdo ao ERE a fim de garantir a manutencao das atividades
de ensino, pesquisa e extensdao no ambito do Programa. Em se tratando da quanti-
dade de textos, apesar de a maioria considerar suficiente, aproximadamente 30%
consideraram excessiva a quantidade de leitura, pois é fundamental ressaltar que
o ERE nao é a transposicao da modalidade presencial (CERQUEIRA, 2020) e que,
tradicionalmente, a pos-graduacao stricto sensu € marcada pela cumulatividade de
tarefas e afazeres; entretanto, é preciso ressaltar o aspecto emergencial que
compode o nome da modalidade de ensino, de modo que outros dilemas perme-
aram a vida privada dos discentes e que precisam ser considerados na elaboracao
dos planos de aula pelos docentes. De outro lado, consideramos que o corpo do-
cente compreendeu essa necessidade, uma vez que 70,6% dos alunos estavam de
acordo com a quantidade de textos e materiais disponibilizados para a feitura das
atividades relativas as disciplinas ministradas.

Dentre os beneficios proporcionados pelo formato, os discentes apontam a fle-
xibilidade de horarios, pois a gravacdo das aulas permite que o acesso as informacdes
seja realizado a qualquer momento, diminuindo a probabilidade de que se perca o
conteudo. Sobre esse assunto, 100% consideram importante disponibilizar as grava-
coes das aulas, entretanto 58,8% viram de uma a quatro aulas gravadas, 29,4% obser-
varam de cinco a dez aulas gravadas, 11,8% ndo assistiram a nenhuma aula gravada.

Percebemos que o posicionamento dos discentes é unanime em relacao a dis-
ponibilidade da gravacdo das aulas para posterior consulta; porém, a constancia
nao acompanha a mesma intensidade. Gaeta e Masetto (2013, p. 87) ressaltam que
o advento das novas tecnologias no campo educacional oportunizou o desenvolvi-
mento da “[...] autoaprendizagem e a interaprendizagem a distancia [...]", de modo
que os conteuidos pudessem ser acessados “[...] em locais de trabalho e nas préprias
residéncias das pessoas.” Portanto, a gravacdao das aulas contribui para flexibilizar
e dinamizar o acesso aos contetiddos de maneira assincrona, permitindo que os
alunos possam organizar a rotina de acordo com a realidade posta, mas precisamos
considerar que a rotina, as tarefas privadas e a dindmica emergencial podem estar
comprometendo a concretizacdo dessa flexibilidade, pois, mesmo tendo o contetido
disponivel, o acesso nao foi proporcional ao interesse na disponibilizacao.

No que se refere a duracao das aulas gravadas e disponibilizadas pelos do-
centes, 94,1% consideraram suficiente, mesmo que de forma remota, 5,9% consi-
deraram que a duracao das aulas foi excessiva, tendo em vista o seu formato. Isso
evidencia que
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A criatividade dos professores brasileiros em se adaptar a nova reali-
dade é indescritivel no que se trata da criacao de recursos midiaticos:
criacdo de videoaulas para que os alunos possam acessar de forma
assincrona além das aulas através de videoconferéncia para a exe-
cucao de atividades sincronas como em sala de aula. Uma revolucao
educacional sobre o quanto a tecnologia tem se mostrado eficiente e
0 quanto as pessoas precisam estar aptas a esse avanco tecnolégico.
(CORDEIRO, 2020, p. 6).

Os professores se reinventaram para tornar as aulas mais didaticas para os
estudantes. As limitacdes das aulas remotas exigiram que o tempo de aula fosse
reorganizado, de forma que nao prejudicasse os processos de ensino-aprendi-
zagem. Isso, como apontado pelos dados, foi percebido pelos discentes dos cursos
de mestrado e doutorado.

Quando questionados a respeito do acesso as aulas, 62% dos estudantes res-
ponderam que estavam conseguindo acessa-las e citaram que o desenvolvimento
das atividades remotas estava se dando com muita seriedade e comprometimento
do corpo docente. Ja 48% dos discentes informaram que estavam tendo dificul-
dades em acessar as aulas em decorréncia da instabilidade da rede de conexao,
problemas enfrentados por algumas familias quanto a necessidade de comparti-
lhar equipamentos com outros membros que estavam em home office e aula re-
mota, necessidade de recursos tecnoldégicos de qualidade, pois estes acabam im-
plicando o desenvolvimento da aprendizagem, tendo em conta a importancia de
se ter uma boa conexdo com a internet e aparelhos eletronicos de qualidade, o que
prejudica os alunos que nao tém acesso a essas ferramentas de alta qualidade.

Apropriadamente, Cordeiro (2020, p. 4) infere que

[...] ouso das ferramentas tecnolégicas na educacao deve ser visto sob
a oOtica de uma nova metodologia de ensino, possibilitando a intera-
¢ao digital dos educandos com os conteudos, isto é, o aluno passa a
interagir com diversas ferramentas que o possibilitam utilizar os seus
esquemas mentais a partir do uso racional e mediado da informacao.

Para 0 momento que estamos vivendo as ferramentas tecnoldgicas sao,
talvez, o melhor recurso que os professores podem utilizar para que a educacao
escolar nao deixe de acontecer.

Todavia, ndo podemos nos esquecer de que, apesar do desenvolvimento ex-
pressivo das TICs, ndao podemos ignorar o fato de que ainda uma parcela signifi-
cativa da sociedade ainda ndo tem acesso a internet e as suas tecnologias, fato que
revela mais uma face de desigualdades, na medida em que apenas alguns sido be-
neficiados e outros ficam distanciados do progresso (FELIZOLA, 2011).

Quanto a aprendizagem, foi possivel observar que 76,5% dos discentes estdao
insatisfeitos e 25,5% mostram-se satisfeitos. Essa taxa de insatisfacdo pode estar
relacionada a pouca intimidade dos discentes com esses recursos pela falta ou
escasso uso; ou pelo fato de esses discentes estarem mais adaptados a modali-
dade presencial, em que tinham interacdo com outros colegas e professores. Neste
ponto, destacamos que o ERE demanda maior autonomia do aluno no processo de
ensino e aprendizagem, em que pese essa ser uma caracteristica intrinseca da pés-
-graduacao stricto sensu, e talvez a insatisfacdo também esteja vinculada a dificul-
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dades de adaptacdao em relacdao a passagem da dependéncia para a autonomia, ou,
conforme Freire (2013, p. 105), transposicao da heteronomia para a autonomia,
pois a modalidade remota exige maior comprometimento, organizacao pessoal,
disciplina com prazos e horarios, pesquisa por informacoes relativas a processos
administrativos, entre outros; portanto, esse processo de autonomia é constante e
demanda do aluno uma postura consciente, pois “[...] a autonomia vai se cons-
truindo na experiéncia de varias, inimeras decisées que vao sendo tomadas [...].
A gente vai amadurecendo do ser para si, é processo, é vir a ser.”

Desta forma, o professor deve perceber-se enquanto sujeito e agente pro-
dutor do conhecimento no ambito do ERE, mas é indispensavel que o aluno as-
suma a sua responsabilidade pelo processo de construcao do conhecimento, de-
vendo ser “[...] estimulado a ser tambémresponsavel pela sua formacao intelectual.”
(CASTAMAN; RODRIGUES, 2020, p. 9).

No que tange aos pontos positivos, alguns discentes elencaram que, neste
contexto de pandemia e ensino remoto emergencial, um dado relevante a des-
tacar, identificado por meio da avaliacao com os discentes, é que para aqueles que
residem distantes da Universidade Estadual de Londrina este formato de ERE se
tornou interessante, pois evitou o risco das viagens em condicbes muitas vezes
precarias, o gasto de deslocamento e hospedagem, além de amenizar a dificuldade
de conciliar as atividades profissionais com as exigéncias de cada disciplina.

Sobre isso, por exemplo, Mendes et al. (2020, p. 4) explicam que “[...] em
regime remoto, ndo é necessario o deslocamento até a universidade, reduzindo
riscos de assaltos e evitando o estresse de enfrentar o transito caodtico presente
nas grandes cidades, além de diminuir os gastos com alimentacdo fora de casa e
de transporte.” Assim, para os discentes que moravam em cidades vizinhas, o ERE
trouxe algumas vantagens referentes a deslocamento, a questdes financeiras e até
mesmo de seguranca.

No que diz respeito aos processos de ensino e aprendizagem, segundo os
discentes, foi possivel identificar que os docentes, visando ao aprendizado efe-
tivo, foram criando novos métodos de avaliacdo do aprendizado e com prazos
maiores. Ressaltamos que nao se poderia transferir o método avaliativo da moda-
lidade presencial para a remota de maneira acritica e inflexivel, uma vez que é
preciso considerar as distincdes e o contexto sdcio-historico em que se estd inse-
rido, pois sdo inumeros os dilemas que atravessam o discente com o isolamento
social, ou seja, nao se pode pensar que o aluno apenas esta em outro ambiente,
mas que este ambiente é permeado por questdes afetivas, familiares, sociais, eco-
nodmicas, emocionais, psicolégicas, laborais, entre outras esferas que foram igual-
mente impactadas pela pandemia.

Neste sentido, é fundamental que o corpo docente construa canais de comu-
nicacdao que permitam maior participacdo dos alunos na tomada de decisoes, in-
clusive quanto aos processos avaliativos, e isto foi apontado, uma vez que nas
disciplinas foi oportunizada a possibilidade de o discente escolher, entre uma
gama de opc¢des, uma modalidade avaliativa, tais como producao de resumos ou
artigos cientificos, producao de resenhas, apresentacao de obras por meio dos
seminarios, de modo que o pds-graduando pudesse adequar, em consonancia com
o docente, a estratégia mais eficaz e adequada, pois as metodologias e processos
avaliativos a serem adotados no ERE “[...] devem ter o consentimento de ambos, no
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sentido de validar essa forma de aquisicio do conhecimento.” (MARTINS;
QUINTANA; QUINTANA, 2020, p. 183).

Os discentes apontaram como ponto negativo a limitacao nas discussodes, a
falta de interatividade durante as aulas entre professor e aluno, influenciando
dessa maneira o processo de aprendizagem, ou seja, segundo os discentes, as
relacOes e interacdes sociais sao de extrema importancia na construcao do co-
nhecimento e da pesquisa. Para Libaneo (2013, p. 274), as relacoes professor-
-aluno ocorrem, ao menos, em dois niveis, no aspecto cognoscitivo da interacao,
em que o trabalho docente nunca é unidirecional, mas é constituido a partir de
perguntas e respostas dos alunos, e no aspecto socioemocional, que recusa o
professor autoritdrio, impositivo, que compromete a autonomia do aluno, mas
que demanda um docente capaz de estabelecer vinculos afetivos alicercados na
severidade e respeito. Portanto, “[...] a interacdo professor-aluno é um aspecto
fundamental da organizacdo da ‘situacdo didatica’, tendo em vista alcancar os
objetivos do processo de ensino [...]” e aprendizagem, e, em que pese a conecti-
vidade, o ERE mitigou a interatividade entre docentes e discentes (MORAIS NETO
etal., 2020, p. 11).

Portanto, a distancia fisica corroborou a precarizacdo das relacoes de inte-
racdo entre professores e alunos durante a pandemia, ora pela falta de meca-
nismos e instrumentos virtuais que pudessem garantir maior interatividade, ora
pela tentativa errénea de importar acriticamente a tradicional interacao de sala de
aula no ambiente digital. A utilizacdo de recursos visuais, redes sociais, jogos in-
terativos, questionarios, producoes escritas, apresentacao de seminarios e aplica-
tivos poderia contribuir para a superacao desse obstaculo relativo as interacdes
sociais e a relacdao entre docente e discentes (OLIVEIRA; MERCADO, 2013).

Por outro lado, podemos afirmar que as distancias foram rompidas pelo ERE
e pudemos contar com a presenca remota de professores que dificilmente pode-
riam estar conosco em bancas, disciplinas, grupos de pesquisa no formato presen-
cial. No que tange a realizacao de bancas, 100% dos discentes relataram que foi um
diferencial, pois tiveram a oportunidade de terem convidados externos partici-
pando e também convidados de outros estados e paises e que, se fosse presencial,
essa possibilidade seria muito dificil em relacao aos custos financeiros relacio-
nados a passagens e estadias.

Outro dado considerado negativo pelos discentes indica que a crise pandé-
mica impactou significativamente o desenvolvimento de pesquisas de Mestrado e
Doutorado nos locus escolares que tiveram suas atividades presenciais suspensas
e, posteriormente, convertidas em ERE. Com o0 acesso restrito aos campos de in-
vestigacao e coleta de dados, muitas pesquisas precisaram ser emergencialmente
convertidas exclusivamente em revisao bibliografica da literatura produzida.

Nesse sentido, muitos sdao os desafios enfrentados pela pds-graduaciao na
crise pandémica. Ao passo que a tecnologia emerge como um recurso util e eficaz,
neste momento ainda sdo muitos os percalcos enfrentados pela sua utilizacao.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista a necessidade da integralizacdao das atividades académicas
nos cursos de pds-graduacao em tempos de pandemia, o uso das tecnologias digi-
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tais tornou-se basilar para o processo de ensino e aprendizagem, bem como para
as atividades administrativas que dao suporte aos estudantes.

Desse modo, os discentes matriculados nos cursos de Mestrado e Doutorado
de um Programa localizado no norte do Parand manifestaram-se por meio dos
questionarios aplicados que sdo favoraveis ao ensino remoto emergencial em de-
corréncia da covid-19. No entanto, foi imprescindivel identificar também que os
discentes apontam que o ensino remoto emergencial nao possibilita interacao
entre os sujeitos envolvidos, influenciando dessa maneira a formacao e o desen-
volvimento das pesquisas. Fica evidente que a interacdo social é fundante na for-
macao do pesquisador.

Ao final do processo, consideramos que é impossivel ndo constatar o im-
pacto negativo causado pela pandemia, principalmente, em relacdo a dor pelos
milhares de vidas perdidas. No que concerne ao andamento das pesquisas e das
acoes do Programa, podemos afirmar que houve um esforco por parte da coorde-
nacao do curso, dos docentes e discentes, para que os prejuizos pudessem ser
amenizados diante de um quadro de pandemia nunca visto antes.
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RESUMO

Neste artigo, apresentam-se resultados de uma pesquisa de delineamento qualita-
tivo, cujo objetivo foi discutir a relacdo afetiva instituida na pratica educativa de
docentes universitarios do colegiado de licenciatura em matematica de uma uni-
versidade publica da Bahia mediante suas representacdes. A investigacao funda-
mentou-se teoricamente em autores como Day (2011), Freire (2011), Moscovici
(2005) e Postic (2008). Neste estudo, usou-se como dispositivo para a producao de
dados entrevistas semiestruturadas com trés docentes do referido colegiado. Para
a andlise dos dados, inspirou-se na Técnica de Andlise de Contetido (BARDIN,
2001), a partir da qual organizamos categorias interpretativas. Neste artigo discu-
timos as narrativas relacionadas a afetividade presentes nas praticas educativas
desses sujeitos. Os resultados apontam que os docentes entrevistados realcam,
em suas representacdes, uma relacdo marcada pela proximidade com os discentes,
pelo acompanhamento dos estudantes ao longo do percurso estudantil, apoian-
do-os nas suas dificuldades. Tais indicadores evidenciam que sao professores
amorosos, comprometidos e responsaveis profissionalmente, contribuindo, de
modo efetivo, para a aprendizagem e a conclusao dos estudos desses educandos.
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THE AFFECTIVE RELATIONSHIP IN EDUCATIONAL PRACTICE:
REPRESENTATIONS OF UNIVERSITY PROFESSORS

ABSTRACT

This article presents the results of a qualitative research study, for which the goal
was to discuss the dffective relationship established in the educational practice of
university professors of the collegiate of the degree in mathematics of a public
university in Bahia, through their representations. Theoretically based on authors
such as Day (2011); Freire (2011); Moscovici (2005) and Postic (2008), the study
used as a device for the production of data, semi-structured interviews with three
professors of the referred collegiate. The data analysis was performed with
inspiration from the Content Analysis Technique (BARDIN, 2001), from which we
organized interpretative categories. In this article we discuss the narratives related
to the affective relationship present in the educational practices of such subjects.
The results show that the interviewed professors highlight in their representations
a relationship marked by proximity to the students, by the monitoring of the students
along the student path, supporting them in their difficulties, which shows that they
are kind, committed and professionally responsible professors, effectively contri-
buting to the students’ learning and completing of their studies.

Keywords: educational practice; professor-student relationship; affectivity; univer-
sity pedagogy.

LA RELACION AFECTIVA EN LA PRACTICA EDUCATIVA:
REPRESENTACIONES DE PROFESORES UNIVERSITARIOS

RESUMEN

Este articulo presenta los resultados de una investigacion de delineamiento
cualitativo, cuyo objetivo fue discutir la relacion afectiva que se establece en la
prdctica educativa de los docentes universitarios del departamento de licenciatura
en matemadticas de una universidad publica de Bahia, a través de sus representaciones.
El estudio estd tedricamente fundamentado en autores como Day (2011); Freire
(2011); Moscovici, (2005) y Postic (2008), utilizé como dispositivo para la produccion
de datos entrevistas semiestructuradas con tres docentes del referido departamento.
El andlisis de datos se realizo con inspiracion de la Técnica de Andlisis de Contenido
(BARDIN, 2001), a partir de la cual organizamos categorias interpretativas. En este
articulo discutimos las narrativas relacionadas con la relacion afectiva presentes en
las practicas educativas de dichos sujetos. Los resultados muestran que los profesores
entrevistados destacan en sus representaciones una relacion marcada por la cercania
con los estudiantes, por el seguimiento de los discentes a lo largo del recorrido
estudiantil, apoydndolos en sus dificultades, lo que demuestra que son profesores
carifiosos, comprometidos y profesionalmente responsables, contribuyendo
eficazmente al aprendizaje de los estudiantes y a la finalizacion de sus estudios.

Palabras clave: prdctica educativa; relacion profesor-estudiante; afectividad; pe-
dagogia universitaria.
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1 INTRODUCAO

A universidade é caracterizada por ser uma instituicao educativa voltada
para o ensino, a pesquisa e a extensao. Nesse contexto social, a pratica educativa
é importante, devendo estar pautada na compreensao da complexidade humana,
de modo a garantir um ensino a servico das pessoas, do seu desenvolvimento
técnico, cientifico, humanistico, cultural, ético, politico, social e afetivo-emo-
cional. Com efeito, o exercicio da profissdao docente é mais complexo do que se
imagina, pois cabe ao professor orientar os discentes a aprenderem com base na
compreensao. Compete ainda ao docente fomentar o uso dos conhecimentos
adquiridos para a solucdo dos problemas da sua realidade de forma competente,
em contextos de incerteza, o que exige dos estudantes outras competéncias,
além da aprendizagem reprodutiva e memoristica, como sugerem Pozo e Pérez
Echeverria (2009).

De tal modo, a universidade é o local propicio para que os professores fo-
mentem a aprendizagem, tendo em vista que é o profissional docente, em sua
pratica educativa, quem exerce influéncia na relacio com seus estudantes e, con-
sequentemente, no processo de ensino-aprendizagem (POSTIC, 2008), sendo um
dos motivos pelo qual o docente da educacdo superior necessita buscar o seu de-
senvolvimento profissional.

Todavia, a pratica educativa tem apontado dificuldades, especificamente no
que concerne as relacdes que se estabelecem entre professores e estudantes. O
estudo de Oliveira et al. (2014), realizado nos cursos de Psicologia e Economia de
uma universidade do Sul do Brasil, conclui que, entre os aspectos que influenciam
a interacdo de professor e estudantes, além da falta de formacao didatica, desta-
ca-se a relacado pessoal como um dos aspectos que dificultam a adaptacdao dos
graduandos na universidade.

Nesta mesma linha de raciocinio, Azevedo (2018) discute a relacao de poder
na interacdo aluno-professor. Esse estudo, desenvolvido na Universidade de Brasilia
(UnB), revela que a interacao na sala de aula é pautada pelo distanciamento. Entao,
existem raros espacos para o didlogo e para a troca entre os sujeitos.

Nesse contexto, o docente universitario necessita de inameros saberes. Entre
eles, destacamos os seguintes: os de conteudo, os experienciais, os pedagoégicos e
didaticos, além dos saberes relativos a dimensao afetiva, a fim de lidar com os
estudantes da atualidade, especificamente os que tém adentrado na universidade
publica e, particularmente, nos cursos de licenciatura em matematica. Ademais,
muitas vezes tais estudantes iniciam a trajetéria universitaria sem o dominio de
conhecimentos prévios e sem o exercicio do raciocinio légico e abstrato, indispen-
saveis a ampliacao e ao aprofundamento do estudo da aritmética, algebra, trigo-
nometria e tantos outros conceitos abstratos.

Com efeito, cada vez mais se torna imprescindivel ao professor universitario
o aprimoramento da sua pratica educativa, a fim de garantir a qualidade do ensino
aprendizagem, especificamente no curso de licenciatura em matematica das uni-
versidades publicas. Gatti (2021) mostra a falta de professores licenciados no
Brasil. Para se ter uma ideia, 38,6% dos professores de Matematica ndo apresentam
formacao compativel com a area, e 16,9% daqueles que lecionam Fisica também
nao apresentam a necessaria formacao.
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Além do dominio dos conhecimentos da area especifica, Ribeiro (2010) de-
fende o dominio do saber afetivo por parte dos docentes universitarios, conside-
rando que sao seres relacionais e que a afetividade negativa do docente gera o
afastamento do discente do componente curricular ministrado. Ademais, isto difi-
culta a aprendizagem, podendo ocasionar a evasao do estudante da disciplina, e
até do curso.

Nessa mesma linha de raciocinio, Esteves (2021) mostra que os professores
universitarios necessitam formar os estudantes de maneira integral, isto é, ensi-
nando-lhes valores éticos e deontolégicos, atitudes, habilidades, competéncias
denominadas “disposicoes socioafetivas”. A nosso ver, esse tipo de conhecimento
nao se adquire de forma tedrica, mas vivencial, mediante as atitudes e intenciona-
lidade do proéprio professor na sala de aula. Em havendo dominio da pedagogia
universitaria, busca-se saber quem sao os estudantes, as motivacoes, os pré-requi-
sitos que dominam e as caréncias deles, levando-se em conta as aprendizagens, a
fim de tracar o planejamento.

Posto isto, questionamo-nos: como os professores de matematica de uma
universidade publica da Bahia se relacionam com seus estudantes na pratica
educativa? Para responder esta questao, realizamos uma pesquisa cujo objetivo
consistiu em discutir a relacdo afetiva estabelecida na pratica educativa de do-
centes universitarios do colegiado de licenciatura em matematica de uma uni-
versidade publica da Bahia mediante suas representacdes. De posse dos resul-
tados, escrevemos este artigo, cuja organizacdao sera exposta a seguir.
Primeiramente, abordamos a construcao teérica acerca do objeto de estudo em
questdao. Em seguida, descrevemos os procedimentos metodoldgicos utilizados.
Na sequéncia, apresentamos os achados e a discussao, com base na andalise do
discurso dos docentes, que nos permite visualizar os contetidos das representa-
cOes sobre a relacdo afetiva presentes na pratica deles. Na ultima secdo, exi-
bimos algumas consideracdes finais.

2 A DIMENSAO AFETIVA NA PRATICA EDUCATIVA E AS
REPRESENTAGOES SOCIAIS

Este estudo tem por base conceitos de pratica educativa, afetividade e repre-
sentacodes sociais tratados nesta secao.

A pratica educativa acontece no encontro de docentes e discentes na sala de
aula, com a finalidade de vivenciarem encontros e construirem conhecimentos
aos quais se atribua significado. Cabe ao docente que conduz esses momentos
torna-los prazerosos, vivenciando, com seus discentes, encontros positivos. Tais
praticas visam a elevar o protagonismo dos discentes, a fim de que estes parti-
cipem ativamente do processo de aprendizagem, ou seja, ndo apenas realizem o
processamento de informacdes, mas a construcdao de conhecimentos que sejam
utilizados em outras situacoes de suas vidas, como mencionado anteriormente.

Considerando o histérico da pratica educativa - modelo cartesiano ou ban-
cario -, podemos observar que, por muito tempo, esta se concentrava na trans-
missdo dos conhecimentos verbais do professor, enquanto os estudantes tomavam
notas do discurso. No entanto, atualmente, existem sinais de mudancas paradig-
maticas, isto é, parte dos docentes realiza praticas fundamentadas no modelo
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emergente. Estas se baseiam na compreensdo dos discentes (aprendizagem signi-
ficativa) em vez da repeticdo mecanica, visando a generalizacdo ou transferéncia
das aprendizagens para outras situacdes da vida (BEHRENS, 1996; POZO; PEREZ
ECHEVERRIA, 2009).

De conformidade com Freire (2011), ndo ha docéncia sem discéncia, ou seja,
a relacao que se estabelece entre docente e discente é essencial, importante e in-
terativa. Esse entendimento se contrapde ao velho paradigma de que o professor
é o detentor do conhecimento, o maioral em sala de aula, passando para o enten-
dimento de que a universidade é um lugar de troca de saberes, em que o professor
estimula o estudante a perguntar, pensar, criticar, investigar e envolver-se cada
vez mais em seu processo de aprendizagem.

Todavia, pesquisas apontam que grande parte dos docentes que atuam em
cursos das areas de saude e exatas, entre outros provenientes de cursos de bachare-
lado, apresenta necessidades formativas no campo pedagoégico e didatico, principal-
mente porque nao tiveram formacao especifica para a docéncia (BELEI et al., 2006).

Nessa linha de raciocinio, Pachane e Pereira (2004) entendem que os dis-
centes reclamam constantemente do modelo cartesiano ou bancdario. Nesse mo-
delo, os professores universitarios, principalmente das areas citadas, embora do-
minem os contetidos e as especificidades profissionais da sua area de atuacao,
nao conseguem proporcionar aprendizagens significativas aos discentes.

Na universidade, o docente tem a oportunidade de ensinar, questionar, in-
fluenciar e transformar as opinides dos estudantes, sendo que toda acdo gera uma
reacdo. A pratica educativa permite que o docente alerte seus alunos para dife-
rentes realidades, ou seja, possibilita ao professor interagir, dentro da instituicao
de ensino, com uma variedade de pessoas que possuem suas proprias experién-
cias e culturas trazidas de distintos ambientes sociais. Dessa forma, pode propor-
cionar uma aprendizagem rica e cheia de significados.

Em se considerando os desafios atuais pelos quais passa a universidade pu-
blica para se manter e cumprir o seu papel social de producao de conhecimentos,
formacao de profissionais e de servico a sociedade, o docente nela inserido e com-
prometido vé-se diante de precarias condicoes de trabalho. Esse quadro se agrava
especialmente neste momento de pandemia causada pela COVID-19, tendo que se
adaptar ao trabalho remoto e a suas consequéncias para os estudantes, que, muitas
vezes, nao dispbéem dos equipamentos e ambientes necessarios a participacao
efetiva das atividades sincronas e assincronas das quais todos foram impelidos a
participar diante das injuncdes do momento. Assim, cada vez mais a docéncia se
torna uma profissao complexa.

Nesse sentido, a pratica educativa nao deve visar apenas ao que acontece
dentro da universidade, mas considerar também o contexto social no qual o dis-
cente estad inserido. Pimenta e Anastasiou (2010, p. 179) afirmam que “[...] a pra-
tica educativa é um traco cultural compartilhado que tem relacdes com o que
acontece em outros ambitos da sociedade e de suas instituicoes.” Assim, desta-
camos que a referida pratica na educacdo superior tem uma abrangéncia que en-
globa a sociedade, a universidade, o curriculo e o discente. Desse modo, é impres-
cindivel refletir sobre a necessidade de estarmos atualizados e empenhados na
formacao de cidadaos capazes de conhecer e criticar arealidade e de transforma-la,
caso seja necessario.
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Outro fator importante a ser considerado na relacao afetiva consiste em o
docente acreditar que seus alunos tém competéncia para aprender e compreender
o fato de cada um ter seu proéprio ritmo de aprendizagem. Enquanto alguns neces-
sitam de mais apoio dos docentes, outros sdo mais independentes. Sem duvida,
respeitar o tempo de cada um faz parte da relacao afetiva estabelecida entre o
docente e seus alunos.

Sob o olhar de Freire (2011), ndo existe docéncia sem discéncia. Pensar nesse
sentido quebra o velho paradigma de que o professor é detentor do conhecimento,
passando para o entendimento de que a universidade é um lugar de troca de sa-
beres. Nesse cendario, o professor deve deixar o estudante perguntar, pensar, criticar
e investigar e se tornar cada vez mais envolvido nesse processo de aprendizagem.

Ao abordar a pratica educativa, ndo podemos nela situar a relacao afetiva
defendida por varios autores, entre eles Freire (2011), Masetto (2010), Ribeiro
(2010), Day (2011) e Ribeiro, Jutras e Louis (2005). Esses autores defendem que a
afetividade é relevante e imprescindivel a apropriacao dos conhecimentos cogni-
tivos por parte dos estudantes.

O afeto faz parte do nosso cotidiano, seja agradavel, seja angustiante, na
medida em que tudo isso envolve a afetividade. Esta abarca as emocdes e 0s sen-
timentos, duas dimensodes importantes no universo humano. Entretanto, estas nao
sdo consideradas no pensamento cartesiano, nem como objeto de conhecimento,
tampouco como objeto de ensino e de aprendizagem, como postula Ribeiro (2010).
A afetividade se inscreve nas interacoes sociais, isto é, nas relacdes entre profes-
sores e estudantes e pode ser objeto de desenvolvimento e de formacdao, como
evidencia Veiga (2019, p. 111):

Tanto os estudantes como o professor estdo sujeitos ao desenvolvi-
mento de atitudes negativas e/ou positivas relacionadas a dimensao
afetiva. Assim o papel do professor no processo interativo torna-se
fundante, pois sua pratica pedagégica pode ou ndao aproximar os
estudantes: quando pautada na ética, no respeito e no didlogo, os
estudantes tornam-se parceiros no processo de ensino-aprendizagem.

Nessa linha de raciocinio, a pratica educativa na universidade deve primar
pelas relacdes de afeto e proximidade entre docentes e discentes, proporcionando
situacdes agradaveis e favoraveis a construcao do conhecimento. Mas, para que
isto aconteca, é necessario que o docente assuma o papel principal, mediando o
processo de ensino-aprendizagem, por ser mais experiente, enquanto o discente
passa a ser mais ativo, interagindo igualmente no seu processo de aprendizagem.

Considerando o discente e o contexto por ele vivenciado, o docente pode
trazer situacdes atuais da realidade para fomenta-la paralelamente com a disci-
plina. Desse modo, proporciona a troca de experiéncia e cria vinculo com a turma,
além de mostrar que todos fazem parte da mesma sociedade e precisam com-
preendé-la para melhor vivencia-la como seres humanos. Perrenoud (2005, p. 139)
evidencia a condicao humana de tais sujeitos:

Os alunos nao precisam de guias espirituais, nem de catequizadores.
Eles se constroem encontrando pessoas confiaveis, que nao se limitam
a dar aulas, mas que se apresentam como seres humanos complexos
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e como atores sociais que encarnam interesses, paixdes, davidas, fa-
lhas, contradicdes [...] atores que se debatem como todo mundo, com
o sentido da vida e com as vicissitudes da condicao humana.

Concordando com o autor, o docente tem o papel importante de orientar
seus discentes para que possam participar ativamente e com autonomia em sala
de aula, preparando-se para atuacdo consciente na sociedade que vivenciam. Para
Freire (2011), sem uma intervencdao democratica, nao ha educacao progressista.

Considerando esse contexto, Pimenta (2002) declara ser necessario ao do-
cente, bem como a instituicdo a que ele esteja vinculado, o investimento em for-
macdo continuada para que os professores tenham conhecimento didatico-peda-
gbgico. Nessa linha de raciocinio, para que o professor alcance o objetivo que visa
ao sucesso, levando-se em conta a aprendizagem dos contetidos especificos do
componente que ministra e dos valores éticos e deontoldgicos, das competéncias
e habilidades, das atitudes e disposicdes socioafetivas dos estudantes, faz-se ne-
cessario empenho na formacao docente também nesse campo.

Esse cenario é propicio as representacdes sociais e a comportamentos
guiados por elas, tendo em vista que tais representacdes se revelam, segundo
Moscovici (2005), como um modo de interpretar e falar da realidade habitual, uma
forma de conhecimento da atividade mental desenvolvida pelos grupos para con-
solidar suas posicoes em relacao a pessoas, objetos e situacoes, apresentando o
mundo ou dada realidade como ela é na representacao desse grupo.

Nessa perspectiva, os papéis dos estudantes e dos professores vao sendo re-
presentados como foram construidos ao longo do percurso escolar de cada um.
Durante muito tempo, o professor foi representado como profissional que tinha ha-
bilidades de erudicao e dominio de determinado campo do saber; assim sendo, sua
professoralidade era sustentada no dominio desse campo e nas habilidades de co-
municacao. Segundo Cunha (2018), esse profissional era o referente da verdade de-
fendida pelos canones da ciéncia moderna. Quanto aos estudantes, a representacao
constatada era daquele sujeito que apresentava as respostas que mais se aproxi-
mavam dos ditames do mestre ou do livro didatico; isto é, ndo errava nos exames.

Contudo, importa notar que, enquanto representacoes originadas na vida
cotidiana mediante as comunicacdes sociais, tais “[...] praticas ndo sao decisdes
individuais dos professores, mas estdao impregnadas nas culturas valorizadas na
sociedade e nas instituicdes.” (CUNHA, 2018, p. 7). Conforme Anadén e Machado
(2003, p. 73), “[...] o estudo das representacoes sociais em sala de aula supde uma
atencdo especial aos sistemas organizados de significacdes ao qual o sistema de
representacoes sociais do campo educativo é dependente.”

Aprofundando nossa compreensao, Moscovici (2005) aborda as representa-
cOes sociais como grupos quase tocaveis. Estes se apresentam e/ou interpretam
uma realidade cotidiana por meio de uma fala, um gesto, no fazer, constituindo,
assim, uma modalidade de conhecimento particular ou coletivo que tem por fina-
lidade a elaboracdo de comportamentos e a comunicacao entre os sujeitos.

Ante o imperativo das representacdes nos comportamentos e nas praticas
educativas, os professores de matematica eram representados como deuses. Como
tal se comportavam, austeros, distantes, rigidos; essas condutas foram sendo
aprendidas pelos estudantes por homologia. A esse respeito, Cunha (2018, p. 8)
assim se manifesta:
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Os exemplos cotidianos do exercicio da profissdo fazem com que esta
alcance a condicdo de um fazer do senso comum, e é por essa razao
que grande parte dos docentes da educacdo superior se instituem
como professores, apesar de nunca terem tido formacao para tal. E
mesmo os docentes de carreira e formacdo sao constantes em afirmar
que muitas de suas aprendizagens sao historicas, isto é, aprenderam
com as praticas escolarizadas que vivenciaram.

Nessa linha de raciocinio, Arruda (2002) considera que as representacoes
sociais configuram sistemas de valores e praticas. Estas tém sua propria forma de
evidenciar a realidade, sendo recomendadas, pois surgem no meio social, depois
se esvaem, reaparecendo sob a forma de novas representacdes, em um processo
continuo. A partir dessa compreensao, ocorre uma analogia estreita com a relacao
estabelecida na pratica atual de professores de matematica no contexto da univer-
sidade. Ha também a possibilidade de as representacoes sobre o professor univer-
sitario de matematica evoluirem e se transformarem no seio dessa pratica educa-
tiva. Faz-se, pois, relevante conhecer as representacoes docentes no que tange a
relacao afetiva na sala de aula.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo descritivo de abordagem qualitativa centrou-se na compreensao
das subjetividades e do simbélico como partes da realidade social (MINAYO, 2006).
A autora acrescenta que o método qualitativo se aplica ao estudo “[...] das rela-
coOes, das representacoes, das crencas, das percepcdes e das opinides, produtos
das interpretacdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem
seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam.” (MINAYO, 2006, p. 57).

A producao dos dados deu-se por meio de entrevistas semiestruturadas.
Esse processo foi possivel mediante uma plataforma digital, tendo em vista as
restricoes impostas pela circulacdo de pessoas com a pandemia causada pela
COVID-19. Isto nos fez reconfigurar nosso planejamento e, em vez de entrevistas
presenciais, tivemos que realiza-las na modalidade on-line, o que resultou na difi-
culdade de encontrar docentes que concordassem em conceder as entrevistas;
muitos deles alegaram estar atarefados em treinamentos com vistas a planejar e
realizar atividades no formato ndo presencial.

Os sujeitos que colaboraram foram trés docentes do colegiado de matema-
tica de uma universidade publica baiana. Eles aceitaram participar do estudo apés
assinarem um termo de consentimento livre e esclarecido e prometermos sigilo
em relacdo a suas identidades. Assim, eles foram identificados pelo nome de trés
grandes matematicos: Sofia, Galileu e Arquimedes.

As narrativas dos sujeitos colaboradores, cujo foco foi a relacdo educativa
com os discentes, foram examinadas com aproximacdes da analise de conteudos
de Bardin (2001).

4 ACHADOS DA PESQUISA: DIALOGO COM OS DADOS

Nesta secdo vamos apresentar e discutir as narrativas dos docentes entrevis-
tados sobre a relacdo educativa. Docentes e discentes sdo autores ativos de uma
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relacdo educativa que se constroi a medida que interagem, produzindo resultados
simultaneamente. Dessa forma, essa relacdo é importante, considerando que es-
tamos ensinando pessoas em processo de constituicdo de sua identidade.

A seguir, passamos a apreciacao das narrativas:

Uma das atitudes que eu vejo que o professor tem que ter é ele
ser proximo dos estudantes. E proximidade para mim é uma atitude
fundamental, ndo que necessariamente o professor precisa estar no
mesmo nivel dos seus estudantes, em termos de, digamos, comparti-
lhar coisas iguais. (Professor Arquimedes, relato de entrevista, 2020,
grifo nosso).

Eu ndo faco, por exemplo, as mesmas coisas que os estudantes fazem,
mas é uma questao de vocé criar lacos de amizade com estudantes,
é vocé se envolver com os problemas que os estudantes tém, com
os problemas que os estudantes trazem para a sala de aula, conseguir
compreender, nao se distanciar, nao s6 achar que ele esta ali para
aprender e acabou. Porque todos os estudantes, alidas todos nés, mais
ou menos, temos problemas que influenciam no aprendizado, todos
noés passamos por momentos dificeis. Hd muito tempo que eu venho
notando essa mudanca na questdo da sala de aula. (Professor Arqui-
medes, relato de entrevista, 2020, grifo nosso).

Com formas diferentes de resolver. Eu acho que a riqueza maior € ai,
e quando um resolveu la uma demonstracao e eu procuro saber dos
outros como vocé fez, e ai a gente vai verificar se aquele que o colega
fez t4 mais completo ou menos completo, o que a gente pode colocar
ali. Eu uso ainda um sistema que eu nao sei se é para o ensino superior,
mas eu vejo essa necessidade de estar muito proxima do aluno.
(Professora Sofia, relato de entrevista, 2020, grifo nosso).

Nos discursos dos docentes Arquimedes e Sofia, ficam evidenciados pontos
de vista quanto a necessidade de estarem proximos aos estudantes. Essa proximi-
dade, por sua vez, contribui para a humanizacao da relacdo. Muitos estudantes
que frequentam a universidade nos dias atuais passam por inimeras dificuldades,
seja de ordem pessoal, social e/ou de aprendizagem. Como o professor Arquimedes
admite, “passamos por momentos dificeis”. Dai a necessidade de criar lacos, tao
bem lembrado pelo nosso entrevistado ao se referir a Exupéry, em O pequeno prin-
cipe. Assim como os docentes, acreditamos que a proximidade na pratica educa-
tiva se faz necessaria para que os professores alcancem seus objetivos de conse-
guir a tao almejada aprendizagem por parte dos discentes do curso de matematica.
Para Freire (2011), a atitude de se envolver com o processo de aprendizagem do
estudante fortalece o vinculo entre professor e estudantes, como podemos ob-
servar no excerto a seguir: “Eu tenho essa relacdao assim de sinceridade, de con-
versar muito com eles, de ser verdadeira com eles. Entdao, minha relacao é essa,
né?, eu nao vejo muito a distancia entre eu e eles.” (Professora Sofia, relato de
entrevista, 2020, grifo nosso).

Podemos perceber, mais uma vez, a proximidade na narrativa da professora.
Identificamos também a presenca dos sentimentos de compreensdo e amizade.
Essa relacao contribui para a aprendizagem do estudante, pois estabelece o dia-
logo, a compreensao, o respeito, requisitos estes importantes na relacao entre
professor e aluno (RIBEIRO; JUTRAS; LOUIS, 2005).
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Além disso, fica evidente, no discurso da professora Sofia, o sentimento de
sinceridade e verdade existente na relacao educativa que declara estabelecer com
os discentes. Consideramos que estas sejam expressdes externas de uma inte-
racao entre duas ou mais pessoas muito dificeis de serem alcancadas se o docente
nao se empenhar na formacao de valores humanos.

Outro dado importante é a forma como a professora Sofia trata seus estu-
dantes quando eles erram. Vejamos o seguinte excerto:

Eu dizia a meu aluno que vocé nao erra, vocé fez de uma maneira
diferente. Quando vocé fala assim, vocé errou, essa palavra erro da
um peso. Mas quando a gente volta e diz assim: houve um desvio
aqui, a gente pensou diferente, vamos voltar, entdo e se a gente errou,
também a gente volta, porque isso vai fazer com que o aluno sinta
que a matematica é humana. (Professora Sofia, relato de entrevista,
2020, grifo nosso).

E notavel uma mudanca paradigmatica na pratica docente. Se antes o pro-
fessor de matematica buscava o erro, agora fica explicita uma mudanca de repre-
sentacoes e de praticas que podem ser desestabilizadoras e prenhes de novos
significados para os estudantes em formacao para a docéncia.

Como evidencia Berhens (2003), estamos em momento de transicao. Apesar
desses indicios de mudanca na pratica educativa, ainda vamos demorar a incor-
porar o novo paradigma, como se observa abaixo:

A passagem para um novo paradigma ndo é abrupta e nem radical. E
um processo que vai crescendo, se construindo e se legitimando. Na
realidade, o novo paradigma incorpora alguns referenciais significa-
tivos do velho paradigma e que ainda atendem aos anseios historicos
da época. Nesse processo de transicao, os cientistas passam a desafiar
os pressupostos do velho paradigma embora ao anunciar um mundo
novo ainda se assentem em bases mais utépicas do que concretas [...]
a formacdo de novo paradigma ocorre nas entranhas do anterior. Este
por sua vez nunca desaparecera totalmente. (BERHENS, 2003, p. 27).

Ante o exposto, podemos inferir que a professora Sofia muda sua pratica ao
inaugurar nova forma de avaliar e de se aproximar dos estudantes, buscando a
sua confianca e outras verdades. Contudo, ao fazé-lo, rompe com representacoes
sobre o papel do professor de matematica austero, aproximando-se de uma pra-
tica emancipatoria que possibilita a formacao de outras representacoes e a apren-
dizagem da docéncia dos futuros professores de matematica da escola basica.

Ficou evidente que os docentes entrevistados se aproximam dos estudantes.
Isto demonstra que eles se tornam mais humanos, revolvendo a matematica
também para uma condicdo humanizada, como evidencia o professor Arquimedes
a seguir:

A minha atitude na sala de aula tem sido uma atitude de observar,
principalmente o comportamento dos estudantes e tentar ajudar
nesse sentido. Nao que eu seja um profissional na area de psicologia
ou psicoterapia, mas a gente sabe que hoje a universidade ta com
um publico muito grande de estudantes que precisam realmente de
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ajuda. Entao o problema que eles trazem, de certa forma, prejudica
a capacidade cognitiva deles, e isso é ruim. (Professor Arquimedes,
relato de entrevista, 2020, grifo nosso).

Aqui, realcamos, no discurso do professor, o espirito de ajuda e também a
relacdo entre a cognicdo e a afetividade. Por meio da observacdo, o professor
Arquimedes conhece melhor seus alunos e suas dificuldades, podendo, assim,
propiciar a ajuda de que eles necessitam.

Em suas representacoes, fica explicita a atencdao do docente para o desenvolvi-
mento das capacidades superiores dos estudantes e, de certa forma, para a influéncia
dos problemas pessoais na capacidade cognitiva do educando. E isto s6é parece pos-
sivel a partir da relacdo humana, aberta, de confianca, de amizade, de pessoa para
pessoa, que os professores de matematica estao conseguindo estabelecer:

Se vocé pede para adjetivar essa relacdo, a gente diz que é uma
relacao boa, principalmente porque eu tento sempre tratar os estu-
dantes como pessoas. Nao é aquela diferenciacdo que eu falei antes,
nao fico la no pedestal e vejo a turma la embaixo. Eu sei tudo e eles
nao sabem nada, e estou ali para ensinar, nao é exatamente isso. Essa
relacao professor-aluno é uma relacao de aprendizagem e ensino,
é uma relacio de mao dupla: eu sempre estou aprendendo com
eles, principalmente a questao ligada a metodologia. Entao, é uma
relacao bem aberta. (Professor Arquimedes, relato de entrevista,
2020, grifo nosso).

Eu poderia, também, caracterizar a minha relaciao com os alunos
como uma relacao aberta e, principalmente, de confianca, porque
eles sabem que eu ndo estou ali para prejudicar ninguém e nem
para enrolar em minhas aulas. O que principalmente eu sempre coloco
para eles, o que me deixa satisfeito no final do semestre, é ver que a
maioria conseguiu entender alguma coisa e, principalmente, se eles
conseguiram passar. Para mim, é uma felicidade quando a turma obtém
éxito no final, a maioria. (Professor Arquimedes, relato de entrevista,
2020, grifo nosso).

De amiga, eu vejo o meu aluno e vejo como colega também. Quando
eu converso com eles, eu chamo de professor, eu falo: e ai professor...
Eu vejo porque muitos ja estdo em sala de aula, eu vejo assim como um
colega e eu quero ser o maximo amiga dele também, mas como colega
mesmo. (Professora Sofia, relato de entrevista, 2020, grifo nosso).

Nas citadas narrativas, ficou claro que os docentes tém uma relacao afetiva
com seus estudantes; compreendem que, no processo de ensino-aprendizagem,
eles aprendem juntos, em uma relacdo aberta em que se estabelece a confianca.
Nesses termos, a relacao entre professor e estudante “[...] deixa de ser vertical e
de imposicao cultural e passa a ser de parceria, de corresponsabilidade na cons-
trucdo de um conjunto de conhecimentos que se mostrem significativos.”
(MASETTO, 2010, p. 41).

E significativa para o estudante essa percepcdo de que o professor niao se
acha superior a ele, que o professor ensina, mas também aprende com eles. A re-
lacdo afetiva se estabelece, potencializando a pratica educativa e constituindo
uma interacdo na qual a aula passa a ser um encontro. Nesse contexto, o professor
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é mediador, facilitador, incentivador e (ou) motivador da aprendizagem (FREIRE,
2011; MASETTO, 2010).

A gente nao trabalha pelo salario, a gente trabalha realmente pelo
amor que a gente tem. Ai quando a gente vé o despertar, quando a gente
vé que estimulou... Eu me lembro de um menino que ele tava na sexta,
ele queria sempre vir ao quadro. Eu tinha aquela relacao assim muito de
querer muita proximidade com aluno, e eu queria sempre eles perto de
mim. Ai todas as vezes ele queria vir resolver essas questdes no quadro,
mas ele ndo conseguia fazer nada. Ele ndo conseguia fazer ligacdo com
nada, mas ele vinha, ele ria, é aquele bem-humorado. Resultado: ele
perdeu comigo. Na época, a gente reprovava. Ai o aluno realmente repe-
tia. Ai, ele repetiu comigo a sexta série. Quando foi no ano seguinte,
esse menino foi assim uma explosao, foi assim excelente, continuou
no mesmo sistema de querer vir ao quadro, mas ai ele veio como outra
pessoa. Depois disso, ele se apaixonou pela matematica também e
passou a ser um dos melhores alunos, até quando ele saiu da escola.
(Professora Sofia, relato de entrevista, 2020, grifo nosso).

O depoimento da professora Sofia nos faz refletir quando ela declara que
nao trabalha por dinheiro, e, sim, pelo amor ao que ensina e a profissao. Podemos
perceber o incentivo da professora a seus estudantes, a paciéncia com aqueles que
apresentam dificuldades de aprendizagem. Porém, acreditamos que o docente
seja um profissional que deve se dedicar a sua profissdo, mas, para isto, precisa
ser bem pago. Os docentes universitarios, muitos com dedicacao exclusiva e com
doutoramento, ha anos estdo sem ter seus salarios atualizados. Trabalhar apenas
em troca de amor e de satisfacdao nao seria justo. No entanto, no contexto em
questao, cabe realcar o fato de a professora estimular o aluno a ir ao quadro, dar
atencdo a ele e as suas dificuldades de aprendizagem, fazendo com que o aluno
mudasse e se “apaixonasse” pela matematica.

A professora Sofia aborda o amor e o cuidado que tem com os graduandos,
a ponto de se relacionar bem com eles na universidade, e para além da universi-
dade, em suas conquistas e dificuldades. A seguir, a fala da professora sobre
esse retorno:

Ele voltava e dizia o que estava acontecendo e que ele estava realmente
se saindo bem e que ele estava sendo lider, vamos dizer. Eu acho que
é o retorno de tudo que a gente fez, ndo que a gente fez com aquela
intencao, mas quando eles voltam e dando retorno como eles estao
é claro que a gente jogou a semente. Com certeza, eu nao fiz nada,
eu joguei a sementinha. Foram eles que realmente cultivaram essa
semente. (Professora Sofia, relato de entrevista, 2020, grifo nosso).

Podemos inferir que a professora acredita no estudante e, conforme suas
palavras, joga a semente, cultiva e espera os resultados. Fica, assim, implicita a
objetivacao que aparece no excerto do professor como agricultor ou religioso que
joga a semente, tal como escrito no Evangelho. Ademais, ndo deixamos de consi-
derar a dedicacao da professora no acompanhamento aos graduandos, interagindo
com eles a ponto de conhecé-los para além da universidade. Podemos, inclusive,
inferir que a professora possibilita a autonomia do estudante quando assim afirma:
“[...] foram eles que cultivaram essa semente.”
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Para Postic (2008), as relacdes que acontecem no ambiente educacional sao
afetadas pelas relacdes que acontecem na sociedade. Entao, é salutar esse acom-
panhamento que a professora faz do processo de aprendizagem de cada um.

Eu tentava estimula-los a usar caminhos diferentes para resolver
determinadas questdes, e ai, quando eu corrigia as provas, ai aquele
sistema que a gente faz de fazer a correcdo, ai eu observei que ele
encontrava sempre as respostas certas. Quando eu olhava o caminho
dele, era outro totalmente diferente. No inicio, eu cheguei até a
anular a questao, mas depois eu recuei. Para ai, deixa eu ver o que
aconteceu aqui. Era impressionante, ele resolvia as questdes pelo
processo inverso. Se alguém resolvia por uma adicdo, ele resolvia
pela subtracao; se era a divisao, ele ia para um processo inverso. Esse
menino, eu fiquei apaixonada. E ai a prova dele era sempre separada,
e eu deixava a prova dele por altimo, para saborear. (Professora Sofia,
relato de entrevista, 2020, grifo nosso).

A professora colaboradora desta pesquisa reconhece que ha formas dife-
rentes de se chegar ao resultado adequado. Ela considera inusitado o fato de o
graduando seguir sempre o caminho inverso, o que demonstra flexibilidade e hu-
mildade dessa profissional que busca aprender com o aluno. A matematica nao
deixou de ser exata, mas tornou-se ainda mais instigante a medida que foi trilhada
por caminhos até entdo desconhecidos pela docente, que se dispds a “saborear”
aquele novo saber.

Varias sdo as imagens que ela traz no seu discurso, ao notar que o aluno usou
outro método. Tentou olhar a avaliacao sob outra perspectiva, com o intuito de des-
cobrir o caminho que ele percorreu e como chegou ao resultado. Apds esse olhar e
o entendimento do raciocinio do estudante, ela passou a saborear a prova realizada
por aquele aluno, a qual, no primeiro momento, era considerada errada. Imaginamos
o quao significativo foi para o estudante esse olhar diferenciado da professora.

De igual modo, a docente se lembra do quanto aprendeu com o professor
Carloman. Tais aprendizagens se deram por homologia, tendo o mestre como mo-
delo de rigidez e de paciéncia:

Eu fui estimulada, né?, como eu disse, o professor Carloman me
estimulou demais, e ele realmente, para mim, foi o meu modelo.
Entao, ele, até alguns alunos ndao tém assim um olhar muita bom com
ele, porque ele era muito rigido. Mas eu vi aquela rigidez como a
licdo para mim, muita licao, e ele tinha muita paciéncia com a gente,
porque ele sabe como eu também cheguei, com muitas lacunas, e
ele tinha muita paciéncia comigo. (Professora Sofia, relato de entre-
vista, 2020, grifo nosso).

A professora trouxe esse modelo para sua pratica educativa. Na nossa
percepcao, ao lidar com os estudantes, a paciéncia é muito importante, princi-
palmente na area de matematica, tendo em vista as dificuldades apresentadas
pelos universitarios.

Eu converso, eu gosto muito de conversar assim, individual. Tem
aqueles que se chegam mais a gente, tem uns que sdo mais retraidos,

Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 44, n2 87 - jan./abr. 2022 59



A RELACAO AFETIVA NA PRATICA EDUCATIVA: REPRESENTACOES DE DOCENTES UNIVERSITARIOS

mas tem outros que sao mais sociais. Eu digo: gente, vocés ja estao
com a postura de professores! Eles ficam felizes, mas eu nao falo
isso como mentira: é que eu vejo isso realmente. Eles mudam de
um ano para outro, assim, eles ja mudaram. (Professora Sofia, relato
de entrevista, 2020, grifo nosso).

Muitas vezes, a gente tem que ser um pouco duro nesse sentido, duro
de tentar chamar o aluno a sua responsabilidade. Entao é por ai que
eu caminho, eu tenho um olhar preocupado, um olhar humanizado,
mas eu também tenho a responsabilidade da formacao técnica.
(Professor Galileu, relato de entrevista, 2020, grifo nosso).

Ja haviamos abordado o didalogo estabelecido pelo professor Carloman com
seus estudantes, hoje docentes, e pudemos perceber o quanto esse prototipo de
professor contribuiu na constituicao da representacao dos seus alunos, agora na
condicao de professores entrevistados: a dureza e a ternura; a humanizacao e a
formacao técnica.

Novamente retomamos a importancia do dialogo com os estudantes, o que é
mencionado pela professora Sofia, evidenciando o respeito para com os estu-
dantes e futuros colegas. De igual modo, demonstramos a importancia do dialogo
na pratica educativa, com base nos estudos de Postic (2008), Masetto (2010) e
Freire (1982). Para este ultimo, o didalogo é visto

[...] como uma relacao horizontal de A com B [...] nutre-se de amor, de
humanidade, de esperanca, de fé, de confianca. Por isso, somente o
didlogo comunica. E quando os dois polos do didlogo se ligam assim,
com amor, com esperanca, com fé no préximo, se fazem criticos na
procura de algo e se produz uma relacao de empatia entre ambos.
(FREIRE, 1982, p. 68).

Nas representacoes dos docentes até aqui analisadas, vimos tracos dos
aspectos dos didlogos acentuados por Freire: a humanidade, o amor, a espe-
ranca e a empatia.

Todavia, nos limites deste estudo, nao foi possivel escutar os docentes sobre
a possibilidade de conflitos nessa relacdo. Para Gadotti, ao prefaciar a obra de
Freire (1982), Educacdo e mudanca, o didlogo nao pode excluir o conflito sob pena
de ser um dialogo ingénuo.

Continuando a analise das entrevistas, ficou evidente que o ensino da mate-
matica exige rigor, conforme representacao do professor Galileu. Salientamos, nas
palavras do docente, tracos da racionalidade técnica descrita por Schén (2000),
para quem o docente é um técnico, cujo papel é solucionar problemas de ordem
instrumental. Nesses termos, no papel de formador de novos professores, ele im-
plementa processos educativos sem que os graduandos dominem os principios
politicos e filos6ficos que estdo na base do seu trabalho.

Vemos também, no discurso do professor Galileu, elementos cruciais da afeti-
vidade, mas ela ndo é representada como um sentimento piegas de passar a mao na
cabeca do educando. Ao contrario, aproxima-se do que nos fala Freire (2011, p. 51):

Nenhuma formacado docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um
lado, do exercicio da criticidade, que implica a promocao da curiosi-
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dade ingénua a curiosidade epistemoldgica, e do outro, sem o reco-
nhecimento do valor das emocodes, da sensibilidade, da afetividade,
da intuicao ou adivinhacao.

Realcamos, por ultimo, como o professor Galileu se refere a essa relacao com
os estudantes:

Eu sempre mantenho uma relacao de nao distanciamento, mas tam-
bém ndo é a ponto de ser uma intimidade além da conta. E sempre
se colocar na posi¢cdo que o aluno tem acesso, mas que o aluno tam-
bém respeite, ndo o respeito no sentido de ter medo. Respeito no
sentido de que uma pessoa esta cumprindo com suas funcdes. Com
aquilo que vai fazer da melhor forma possivel, sempre respeitando,
sempre tolerando, o que é uma coisa que nés nao podemos deixar
de lado, que é o respeito e a tolerancia. (Professor Galileu, relato de
entrevista, 2020, grifo nosso).

No discurso do professor, podemos realcar os seguintes termos: proximi-
dade com limites, respeito, tolerancia. Essas expressdes sao relevantes, tendo em
vista a necessidade de que estejam presentes na relacdo afetiva. O respeito deve,
pois, ser encarado como uma via de mao dupla que converge para o aperfeicoa-
mento da pratica educativa.

Assim, apresenta-se inequivoca a relevancia da afetividade na educacao su-
perior, tendo em vista que ela contribui para uma pratica educativa proficua.
Como seres humanos, somos afetivos; logo, ter docentes que compreendem a im-
portancia da afetividade em sua pratica educativa é de suma importancia.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Pensar acerca da relacdo afetiva na educacado superior significa identificar
atributos que os docentes devem considerar na sua pratica educativa, tais como:
promover o desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais; fomentar o co-
nhecimento de si proprio e, simultaneamente, reforcar a iniciativa; estimular a
participacao interativa; fomentar a autonomia e a independéncia criando espaco
para o erro. Este, quando devidamente aproveitado numa relacao educativa huma-
nizada, torna-se um mote de desenvolvimento individual e do grupo.

Sendo o docente um dos principais responsaveis pelo processo de ensino-
-aprendizagem em sala de aula, a busca pelo aperfeicoamento da sua pratica educa-
tiva é essencial para o aprimoramento de seu oficio. Neste sentido, estabelecer uma
relacdo afetiva com os discentes, refletir sobre a acao deles, avaliando-a, pode pro-
porcionar o ensino-aprendizagem com mais significado e qualidade aos discentes.

Compreendemos que o professor universitario é aquele que se empenha no
processo de formacao de futuros profissionais com vistas ao exercicio dessa pro-
fissdo. Nessa acao profissional, sdo necessarios ndao s6 conhecimentos, saberes e
fazeres especificos da profissdao, mas também as relacdes interpessoais e afetivas
no processo educativo.

Evidenciamos, no discurso dos docentes, aspectos fundamentais da afetivi-
dade na relacao educativa, tais como: proximidade, cuidado, respeito, amor; ou
seja, uma relacao afetiva forte e marcada pelo desejo dos docentes em potencia-
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lizar essa relacao com vistas a aprendizagem dos seus discentes. Nao podemos
também deixar de destacar que os docentes sdo compreensivos com as dificul-
dades de aprendizagem dos seus discentes e, nesse processo, mostram-se como
companheiros, estdao sempre dispostos a ajudar, a guiar e a incentivar.

Posto isso, podemos inferir que o discurso dos professores entrevistados
revela tracos de uma mudanca paradigmatica. Ou seja, segundo explicitam, suas
praticas aproximam-se do modelo emergente de pratica educativa que valoriza a
humanizacao, o cuidado com o outro, o respeito, a tolerancia, embora ainda apre-
sentem tracos da racionalidade técnica.

A questdo que deixamos para aprofundamentos e debates posteriores é a
seguinte: sera que o humanismo ressaltado pelos docentes entrevistados esta an-
corado pela pedagogia tradicional na busca de esconder as disparidades entre as
classes ou no humanismo idealista, que se aproxima de uma educacado pietista,
como menciona Gadotti (1998)? De qualquer sorte, empenhamos nossos esforcos
para que os docentes de matematica entrevistados aproximem cada vez mais suas
praticas educativas as de uma racionalidade critico-emancipatoria. E, como profis-
sionais universitarios deste momento pandémico em que estamos inseridos, bus-
quem o exercicio da reflexao, da critica e engajem-se na transformacao desta rea-
lidade cadtica em que vive a sociedade, a satide e a educacao.
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RESUMO

Apresentam-se os resultados da pesquisa cujo objetivo basico foi estudar
a aplicabilidade da Metodologia da Aprendizagem Cooperativa na formacao
educacional dos estudantes da Escola Alan Pinho Tabosa e como os su-
jeitos envolvidos percebem essa nova metodologia de ensino-aprendi-
zagem. Essa metodologia trabalha na perspectiva do estimulo as habili-
dades sociais, a criatividade e ao equilibrio, favorecendo a interacao de
aprendizagem entre os estudantes, de modo que eles tenham metas e ob-
jetivos a serem alcancados conjuntamente. Trata-se de uma pesquisa ex-
ploratoria de cunho descritivo, tendo sido adotado como instrumento de
coleta de dados o questiondrio aplicado aos professores e aos estudantes
da referida escola, bem como uma entrevista semiestruturada feita com a
direcdao desta. Também foi utilizada a técnica de observacao participante.
Os achados da pesquisa evidenciam que os estudantes, os professores e a
direcao da escola conhecem e gostam dessa metodologia e que ela tem
grande importancia para o aprendizado colaborativo entre esses atores.
Também ficaram evidentes as varias aplicacOes efetivas da Aprendizagem
Cooperativa na escola pesquisada e, embora nao fosse objetivo desta pes-
quisa investigar os outros integrantes da escola, ainda assim percebemos
que essa metodologia também se estende a esse contingente.
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COOPERATIVE LEARNING: A TEACHING METHODOLOGY BASED
ON THE SYNCHRONIC DIALOGUE AMONG SUBJECTS

ABSTRACT

It presents the results of a research whose basic objective was to study
the applicability of the methodology of Cooperative Learning in the
educational formation of Alan Pinho Tabosa School’s students, and
the reaction to this new teaching-learning methodology. This
methodology focuses on the perspective of stimulating social skills,
creativity, and balance, promoting learning interaction among all
students, in a way that they have goals and objectives to be
accomplished together. It is an exploratory research of descriptive
nature, and a questionnaire applied to the teachers and students at
that school as well as a semi-structured interview made with the
administration of this school as a data collection instrument was
adopted. The participant observation technique was also used. The
results of the research showed that students, teachers, and school
administration already know as well as appreciate this methodology.
They also emphasized the great importance to collaborative learning
among those who were involved. The several effective applications of
Cooperative Learning in the researched school were also evident and,
although investigating other members of the school was not the
objective of this research, even so, we realized that this methodology
also extends to this contingent.

Keywords: cooperative learning; Alan Pinho Tabosa School; teaching-
learning methodology.

APRENDIZAJE COOPERATIVO: UNA METODOLOGIA DE ENSENANZA
QUE SE BASA EN EL DIALOGO SINCRONICO ENTRE SUJETOS

RESUMEN

Se presentan los resultados de la investigacion cuyo objetivo basico
ha sido estudiar la aplicabilidad de la Metodologia de Aprendizaje
Cooperativo en la formacion educacional de los estudiantes de la
escuela Alan Pinho Tabosa y como los sujetos involucrados han
percibidoesametodologiade ensefianza/aprendizaje. Esa metodologia
trabaja en la perspectiva del estimulo a las habilidades sociales, a la
creatividad y al equilibrio, favoreciendo la interaccion de aprendizaje
entre los estudiantes, de manera que tengan metas y objetivos a
alcanzarse conjuntamente. Se trata de una investigacion exploratoria
de cuno descriptivo, adoptada como instrumento de coleta de datos o
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cuestionario aplicado a los profesores y a los estudiantes de dicha
escuela, asi como una entrevista semiestructurada hecha con la
direccion de esta. Asimismo se ha utilizado la técnica de observacion
participante. Los hallazgos de la investigacion evidencian que a los
alumnos, profesores y direccion escolar les gusta esa metodologia y que
tiene gran importancia para el aprendizaje colaborativo entre esos
actores. También se han evidenciado las varias aplicaciones efectivas
del Aprendizaje Cooperativo en la escuela investigada y, si bien no ha
sido objetivo investigarse los otros integrantes de la escuela, se ha
percibido que esa metodologia se ha extendido también a tal contingente.

Palabras clave: aprendizaje cooperativo; Escuela Alan Pinho Tabosa;
metodologia de la ensefianza.

1 INTRODUCAO

Por meio daliteratura, verificamos que a Metodologia da Aprendizagem
Cooperativa ja existe desde a Antiguidade. Entretanto, em contextos brasi-
leiros, ela ainda esta sendo utilizada de modo incipiente, independente-
mente se no ambito do ensino fundamental, médio ou mesmo superior.

De acordo com Vasconcelos (2007, p. 14),

A aprendizagem cooperativa é aquela baseada em problemas, a qual
estad relacionadacom a aprendizagem colaborativa, porquanto visa a
interacao entre alunos de maneira que estes alcancem objetivos em
comum. Essa metodologia de ensino permite a liberdade de posiciona-
mento e discussao, estimulando as habilidades sociais dos individuos,
o desenvolvimento da criatividade e o equilibrio individual.

Essa metodologia de estudo em grupo nos diz que o aprendizado surge
quando compartilhamos nossos conhecimentos. Com isso, percebemos que
nao é algo contemporaneo, e sim que ja vem de muitos anos. A propria
Biblia Sagrada, em algumas passagens, esclarece-nos a necessidade que
temos em conviver amigavelmente uns com os outros e que, se estamos
acompanhados e “caimos”, temos outra pessoa para nos levantar.

E melhor serem dois do que um s6, obterdo mais rendimento no seu
trabalho. Se um cair, o outro levanta-o, mais ai do homem que esta
s6: se cair ndo ha ninguém para o levantar! Também, se dormir dois
juntos, aquecer-se-ao mutuamente: mas s6 homem como se ha de
aquecer? Se um dormir outro que esta sozinho, dois resistem-lhe: o
cordel triplicado nido se rompe facilmente. (BIBLIA, 2015, p. 715).

Ja se tem conhecimento da aplicacao da Aprendizagem Cooperativa
em alguns municipios do Ceara, destacando-se a cidade de Pentecoste, que
fica a cerca de 90 km da capital (Fortaleza). Nesse municipio, a Escola Alan
Pinho Tabosa estd com um projeto-piloto no qual tanto os professores

Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 44, n2 87 - jan./abr. 2022 67



APRENDIZAGEM COOPERATIVA: UMA METODOLOGIA DE ENSINO QUE SE PAUTA NO DIALOGO SINCRONICO ENTRE OS SUJEITOS

como os estudantes conhecem essa metodologia e a utilizam em seu coti-
diano. Para além desse contingente, por se tratar de uma forma de convi-
véncia, seu alcance atinge todos os ambientes da escola.

E nessa perspectiva que surge a ideia de pesquisar esse tema
partindo do seguinte questionamento: de que modo a Aprendizagem
Cooperativa esta sendo realizada e pode contribuir para a formacao
educacional dos estudantes na Escola Alan Pinho Tabosa?

Para encontrar resposta a essa questdao, definimos como objetivo
geral: investigar a experiéncia do uso da Metodologia da Aprendizagem
Cooperativa na Escola Alan Pinho Tabosa e sua contribuicao para a for-
macao educacional dos estudantes dessa escola.

Os objetivos especificos sao estes: a) analisar as praticas pedagoégicas
aplicadas em sala pelos professores, visando ao aprendizado Cooperativo
dos estudantes; b) pesquisar os beneficios que os estudantes da Escola
Alan Pinho adquirem ao estudar em grupo.

Esta pesquisa é de cunho exploratoério, tendo sido desenvolvida, de
inicio, por meio de pesquisas bibliograficas, a fim de se conhecer mais de
perto a Metodologia da Aprendizagem Cooperativa, sendo de suma impor-
tancia para quem quer seguir carreira académica; afinal, a metodologia de
ensino atual, da forma como vem sendo empregada por varios professores,
necessita de uma atualizacao.

As técnicas de coletas de dados foram a observacdo, o questionadrio e
a entrevista. De inicio, realizamos a observacao e registramos os fatos e
fendmenos que aconteceram na Escola Alan Pinho Tabosa, em Pentecoste,
quando a Aprendizagem Cooperativa estava sendo aplicada em sala de
aula, a fim de conhecer melhor como essa metodologia se concretiza. O
grupo pesquisado foi a turma do 3.° ano, na qual essa metodologia ja vem
sendo trabalhada ha dois anos, o que facilitou conhecé-la na pratica. Para
colher mais informacoes empiricas, aplicamos os questionarios com per-
guntas abertas e fechadas, sendo extensivo aos professores. Também fi-
zemos uma entrevista com o diretor da escola visando colher mais infor-
macoes sobre a efetivacao da Aprendizagem Cooperativa.

Os resultados evidenciam que a Metodologia da Aprendizagem
Cooperativa possibilita maior discussao pelos sujeitos envolvidos sobre os
temas trabalhados, pois a filosofia é fazer com que o aprendizado seja
compartilhado e que todos participem. Com isso, o estudante passa a ter
mais confianca em si e na sua maneira de analisar os contetidos das maté-
rias, pois fazem isso de modo cooperativo e, consequentemente, solidario.
Portanto, os resultados trardo mais beneficios para o estudante.

2 APRENDIZAGEM COOPERATIVA

A Aprendizagem Cooperativa € uma metodologia na qual os estudantes,
em conjunto, conseguem adquirir conhecimentos particulares, conheci-
mentos estes transmitidos aos colegas de forma voluntaria e cooperativa.

Conforme os estudos de Freitas e Freitas (2002, p. 18), essa nova mo-
dalidade de ensino, embora ja tivesse sido pensada pelos filésofos, insti-
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tucionalizou-se nos Estados Unidos, justamente pela grande presenca do
multiculturalismo no pais, com a finalidade de “[...] melhorare facilitar a
compreensao e as relacoes mutuas entre os diferentes grupos étnicos e no
relacionamento entre géneros.” Por sua vez, Komar (2012, p.11) ressalta
que “[...] atividades cooperativas sao instrumentos essenciais na cons-
trucao do conhecimento, que conscientiza principalmente o aluno sobre
suas atitudes sociais e de cooperacdao para que todos possam atingir os
seus objetivos.”

Esse tipo de aprendizado deixa de ser individualizado e passa a ser
coletivo. Conforme Pereira (2011, p. 26), nessa metodologia se busca “[...]
a interacao e o trabalho em conjunto de modo que os estudantes envol-
vidos troquem informacodes, com vista a maximizacao das suas aprendiza-
gens e das aprendizagens dos demais colegas.”

Nessa metodologia, o ambiente é caracterizado pela realizacao de ati-
vidades democraticas, em que, segundo Tomé, Correia e Gomes (2004, p.
6-7), “Os alunos assumem um papel ativo e se responsabilizam pela sua
propria aprendizagem. A responsabilidade individual implica que cada
elemento seja avaliado e que o grupo saiba que a sua avaliacao é resultado
destas avaliacdes individuais [...]”. Por isso a filosofia da Aprendizagem
Cooperativa tem como um dos principais objetivos “[...] contribuir para o
sucesso académico dos alunos, mas isso s6 sera possivel se de fato traba-
lharem em cooperacao, se forem capazes de potenciarem as vantagens que
os trabalhos em grupos proporcionam.” (TOME; CORREIA; GOMES, 2004, p.
7). Os autores também argumentam que, ademais da aprendizagem dos
conteudos académicos, osestudantes “[...] também precisam aprender as
competéncias sociais, em especial as associadas ao trabalho em pequeno
grupo, que em alguns casos sao competéncias interpessoais genéticas,
mas que de qualquer modo tem sempre certa especificidade no contexto
de pequenos grupos.” (TOME; CORREIA; GOMES, 2004, p. 7).

Percebemos nessas citacdes que, para se aplicar a Aprendizagem
Cooperativa, a equipe precisa conhecer os topicos abordados por essa
metodologia, além de alguns fatores que sao fundamentaispara o desen-
volvimento da equipe. Assim, conforme Sanches (2005, p. 113), a
Aprendizagem Cooperativa possibilita que os envolvidos nesse processo
“[...] aprendam no grupo e com o grupo, em situacoes de verdadeira apren-
dizagem cooperativa, responsavel e responsabilizante [...]”, a partir do
momento que todos sao envolvidos - professores e estudantes - “[...] na
construcao dos saberes a realizar.” Logo, essa nova concepcao de ensino e
aprendizagem demanda o envolvimento de todos os participantes, a fim
de que o beneficio seja coletivo, e os estudantes possam se sentir sujeitos
nesse processo.

2.1 Elementos da aprendizagem cooperativa

Ao contrario do ensino tradicional que conhecemos, no qual o
aprendizado, emsua maioria, ¢ adquirido individualmente, na Metodologia
da Aprendizagem Cooperativa é fundamentado em um aprendizado com-
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partilhado. Contudo, conforme Freitas e Freitas (2002), para que tal apren-
dizado se efetive, ndo é necessario que os estudantes estejam em grupos,
mas que de inicio saibam que essa aprendizagem se efetiva observando-se
os cinco elementos da Aprendizagem Cooperativa, quais sejam: interde-
pendéncia positiva, responsabilidade individual, interacao face a face,
competéncias sociais e avaliacao do processo do trabalho em grupo, os
quais estdao apresentados na Figura 1.

Figura 1 — Componentes basicas que estruturam a Aprendizagem Cooperativa

Responsabilidade
individual

Interdependéncia
Positiva

Componentes basicos que estruturam

a aprendizagem cooperativa
Interagdo face a face
Competéncias
Sociais

Fonte: Lopes e Silva (2009 apud RODRIGUES, 2012).

Avaliacdo do Processo do
Trabalho em Grupo

Conforme Lopes e Silva (2009, p. 15 apud RODRIGUES, 2012, p. 9), a
interdependéncia positiva caracteriza-se por ter “[...] um sentido de depen-
déncia mutua que se cria entre os alunos do grupo e que pode conseguir-se
através da implementacao de estratégias especificas de realizacdao.” Nela
sao incluidas “[...] a divisdao de tarefas, a diferenciacao de papéis, a atri-
buicdo de recompensas e o estabelecimento de objetivos comuns.” (LOPES;
SILVA, 2009, p. 15 apud RODRIGUES, 2012, p. 9). Esses autores realcam que

[...] para existir interdependéncia positiva, todos os elementos do
grupo devem ter tarefas destinadas, serem responsaveis por elas e
perceberem que, se falharem, ndo sdo apenas eles que falham, mas o
grupo. A interdependéncia positiva cria situacées em que os alunos
trabalham conjuntamente, em pequenos grupos, para rentabilizarem
aaprendizagem de todos os membros, partilhando os recursos, dando
apoio mutuo e celebrando juntos os sucessos. (LOPES; SILVA, 2009, p.
15 apud RODRIGUES, 2012, p. 9).

Ainda com relacdao a esse elemento, Pujolas (2001) defende que ha
cinco modalidades desse tipo de interdependéncia, a saber: interdepen-
déncia positiva de finalidades;de recompensa/celebracao; de tarefas; de
recursos; e de papéis. Por isso, é de fundamental importancia que todos
os envolvidos tenham consciéncia de seu papel nesse tipo de aprendi-
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zagem. Isso leva ao segundo elemento, que esta relacionado com a res-
ponsabilidade individual, de modo que todos os membros da equipe se
responsabilizam com determinada atividade, e o grupo sé obtém sucesso
se todos fizerem sua parte. Para Lopes e Silva (2009, p. 17 apud RODRIGUES,
2012, p. 11),

[...] um dos objetivos da aprendizagem cooperativa é reforcar cada
membro individualmente, ou seja, que os alunos aprendam juntos
para se poderem sair melhor como individuos. O grupo deve assumir
aresponsabilidade por alcancar os seus objetivos e cada membro sera
responsavel por cumprir com a sua parte, para o trabalho comum e
ninguém pode aproveitar-se do trabalho dos outros.

Em seguida, temos a interacao face a face, que para alguns pesquisa-
dores é percebida como sendo de maior importancia na Aprendizagem
Cooperativa. No entendimento de Freitas e Freitas (2002, p. 40), no “[...]
principio da interacao face a face [...] todos os membrosdo grupo tém a
possibilidade de se olharem mutuamente.” Complementando essa ideia,
Rodrigues (2012, p. 11) enfatiza que “Esta interacdo tem a ver com a ajuda
eficiente que cada membro do grupo presta aos restantes em relacao ao
processamento de informacao, ao feedback, a reflexao e a criacao de um
clima favoravel para o cumprimento das tarefas.”

Outra modalidade vinculada a Aprendizagem Cooperativa diz res-
peito as competéncias sociais, que para Bessa e Fontaine (2002, p. 47) estao
associadas a capacidade “[...] de aprender a relacionarmo-nos e a cooperar
com os outros, aparece cada vez mais como uma das dimensoes axiais
numa sociedade multirracional e multicultural, que oferece o mesmo esta-
tuto a ambos os géneros.” Os autores dizem ainda que essas competéncias
devam ser incentivadas na escola.

Ao se fazer uma analise da literatura, podemos elencar algumas com-
peténcias citadas por pesquisadores e de suma importancia na aplicacao
da Aprendizagem Cooperativa.

Quadro 1 — Lista de competéncias socia

Falar um de cada vez;

Elogiar;

Partilhar os materiais;

Pedir ajuda;

Falar baixo para ndo perturbar;
Participar com os outros;
Permanecer na tarefa;

Dizer coisas agradaveis;
Utilizar os nomes das pessoas;
Encorajar os outros;

Esperar pela sua vez;
Comunicar de forma clara;

Aceitar as diferencas;
Saber ouvir;
Resolver conflitos;
Seguir instrucoes;
Parafrasear;

Gerir os materiais;
Estar solidario com a equipe;
Partilhar ideias;
Registrar ideias;
Partilhar tarefas;
Celebrar o sucesso.

Fonte: elaborado pelas autoras.

O ultimo elemento se refere a avaliacao do processo do trabalho em
grupo. Nesse componente, todos fazem uma breve reflexao sobre os obje-
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tivos que deveriam ser alcancados e o resultado do que realmente foi rea-
lizado. Neste sentido, Pujolas (2001) orienta que essa avaliacao deve ser
feita de maneira sistematica e peridodica. Assim, os envolvidos no grupo
passam a refletir sobre como esta seu funcionamento, de modo que todos
os membros tenham consciéncia de suas acoes e de como esta o seu de-
sempenho e possam desenvolver estratégias para mudar aquilo que consi-
deram como nao ideal.

3 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, serdao expostos os resultados dos achados empiricos da
pesquisa que foi feita na Escola Estadual de Educacao Profissional (E.E.E.P.)
Alan Pinho Tabosa, uma das primeiras escolas brasileiras - primeira no
Ceara - a utilizar a Metodologia de Aprendizagem Cooperativa. Inaugurada
no dia 21 de junho de 2011, teve suas primeiras turmas oficializadas so-
mente em 2012, quando comecou com quatro turmas de estudantes em
diferentes cursos: Informatica, Agroindustria, Aquicultura e uma nova
turma criada por esta instituicao de ensino chamada de Académico.

A escola atende a 515 estudantes, distribuidos em cursos do Ensino
Médio, como ja foi citado. As atividades sdo realizadas nos dois turnos.
Entre este cansativo quadro de horarios, os estudantes tém o direito de
participar de dois lanches, servidos pela escola, sendo um no periodo da
manha e outro no da tarde.

Existe um diferencial para os estudantes do 3.° ano, pois, logo que
iniciam o ano letivo, dedicam boa parte de suas atividades a estagios,
ficando os turnos divididos entre o periodo da manha, em que realizam
os estagios, e o da tarde, no qual estudam literatura. A inica turma do
3.9 ano que nao faz estagios é a dos estudantes do académico, que es-
tudam exclusivamente para fazer boa prova no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

Para melhor entendimento de nossa analise, elas foram estrutu-
radas em duas categorias que vém ao encontro do problema desta
pesquisa e dos objetivos especificos, conforme indicado a seguir:
praticas pedagogicas aplicadas em sala pelos professores e coteja-
mento com as falas dos estudantes e os beneficios que os estudantes
adquirem ao fazerem uso das metodologias de Aprendizagem
Cooperativa. A fim de garantir o anonimato dos participantes, ado-
tamos as seguintes legendas: E, seguido do numeral - para estu-
dantes; P, seguido do numeral - para professores; e, na entrevista
com o diretor, identificamos este pela palavra “diretor”.

3.1 As praticas pedagogicas aplicadas em sala pelos professores

Em nossa pesquisa, interessa-nos saber quais praticas pedagogicas os
professores aplicam em sala de aula visando a Aprendizagem Cooperativa.
Essa era uma questao aberta na qual eles poderiam expressar suas meto-
dologias adotadas de modo mais livre. Nesse sentido, obtivemos as se-
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guintes respostas: 78% escolheram a pratica de Meta Coletiva, na qual a
equipe ou a sala estabelece uma meta para que todos procurem alcancar.

Quando realizada a pesquisa na escola, observamos que havia uma
meta exposta em uma das salas a ser seguida. Perguntamos a alguns estu-
dantes se essa meta era para todos da escola e obtivemos como resposta
que para cada sala existia uma meta de rendimento escolar que aumenta
de acordo com o nivel escolar. A imagem a seguir mostra a meta do 2.° ano
da turma do Académico, que era alcancar no ENEM 2014 uma nota igual ou
superior a 560 pontos.

Imagem 1 — Meta estabelecida para a turma do 2.2 ano do Académico

Fonte: registrada pelas autoras.

A segunda pratica pedagdégica foi citada pelos professores da escola e
representa 45% dos que participaram da pesquisa. Em suas respostas, eles
consideram importante o Contrato de Cooperacao, no qual os estudantes
colocam sugestoes que todos devem fazer uso durante as atividades em
sala, facilitando o aprendizado, como mostra a Imagem 2.

Imagem 2 — Contrato de Cooperagdo

Fonte: registrada pelas autoras.
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Em terceiro lugar, com 33% de escolha, temos a pratica de Papel de
Responsabilidade, em que os estudantes escolhem um Coordenador de
Sala, Relator e alguém responsavel para controlar o tempo das atividades,
mostrado na Imagem 3.

Imagem 3 — Papel de Responsabilidade
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Fonte: registrada pelas autoras.

Com a mesma porcentagem (33%), aparece a Divisao de Tarefas e
Organizacao da Sala. Nessa pratica, os estudantes se dividem em grupos
de trés e realizam as atividades em grupos cooperativos. A literatura
mostra que tal pratica contribui para o aprendizado, pois, segundo os re-
latos, é mais facil os estudantes tirarem suas davidas com outros colegas
do que com os professores. Isso acontece porque eles se sentem mais a
vontade e dessa forma constroem juntos o aprendizado coletivo. A Imagem
4 mostra os estudantes realizando suas atividades de quimica em grupo de
trés pessoas.

Imagem 4 — Divisao de tarefas e organizacao da sala

Fonte: registrada pelas autoras.
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Do mesmo modo, solicitamos aos estudantes que indicassem quais
praticas pedagogicas da Aprendizagem Cooperativa eles costumavam
adotar em sala de aula. Para tanto, oferecemos um rol de alternativas em
que mais de uma destas poderia ser escolhida. Nossa intencao com essa
questdo era constatar se aquelas praticas apontadas pelos professores
eram reconhecidas pelos estudantes. Em primeiro lugar, com 100% de es-
colha, foram assinaladas as Atividades Coletivas. Esse achado vem ao en-
contro do que apontaram os professores, que os estudantes sdo incenti-
vados por eles a passar a maior parte do tempo em trabalhos grupais.
Outras praticas pedagogicas apontadas pelos estudantes foram
Aprendizado Coletivo (92%), em terceiro lugar (75%) Atividades Individuais
e, por ultimo, Aprendizado Individual (58,33 %).

Na literatura, vimos passagens que falam sobre o aprendizado coletivo.
Para alguns pesquisadores, o importante nao seriam apenas as atividades em
grupo, mas sim o resultado dessa atividade, ou seja, se os membros conse-
guiram adquirir e compartilhar conhecimentos. Podemos comprovar a im-
portancia do aprendizado e das atividades em grupos nas falas de E3, E7,
E14, expressas na questao 10 do instrumento de coleta de dados.

O estudo em grupo e a aprendizagem coletiva. Esses sdo os pontos
principais desenvolvidos na E.E.E.P. Alan Pinho Tabosa, e isso me faz
pensar, ajudar e pedir ajuda e caminhar junto com o proximo. (E3)
Eu desconhecia a aprendizagem coletivamente, mas hoje em dia sou
encantada com o método de aprendizagem da minha escola. (E7)

A aprendizagem cooperativa fornece ao aluno varios beneficios, com
ela o individuo se relaciona com outros de forma facilitada, aprende
e ensina seu conhecimento, sua interacdao é melhor, seu modo de tra-
tamento muda completamente. (E14)

Eimportante observar que, na Aprendizagem Cooperativa, pelo menos
em nossa pesquisa, ficou evidente que o aprendizado individual obteve o
menor ranking (58,33 %). Isso é interessante, pois, na cultura da pedagogia
tradicional, o que parece ser de praxe é o incentivo a uma meta individual
de aprendizado, enquanto que, na Aprendizagem Cooperativa, o impor-
tante é o aprendizado coletivo.

Ainda como praticas pedagdgicas escolhidas pelos estudantes, e
indo ao encontro daqueles referidos professores, temos que 12% deles
consideram importante a realizacao do contrato de cooperacao. Esse as-
pecto foi mencionado pelos estudantes em uma questdo aberta, na qual
perguntamos quais atividades pedagdgicas sao realizadas na Escola Alan
Pinho Tabosa que antes nao praticavam. Observam-se as falas a seguir.

Contrato de cooperacao, habilidades sociais, compartilhar ideias. (E1)
Contrato de cooperac¢do, meta coletiva, processamento de grupo, ho-
rario de estudo, enfim, a préopria cooperatividade. (E 13)

Contrato de cooperacao, divisdo de tarefas, meta coletiva e avaliacao
individual. (E14)
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Nessas falas, também ficam evidentes outras praticas pedago-
gicas que ja foram mencionadas nas analises anteriores, a saber:
habilidades sociais, compartilhamento de ideias, metas coletivas e
avaliacao individual.

3.2 Os beneficios que os estudantes da escola Alan Pinho adquirem
ao estudar em grupo

Ja se sabe que os beneficios da Aprendizagem Cooperativa sao evi-
dentes. Nesse sentido, buscamos saber se esse beneficio é percebido pelos
estudantes da escola pesquisada. Para tal, aplicamos uma pergunta fe-
chada com quatro alternativas, na qual os estudantes poderiam escolher
mais de uma. Os achados demonstram que 97% deles consideram que essa
aprendizagem contribuiu para Melhorar a Comunicacao. Segundo alguns
pesquisadores citados, na Aprendizagem Cooperativa os estudantes se
sentem mais a vontade em sala de aula, suas duvidas podem ser tiradas
tanto com os professores como entre os proprios estudantes, e essa pra-
tica gera uma boa comunicacao entre a comunidade da escola. Tal analise
pode ser comprovada na fala de E20: “A melhora na comunicacao, o distan-
ciamento da individualidade, o sentimento de pertencimento a sala, expe-
riéncia que ensinar e aprender.”

A segunda opcao citada pelos estudantes foi o Rendimento Escolar,
que teve 89% de indicacao. Isso vem ao encontro da literatura estudada, na
qual vimos algumas passagens que dizem que um dos principais objetivos
da Aprendizagem Cooperativa é fazer com que os estudantes tenham maior
Rendimento Escolar e que este seja obtido por meio de atividades praze-
rosas e entusiasmo por parte dos envolvidos nesse processo.

Temos outra vantagem citada pelos estudantes: Facilidade de
Resolver as Atividades, que foi apontada por 72% dos alunos. Eis al-
gumas de suas justificativas:

[...] progredi em meu conhecimento, estou aprendendo mais e mais
com meus amigos e colegas. (E13)

Aprendi muito com a aprendizagem cooperativa e aprendi também a
compartilhar ideias e ser mais responsavel, além de varios amigos que
fiz com a aprendizagem cooperativa. (E17)

A possibilidade de aprender com os colegas que muitas vezes deixam
o conteudo aplicado mais claro que o professor. (E26)

Essa ultima fala nos mostra que a pratica de realizar atividades em
grupo esta presente na escola pesquisada e que os estudantes nao s6 fazem
uso dessas praticas, como também afirmam adquirir mais aprendizado uti-
lizando a Aprendizagem Cooperativa.

Também foi destacado por 70% dos estudantes que a pratica peda-
gogica da Aprendizagem Cooperativa ajuda na Boa Assiduidade do aluno.
Isso demonstra que, se o estudante tem incentivo em sala de aula, pro-
vavelmente vai sentir prazer em ir para a aula, mesmo sendo esta em
tempo integral.
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4 CONCLUSAO

Concluir uma pesquisa requer um olhar para as questoes e 0s obje-
tivos que foram estabelecidos para serem investigados. Nesse sentido, re-
tornamos ao problema deste estudo, que queria saber o0 modo como a
Aprendizagem Cooperativa esta sendo realizada e pode contribuir para a
formacao educacional dos estudantes na Escola Alan Pinho Tabosa. Os
resultados da pesquisa evidenciam que, de modo geral, a aplicabilidade
dessa metodologia naquela escola adota os principios defendidos pelos
tedricos dessa area e representados pela acao do aprender cooperativa-
mente. Entretanto, visando a uma melhor compreensao dos objetos inves-
tigados, apresentam-se algumas conclusdes tomando por base os objetivos
especificos; porém, sem deter-se de modo isolado em cada um deles.

Nas avaliacOes das praticas pedagogicas aplicadas em sala pelos pro-
fessores com vistas a Aprendizagem Cooperativa, merecem destaque
aquelas que sao realizadas em grupo, pois, nas observacodes, percebeu-se
bastante integracao entre os estudantes e entre eles e os professores. Isso
certamente contribuira para o aprendizado deles, tanto no contexto da
sala deaula como também na formacao pessoal.

Também ficou patente que os beneficios da Aprendizagem Cooperativa
sao enormes; portanto, essa metodologia nao pode mais deixar de ser conhe-
cida e aplicada nas escolas, inclusive como estratégia para que os estudantes
e 0os professores possam conhecer e gerenciar melhor os seus conflitos.

Na pesquisa em campo, ficou evidente que nao somente os estu-
dantes querem e gostam da metodologia, como também os professores e
funcionarios em geral, e, mesmo que isso nao tenha sido contemplado nos
objetivos da pesquisa, nao se deve deixar de mencionar tal fato. Essa me-
todologia esta presente na forma como os participantes interagem uns
com o0s outros, de maneira que todos se preocupam com o bom funciona-
mento da escola.

Diante do exposto, concluimos que a Aprendizagem Cooperativa, em-
bora ainda pouco utilizada na pedagogia escolar, na Escola Alan Pinho
Tabosa vem se destacando como uma alternativa positiva para a qualidade
do ensino, quebrando paradigmas na educacao tradicional e com resul-
tados ja constatados. A escola conhece as caracteristicas dos grupos
cooperativos, e os professores ja conseguiram “plantar” nos estudantes os
fatores fundamentais para utilizar a metodologia. Os estudantes sabem
fazer uso dessas praticas em sala de aula e reconhecem que, por meio
delas, ja conseguiram muitos beneficios: aprender com mais facilidade,
melhorar a comunicacao, mediar os conflitos, etc.
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RESUMO

Trata-se de um artigo tedrico-critico, que discorre bibliograficamente acerca das
questdes de género e sexualidade por meio de um levantamento realizado em sites
das Instituicdes de Ensino Superior (IES) no Brasil. Considera-se importante para a
tematica indicar como as Institui¢cées de Ensino Superior organizam-se para com-
bater a desigualdade, demonstrando como constroem e articulam acoes referentes
as questoes de género e sexualidade relacionadas as pessoas transgéneras.
Apresentam-se trés quadros com os nucleos de pesquisas em género e sexuali-
dade de algumas instituicbes de educacao superior brasileiras, analisam-se os
quadros por meio de categorias, buscando articular essas questdes com a area de
educacdao. Em relacdo a temporalidade, o levantamento identifica os primeiros
nucleos de pesquisa constituidos e formalizados na década de 1980. Para compor
a discussao, apoia-se nas perspectivas teoricas de Lanz (2015), Louro (1997, 2000)
e Scott (1995). Organiza-se o artigo tendo em vista a problematizacdo sobre as
desigualdades em relacdo as pessoas transgéneras, retratando as acdes que as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) realizam para reduzi-las. Conclui-se que as
instituicdes buscam agir nessas questdes, e que ha, com o passar dos anos, um
crescimento e fortalecimento do debate nesses espacos.

Palavras-chave: instituicdes de ensino superior; género; sexualidade.

HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS: CONTEXTS AND
DISCUSSIONS ABOUT GENDER AND SEXUALITY

ABSTRACT

This is a critical theoretical article, which discusses bibliographically the issues of
gender and sexuality, through a survey conducted on sites of Higher Education
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Institutions - IES in Brazil. It is important for the theme to bring how Institutions and
Higher Education organize themselves to combat inequality, demonstrating how
they build and articulate actions related to gender and sexuality issues related to
transgender people. There are three frameworks with the gender and sexuality
research centers of some Brazilian higher education institutions, analyzing the
frameworks by means of categories, seeking to articulate these issues with the area
of education. The survey began in 1980, starting with the first nucleus of research
constituted and formalized. To compose the discussion is based on the theoretical
perspectives of Lanz (2015), Louro (1997, 2000) and Scott (1995). The article is
organized in view of the problematization of inequalities in relation to transgender
people, portraying the actions that higher education institutions perform to reduce
them. It is concluded that institutions seek to act on these issues, and that there is,
over the years, a growth and strengthening of the debate in these spaces.

Keywords: higher education institutions; genre; sexuality.

INSTITUCIONES DE EDUCACION SUPERIOR: CONTEXTOS Y
DISCUSIONES SOBRE GENERO Y SEXUALIDAD

RESUMEN

Este es un articulo tedrico critico, que discute bibliogrdficamente sobre cuestiones
de género y sexualidad, a través de una encuesta realizada en los sitios web de las
Instituciones de Educacion Superior - IES en Brasil. Se considera importante que el
tema muestre como las instituciones y la educacion superior se organizan para
combatir la desigualdad, demostrando como construyen y articulan acciones
relacionadas con cuestiones de género y sexualidad relacionadas con las personas
transgénero. Se presentan tres tablas con los centros de investigacion sobre género
y sexualidad de algunas instituciones de educacion superior brasilefias; las tablas
se analizan a través de categorias, buscando articular estas cuestiones con el drea
de educacion. En cuanto a la temporalidad, en los datos se identifican los primeros
centros de investigacion constituidos y formalizados en la década de 1980. La
discusion se basa en las perspectivas tedricas de Lanz (2015), Louro (1997, 2000) y
Scott (1995). El articulo estda organizado con el objetivo de problematizar las
desigualdades en relacion con las personas transgénero, retratando las acciones
que toman las IES para reducirlas. Se concluye que las instituciones buscan actuar
sobre estos temas y que, a lo largo de los arios, ha habido un crecimiento y
fortalecimiento del debate en estos espacios.

Palabras clave: instituciones de educacion superior; género; sexualidad.

1 APRESENTACAO INICIAL

A escrita sempre rastreia saberes e contextualiza processos que possam con-
tribuir de alguma maneira para demandas formativas, sejam elas pessoais, sejam
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profissionais. O significado de cada escrita dar-se-a de acordo com o objetivo
proposto e visara uma intencionalidade. A intencionalidade vincula-se a apropria-
coOes singulares, que, no caso dessa escrita, coadunam-se com o desejo de am-
pliacdao e consolidacdo de debates sobre género e sexualidade. Desse modo, este
artigo dimensiona questdes de género e sexualidade por meio de um levantamento
realizado em sites das Instituicoes de Ensino Superior (IES) no Brasil. O levanta-
mento buscou trazer os nucleos, grupos e outras acodes que as IES fazem, com o
foco na desconstrucdao de paradigmas consolidados em torno das questdes de
género e sexualidade. Descreve-se e analisa-se como as IES atuam para minimizar
a desigualdade de género e sexualidade dentro de seus espacos, por meio de acdes
integradoras da pratica pedagégica docente. “Essas consideracdes apontam o ca-
rater dinamico da profissdo docente como pratica social. E na leitura critica da
profissdo diante das realidades sociais que se buscam os referenciais para modi-
fica-la.” (PIMENTA, 1996, p. 76). Apresentar-se-a um levantamento dos nuicleos! de
pesquisas de algumas instituicdes superiores brasileiras, juntamente com alguns
projetos e eventos que elas organizam para discutir a tematica de género e sexua-
lidade, priorizando e articulando o debate sobre educacdao e inclusao social de
pessoas transgéneras. Acentua-se que a intencao nao é de uma catalogacao das
acoes das instituicoes, mas sim trazer ao debate as possibilidades interventivas
que ocorrem nos espacos de educacado superior, a fim de exemplificar o quanto se
pode fazer, como se organizar e, principalmente, qual a necessidade dessas acdes,
pensando sob a 6tica da materializacdao dos direitos das pessoas das mais dife-
rentes identidades. No caso dessa escrita, foca-se nas identidades dos sujeitos
transgéneros?, haja vista que as IES vém, através dos tempos e das lutas dos mo-
vimentos em prol da igualdade, incorporando o processo educativo desses su-
jeitos, sendo necessario apontar algumas acdes que o ensino superior tem feito
para reduzir a desigualdade e ampliar os debates sobre género e sexualidade, ob-
jetivando demonstrar como se constroem e se articulam tais acdes.

Os fundamentos utilizados na escrita tém como base reflexdes que abrangem
os estudos de género e sexualidade por intermédio de uma pesquisa documental
apoiada em um levantamento dos nticleos de pesquisa. Para compor a discussao,
este artigo se apoia nas perspectivas tedricas de Guacira Lopes Louro (1997, 2000),
Joan Scott (1995) e Leticia Lanz (2015), respaldando-se nos estudos da area de
educacdo e na participacao docente (VIGANO, 2019). Incorporam-se ao texto con-
ceitos referentes a género, sexualidade, identidade de género e as discussoes
sobre os processos de desigualdades e violéncias aos quais essas pessoas foram e
sdao submetidas no decorrer de suas vidas. Por consequéncia, indica-se igualmente
como essas vivéncias as afastaram das instituicdes educativas.

A coleta dos dados foi realizada em 2019 e, em relacdao ao recorte temporal,
identifica-se no levantamento que os primeiros nucleos de pesquisa foram consti-
tuidos e formalizados na década de 1980.

! Utiliza-se o termo nucleos de pesquisa; todavia, busca-se englobar os grupos e institutos de pesquisa em género e sexualidade
das IES.

2 Refere-se a pessoas transgéneras englobando as demais identidades de género, pois, em consonancia com Lanz (2015), a palavra
transgénera ou transgénero pode ser um termo guarda-chuva para as diversas identidades de género divergentes.
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Apresentamos no estudo um quadro com os nucleos mais antigos, com en-
foque na educacdo, no periodo de 1983 a 1999, para identificar quais seus obje-
tivos e principais tematicas que se aproximavam dos debates sobre género, sexua-
lidade e transgeneridades.

Evidencia-se como prioritario esse debate, ja que, através dos tempos, as
pessoas transgéneras foram impossibilitadas de estudar e de se inserirem social-
mente por conta da discriminacdo que sofreram e sofrem e pelo fato de suas vidas
estarem relacionadas a um estere6tipo vinculado ao preconceito e ao rétulo de
promiscuidade. Compreende-se que se trata de uma identidade que gera muitas
privacoes, sendo substancial apresenta-las nesse contexto de debate. “A identi-
dade nao é um dado imutavel, nem extremo, que possa ser adquirido. Mas é um
processo de construcao do sujeito historicamente situado.” (PIMENTA, 1996, p. 7).
Desse modo, percebe-se que essa discussao é original e relevante, sobretudo na
atualidade, onde se fortalece uma onda conservadora no Brasil, particularmente
no sistema educacional, evidenciando cada vez mais a dificuldade de se pautar a
tematica de género, notadamente depois do entendimento equivocado que deu
origem ao que se disseminou como ideologia de género3.

Entende-se que, ao demonstrar as acoes das IES para trabalhar essas tema-
ticas, apresentando-as como formadoras de saberes e conhecimentos cientificos,
demonstra-se a necessidade de investimentos em pesquisas, em particular, nas
ciéncias sociais.

2 CONTEXTOS E DISCUSSOES

As IES, assim como as demais instituicées sociais, constituiram-se em cima
de um modelo heteronormativo, que, no decorrer de sua existéncia, impossibi-
litou a permanéncia ou a entrada de determinados grupos de pessoas, em espe-
cial, as pessoas transgéneras, nessas instituicdes. As normatizacdes sociais e a
nao compreensao da identidade de género resultaram em diferentes formas de
exclusdo, evasdo e violéncias. No entanto, jd ndo é de hoje que o debate sobre
género e sexualidade tem tomado conta do cotidiano da educacdo superior, e
cada vez mais sdo realizadas a¢des que visam ao combate a desigualdade e obje-
tivam incluir essas pessoas por meio de uma perspectiva de equidade. Mesmo
com todo o cerceamento das identidades sexuais e de género, a ampliacdo do
debate sobre as diversidades ganhou forca a partir do século XX e contribuiu para
que fossem incorporadas politicas publicas de acesso aos sujeitos LGBT (lésbicas,
gays, bissexuais e transgénero). Entretanto, a cultura normatizadora dos corpos e
dos comportamentos continuou a ser perpetuada de geracao para geracao, o que
fez com que o crescimento da repulsa pelo que é diferente ainda se fixasse na
sociedade, fazendo com que essas verdades fossem repetidas por diversos cami-
nhos, por varias instituicoes. O simbdlico ocultado na cultura esta presente de
forma hegemonica e se oficializa nas acdes. Essa estrutura incorporou-se forte-

3 O termo ideologia de género n3o estd presente e ndo é de uso das teorias de género. Essa expressdo foi criada ou inventada por
um fundamentalismo religioso que buscou cunhar uma compreensdo equivocada do que é género, enfatizando que os estudos
de género na escola podem fazer com que haja uma doutrinagdo de valores homossexuais ou transexuais na “mente” dos alunos
ou das alunas (FURLANI, 2016).
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mente e fez com que a cultura dos corpos das pessoas transgéneras fosse repro-
duzida de forma negativa.

Faz parte de um processo historico alinhar as pessoas de acordo com o que
se padronizou por feminino e masculino. Essa sujeicao cultural naturalizou-se,
intencionando homogeneizar padroes e desqualificando qualquer outra forma que
nao se enquadre dentro de um padrao binario de sexo/género (VIGANO, 2019). A
categoria género esta presente nas relacées humanas e é um elemento constitu-
tivo de todos e de todas, género é, segundo esse entendimento, uma categoria
social imposta sobre um corpo sexuado (SCOTT, 1995). “Com a proliferacdo dos
estudos sobre sexo e sexualidade, ‘género’ tornou-se uma palavra particularmente
atil, pois oferece um meio de distinguir a pratica sexual dos papéis sexuais atri-
buidos as mulheres e aos homens.” (SCOTT, 1995, p. 5).

A crianca, ao entrar na escola, traz consigo os modelos ensinados em casa
pela familia ou pelas demais relacdes sociais. Por sua vez, a escola atua como
forma de reforcar depreciativamente alguns estereétipos e, em vez de reconhecer
e legitimar os comportamentos de género ou de sexualidade, ela atua através dos
seus diversos agentes, no sentido de localizar e dissuadir qualquer conduta con-
siderada fora das normas bindrias de género (LANZ, 2015). As instituicdes de en-
sino, historicamente, tém dificuldades com relacdo a aceitacdo das diferencas. A
cultura, no decorrer dos tempos, inseriu e delimitou papéis sexuais e de género,
padronizando um perfil aceito e naturalizado para homens e outro para mulheres.
Para Laraia (2003, p. 67), a cultura determina o comportamento do homem e justi-
fica suas realizacdes: “[...] nossa heranca cultural desenvolvida através de inu-
meras geracdes, sempre nos condicionou a reagir depreciativamente em relacao
ao comportamento daqueles que agem fora dos padrdes aceitos para a maioria da
comunidade.” Mesmo que haja na biologia e na fisiologia aspectos determinantes
nessas delimitacdes culturais e sociais, necessita-se ter clareza de que tanto a bio-
logia quanto a fisiologia atuam nas determinacdes apenas no que é relacionado ao
corpo fisico e ndo incorporam segregacoes referentes a essas determinacdes. Para
tanto, entende-se que a sexualidade, assim como o género, pode ser compreen-
dida como algo construido historicamente e relacionada a fatores biolégicos, fi-
sioldgicos, econdmicos, étnicos, religiosos, sociais, culturais, politicos e geogra-
ficos (VIGANO, 2019). Assim sendo, Louro (1997, p. 25) destaca que

[...] o género institui a identidade do sujeito (assim como a etnia, a
classe, ou a nacionalidade, por exemplo), pretende-se referir, portan-
to, a algo que transcende o mero desempenho de papéis, a ideia é
perceber o género fazendo parte do sujeito, constituindo-o. O sujeito
é brasileiro, negro, homem, etc. Nessa perspectiva, admite-se que as
diferentes instituicdes e praticas sociais sdo constituidas pelos géneros
e sdo, também, constituintes dos géneros. Estas praticas e instituicdes
“fabricam” os sujeitos.

A pessoa com uma identidade de género que nao corresponde as formulacdes
binarias aceitas socialmente passa a ser vista como uma aberracdo, um monstro,
algo ou alguém que merece o desprezo, o medo e a rejeicao. De acordo com Vigano
(2019, p. 329), “[...] esses sujeitos denunciaram experiéncias vivenciadas marcadas
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por um nao reconhecimento e por uma invisibilidade forcada em relacdo a sua se-
xualidade.” Sobre identidade de género, Carrara (2010, p. 43) exp0e que a

[...]identidade de género refere-se a experiéncia individual de sentir-se
homem ou mulher, independente do sexo biolégico atribuido no nas-
cimento. Isso inclui um sentido pessoal do corpo (que pode envolver,
por livre escolha, modificacdo da aparéncia ou funcao corporal por
meios médicos, cirirgicos ou outros) e outras expressoes de género,
inclusive vestimenta, modo de falar e gestualidade.

A negacao dos corpos transgéneros é tanta que se despreza qualquer outra
qualidade que essa pessoa venha a ter, o que esta em “jogo” é a forma com que ela
se apresenta socialmente, como ela se veste e o que ela faz com o seu corpo.
Percebe-se que, quando as identidades de género divergentes sdao identificadas
como anormais, elas passam a ser indesejadas, uma ameaca para os padrdes morais
da sociedade, uma pessoa sem pudor e imoral, sendo vitima das mais variadas
formas de violéncia. Justificam-se as diferentes violéncias como tentativas de cor-
recdao da suposta anormalidade. Esse feixe de relacoes de poder inseriu padrdes de
pensamentos sexistas e preconceituosos que sao dificeis de serem desmantelados.
Sao atitudes naturalizadas no dia a dia, e somente com um “olhar” atento é que se
pode iniciar a desconstrucao. Isso deve ser percebido pelas instituicoes educativas,
pois muitas pessoas transgéneras acabam desistindo dos processos educativos. E
necessario salientar que ser uma pessoa transgénera nao é uma bencdao, nem tao-
-pouco uma maldicao (JESUS, 2012), mas uma representatividade diferente da que é
comumente conduzida e imposta em uma cultura socialmente aceita. Pessoas trans-
géneras sempre existiram em toda a histéria da humanidade e geralmente sao dei-
xadas a margem (LANZ, 2015), excluidas, inferiorizadas e descartadas.

Em toda a histéria da humanidade sempre existiram identidades géne-
ro-divergentes, mas, com rarissimas excec0es, sempre permaneceram
na penumbra, a margem da vida sociopolitico-cultural, sem direitos
civis e profundamente marcados por um forte estigma. Somente a
partir do final do século XX, na esteira das conquistas feministas,
pessoas transgéneras comecaram a sair do armario em maior niimero,
desafiando abertamente a dicotomia homem-mulher que caracteriza o
sistema binario de género em vigor na sociedade. (LANZ, 2015, p. 11).

A criacdo de nuicleos de pesquisa que trabalhem com as questdes de género
e sexualidade é um dos primeiros passos que as IES executam para a descons-
trucao de alguns estereotipos, juntamente com disciplinas que compdem as grades
curriculares de diferentes cursos. Os nucleos de pesquisa objetivam disseminar
acoes educativas que busquem debater essas questdes, o que faz com que as ins-
tituicdes superiores tragam para dentro do seu préprio espaco essas discussoes e
as problematizem, haja vista que os nucleos de pesquisa sio fornecedores de
subsidios tedricos e metodolégicos para o empreendimento de producdes acadé-
micas, como artigos, monografias, dissertacdes e teses, que disseminem e proble-
matizem essa tematica. As atividades dos nuicleos de pesquisa vao desde a for-
macao até a extensao académica, atingem os/as estudantes e a comunidade,
ampliando os debates e buscando fazer a conexao teoria e pratica indo até as es-
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colas, como no Projeto Papo Sério. O Projeto Papo Sério é realizado pelo Nucleo de
Identidades de Género e Subjetividades (NIGS) e é um projeto de extensao da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), articulando género, sexualidade,
diversidade e direitos humanos. Tem como objetivo problematizar as representa-
coes de género e sexualidade com estudantes e professores/as das escolas pu-
blicas da Grande Florianopolis. Atua com oficinas tematicas, concurso de cartazes
e organizacdo de semindrios, intervencdes, mesas-redondas, debates. Essas ativi-
dades tornam-se importantes para a desconstrucdao de uma cultura de desigual-
dade e violéncia no que tange as relacdes de género e sexualidade.

Verifica-se que, além dos nucleos de estudo e pesquisa, outras acdes sao
feitas pelas IES. A escrita académica difunde-se na criacao de revistas com as te-
maticas de género e sexualidade, como a Revista Estudos Feministas (REF), a
Revista Pagu, a Revista Feminismos, a Revista Género, a Revista Cadernos de
Género e Diversidade, a Revista Artemis, a Revista Género e Direito, entre outras.
Eventos locais e nacionais fazem parte da organizacao dos ntcleos, tal como o
Fazendo Género, organizado pelo Instituto de Estudos de Género (IEG) da
Universidade Federal de Santa Catarina.

Alguns cursos de formacao sobre a temadtica contribuem para a atuacao do-
cente, como o Curso de Género e Diversidade na Escola (GDE), que foi ofertado em
um projeto-piloto em 2006, resultado de uma articulacao entre diversos ministé-
rios (Secretaria Especial de Politicas para Mulheres, Secretaria Especial de Politicas
de Promocao da Igualdade Racial e o Ministério da Educac¢ao), o Conselho Britanico
(6rgao do Reino Unido atuante na area de Direitos Humanos, Educacao e Cultura)
e o Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM/IMS/
UER]J). O curso se insere na modalidade de formacao continuada de profissionais
da educacao basica, tratando das tematicas de género, raca, etnia e orientacao
sexual, possibilitando reflexdes e praticas pedagogicas sobre essas tematicas.

O principio da indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao
voltados a tematica de género e sexualidade torna-se fundante para a articulacao
concreta de atividades no ensino superior. Tal principio conduz a mudancas sig-
nificativas nos processos de ensino e aprendizagem, colaborando com a formacao
profissional de estudantes e docentes. Evidenciam-se tais transformacdes por
meio de um processo multifacetado que relaciona a teoria e a pratica, favorecendo
os atos de aprender e de ensinar. Assim, os cursos de formacdao continuada, os
projetos de extensao, as disciplinas de graduacao e da pds-graduacao e os nucleos
de pesquisa inserem-se nas acdes que as IES conduzem para combater as desigual-
dades sexuais e de género. Para tanto, apresenta-se a seguir um quadro com o0s
nucleos, grupos ou laboratérios de pesquisa em género e sexualidade, num total
de 88 grupos, a fim de demonstrar como caminham essas acdes/atividades.

Quadro 1 — Levantamento dos ntcleos em género e sexualidade

Nucleos de Pesquisa Universidade Ano

FAGES - Nucleo de Familia, Género e Sexualidade UFPE, Recife 1983

NEIM - Nucleo de Estudos Interdisciplinares sobre a Mulher UFBA, Salvador 1983

NUPEM - Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Mulher e

Relacdes de Género UFPI, Piaui 1384
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(continuagdo Quadro 1)

Nucleos de Pesquisa Universidade Ano
NIEM - Nucleo Interdisciplinar de Estudos sobre a Mulher e UFRGS, Porto 1984
Género Alegre
GEM - Grupo de Estudos sobre Satde da Mulher UFBA, Salvador 1987
NTMC - Nucleo Tematico Mulher e Cidadania UFAL, Maceid 1989
GEERGE - Grupo de Estudos de Educacdo e Relacdes de UFRGS, Porto 1990
Género Alegre
Nucleo de Estudos e Pesquisas da Mulher UFRPE, Recife 1991
NEPAM - Nucleo Nisia Floresta de Estudos e Pesquisa e Area
da Mulher e Relacdes Sociais de Género UFRN, Natal 1991
IEG - Instituto de Estudos de Género I.JFS,C’ . 1991
Florianépolis
NIGS - Nucleo de Identidades de Género e Subjetividades UFS,C’ . 1991
Florianépolis
MUSA - Programa de Estudos em Género e Saude Coletiva UFBA, Salvador 1992
NEPIMG - Nucleo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares .
sobre Mulher e Relagcbes de Género UFS, Aracaju 1992
PAGU - Nucleo de Estudos de Género UNICA_MP’ 1993
Campinas
NIEPEM - Nucleo Interdisciplinar de Estudos e Pesquisas ~ .
Mulher, Cidadania e Relacdes de Género UFMA, Sdo Luis 1993
L]EFAM - Laborat.orlo de Estudos da Familia, RelacOes de USP, Sdo Paulo 1993
Género e Sexualidade
NEM - Nucleo de Estudos sobre a Mulher Simone de Beauvoir | UERN, Mossoré 1993
GEPEM - Grupo de Enstudos e Pesquisas "Eneida de Moraes UFPA, Belém 1994
sobre mulheres e géneros
Grupo Flor e Flor Estudos de Género UEPB, Campina 1995
Grande
MULIERIBUS - Nucleo de Estudos Interdisciplinares da UEFS, Feira de
~ N 1996
Mulher e Relacdes de Género Santana
GEMA - Nucleo Feminista de Pesquisas em Género e UFPE, Recife 1998
Masculinidades
NEGIF,—. Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Género, Idade UFC, Fortaleza 1998
e Familia
NPG - Nucleo de Pesquisa de Género EST, Sao 1999
Leopoldo
GESE - Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola FURG, Rio 2000
Grande
NIPAM - Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa e Acao sobre UFPB, Joao
~ . 2000
Mulher e Relacoes de Sexo e Género Pessoa
NUSSERGE - Ntucleo Interdisciplinar de Estudos e Pesquisas UFSC, 2000
em Saude, Sexualidades e Relacbes de Género Florianépolis
Demode - Grupo de Estudos sobre Democracia e UnB, Brasilia 2001
Desigualdades
GREFAC - Grupo de Estudos sobre a Familia Contemporanea UER] e UFR.J’ Rio 2001
de Janeiro
NEPeM - Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre a Mulher UnB, Brasilia 2002
CLAM - Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos UER]J, Rio de 2002
Humanos Janeiro
NUGSEX - Nucleo de Género e Sexualidade UNEB, Salvador 2003
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(continuagdo Quadro 1)

Ntucleos de Pesquisa Universidade Ano
CULT - Cultura e Sexualidade UFBA, Salvador 2003
ENLACE - Entrelacando Sexualidades UNEB, Salvador 2003
N_UCH - Nucleo de Referéncia em Direitos Humanos e UFPE, Recife 2004
Cidadania Homossexual
GEPALA - Grupo de Estudos Pés-Coloniais e Afro-Latino- UFSC, 2004
Americanos Florianépolis
L. - N e UDESC,
LABGEF - Laboratério de Relacdes de Género e Familia NERIRT 2004
Florianépolis
NESEG - Nucleo de Estudos de Sexualidade e Género UFRJ, R_10 de 2005
Janeiro
Nucleo Religido, Género, Acdo Social e Politica UFR], R_10 de 2005
Janeiro
NETeG - Nucleo de Estudos do Trabalho e Género UNIFESP, Santos 2006
NEPP-DH - Nucleo de Estudos em Politicas Publicas em UFR]J, Rio de
e . 2006
Direitos Humanos Janeiro
NUDERG - Nucleo de Estudos sobre Desigualdades UER]J, Rio de
N ~ " . 2006
Contemporaneas e Relacoes de Género Janeiro
LEGH - Laboratério de Estudos de Género e Historia I.JFS,C’ . 2006
Florianépolis
Nuglgo - G’ene:ro, Corporalidades, Direitos Humanos e UEL, Londrina 2007
Politicas Publicas
LADIH - Laboratoério de Direitos Humanos UFRJ, R_10 de 2007
Janeiro
NUPSEX - Nuicleo de Pesquisa em Sexualidade e Relacoes de UFRGS, Porto 2007
Género Alegre
LabEs - Laboratério de Estudos da Sexualidade Humana UFPE, Recife 2008
GRUPESSC - Grupo de Pesquisas em Saude, Sociedade e UFPB, Joao
2008
Cultura Pessoa
LEN.PES - Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensao de UEL, Londrina 2008
Sociologia
GEMAA - Grupo de Estudos Multidisciplinares da A¢do UER], Rio de 2008
Afirmativa Janeiro
Grupo de Pesquisa sobre Violéncia de Género UEL, Londrina 2009
LAGESC - Laboratério de Género, Educacao, Sexualidade e UDESC,
. Y . 2009
Corporeidade Florianopolis
SeR-Tado - Nucleo de Pesquisas em Género e Sexualidade UFG, Goiania 2010
LIDIS - Laboratoério Integrado em Diversidade Sexual e de UER]J, Rio de
~ - e . 2010
Género, Politicas e Direitos Janeiro
UFRB,
CAPITU - Nucleo de Género e Sexualidade Reconcavo 2011
Baiano
Coletivo Angela Davis - Grupo de Pesquisa em Género, Raca UFRB,
8 p ! » Rae Reconcavo 2011
e Subalternidade :
Baiano
RDH - Centro de Referéncia em Direitos Humanos: Relacoes UFRGS, Porto 2011
de Género, Diversidade Sexual e Raca Alegre
NEHS - Nucleo de Estudos Heleieth Saffioti UNIFESP, Santos 2011
CEDD - Centro de Estudos em Desigualdade e Discriminagao UnB, Brasilia 2012
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(continuagdo Quadro 1)

Nucleos de Pesquisa Universidade Ano
Instituto de Pesquisa e Extensao Perspectivas e Desafios de UFPB, Joao 2012
Humanizacado do Direito Civil Constitucional Pessoa
DEGENERA - Nucleo de Pesquisa e Desconstrucao de Géneros UEi{r’lel}ilr%de 2012
AIIHTERI.TAS - Nucleo de Estudos em Género, Cultura e UFG, Goids 2013
Diversidade
NEXUS - Nucleo de Estudos e Pesquisas em Psicologia, Saude | UFCG, Campina
. 2013
e Sexualidades Grande
CANDACES - Grupo de Pesquisa Género, Raca, Cultura & UNEB, Salvador 2013
Sociedade
NUSEX - Nucleo de Estudos em Corpos, Género e UFR]J, Rio de
) . 2013
Sexualidade Janeiro
Observatorio da Prostituicao UFRJ, R_10 de 2013
Janeiro
Gen,er.o, Educacao e Cidadania na América Latina (GECAL/ UNIPLAC, Lages 2013
América do Sul)
N];GEDI - Nycleq de Estudos e Pesquisas em Educacao, IFRN, Natal 2013
Género e Diversidade
NEPI - Nucleo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares em
Politicas Publicas, Direitos Humanos, Género, UFMS, Pantanal 2014
Vulnerabilidades e Violéncias
NEGDS - Nucleo de Estudos de Género, Diferencas e UFSCAR, Sao
. 2014
Sexualidades Carlos
NEGREM - Ntcleo de Estudos de Trabalho, Género e Raca/ UNIRIO, Rio de 2014
Etnia Janeiro
Coletivo Feminista do IESP UERJ, Riode |54, 4
Janeiro
Grupo de Estudos de Género, Sexualidade e(m) UFR]J, Rio de 2014
Interseccionalidades na Educacao e(m) Saude Janeiro
Grupo de Pesquisa Sexualidade, Direito e Democracia UFF, Niteréi 2014
LabEduSex - Laboratério Educacdo e Sexualidade U.DESC’ i 2014
Florianépolis
LICHS_S - Lal?oratorlo Interdisciplinar Ciéncias Humanas, UNIFESP, Santos 2014
Sociais e Saude
Impréprias - Grupo de Pesquisa em Género, Sexualidade e UFMS, Campo
) 2015
Diferencas Grande
Feminismos e Historia das Mulheres UnB, Brasilia 2016
GEPO - Nucleo de Estudos de Género e Politica do DCP USP, Sao Paulo 2016
D'GENERUS - Nucleo de Estudos Feministas e de Género UFPEL, Pelotas 2016
Grupo - Direito, Género e Feminismos CESCUSC,.Santa 2016
atarina
EDIS - Grupo de Estudos em Diversidades e Politica UFAL, Maceio 2017
LAPSUS - Laboratorio de Pesquisa e Extensao em UFPB, Joao 2017
Subjetividade e Seguranca Publica Pessoa
GEDIS - Grupo de Estudos e Pesquisas em Sexualidade, UFJF, Juiz de 2018
Género, Diversidade e Saude: Politicas e Direitos Fora
Grupo de Pesquisa Histoéria do Direito da Mulher e de Género | ALFA, Goiania 2018
NeTrans - Nucleo de Estudos e Pesquisas de Travestilidades, UFSC,
. . PN 2018
Transgeneridades e Transexualidades Florianopolis
NUMAS - Niucleo de Estudos sobre Marcadores Sociais da USP, Sio Paulo 2019

Diferenca
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(continuagdo Quadro 1)

Nucleos de Pesquisa Universidade Ano
GEDISEX - Grupo de P"esqulsas e Praticas em Género, IFB, Bahia 2019
Diversidade e Sexualidade
NEGRECS - Nucleo de Estudos de Género e Relacbes Etnico- UFR]J, Rio de
- ~ L A ; . 2019
raciais na Educacao Audiovisual em Ciéncias e Saude Janeiro

Fonte: elaborado pelas autoras.

De acordo com o Quadro 1, percebe-se um movimento em varias IES no
Brasil. Mesmo nao sendo um levantamento de todos os nucleos existentes nas ins-
tituicbes que abordam tematicas de género e sexualidade, percebeu-se que cada
regiao tem pelo menos algum nucleo de pesquisa, e varias areas envolvem-se com
esse debate, perpassando as ciéncias humanas, a saude e o direito.

Ja o Quadro 2, que vird na sequéncia, é representado pelas categorias de
analises e as tematicas que mais aparecem nos estudos feitos pelos nucleos de
pesquisa. As categorias foram descritas a partir das areas de maior concentracao
de estudos e das tematicas que englobam as areas de atuacado, por meio dos de-
bates relacionadas com os objetivos gerais de cada um dos nucleos. Por inter-
médio desse quadro, observou-se que as tematicas giram em torno de processos
histéricos de desigualdade, ja que se intensificam na sociedade as problematicas
relacionadas com o debate sobre mulheres, violéncias, estere6tipos, identidades e
relacoes sociais. As violéncias sdo crescentes e influenciam a permanéncia das
pessoas transgéneras nos espacos, ndo apenas as violéncias fisicas, mas as simbo-
licas também. As violéncias simbolicas representam os mais altos niveis de agres-
sividade, ja que “[...] a violéncia simbdélica é muito sutil, ndo deixa marcas apa-
rentes como a violéncia real, mas costuma ferir com intensidade semelhante ou
até maior do que a agressao fisica.” (LANZ, 2015, p. 257). Constata-se que essas
categorias de andlises sdo referéncias que estiao implicitas nas acdes dos nucleos,
consequentemente, incorporam as praticas dos sujeitos participes das acdes.

Quadro 2 — Categorias de analise e tematicas

Categorias de

Rodilae Tematicas
Género Estudos de género, sexualidade, corpo, identidade de género,
homofobia, LGBT, estereotipos, violéncias e desigualdade.

. Sexo, sexualidade, prostituicdo, corporeidade, diferencas, relacoes

Sexualidade sociais, LGBT e relacdes de género.
. Mulheres, marcadores sociais, patriarcado, machismo, familia,

Feminismos desigualdades, trabalho, saude e sexualidade.

. Homem, relacdes sociais, diferencas, patriarcado, saude,
Masculinidades homossexualidade, identidade de género e violéncias.
Satide Mulheres, homens, drogas, gravidez, sexo, sexualidade, corpo,

prostituicdo, doencas, DST, familia e relacdes sociais.

Direitos Humanos

Politicas publicas, sujeitos, escolarizacao, violéncias, desigualdades,
cidadania, seguranca publica, democracia e lutas sociais.

Familia

Saude, relacdes sociais, estereodtipos, violéncias, gravidez,
trabalho, afazeres domésticos, religido, cultura e interacdes.

Diversidades

Género, sexualidade, LGBT, identidades, violéncias, lutas sociais,
vulnerabilidade, educacao, inclusdo social, cultura e raca.

Fonte: elaborado pelas autoras.
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A homossexualidade e a identidade de género fazem parte das tematicas que
os nucleos debatem, mas sao categorias de analises recorrentes. Nesse viés, obser-
va-se que apenas um nucleo trabalha diretamente em suas discussodes e interven-
cOes acerca das questdes de identidade de género, que é o Nucleo de Estudos e
Pesquisas de Travestilidades, Transgeneridades e Transexualidades - NeTrans
(UFSC). Nota-se, portanto, que tal tematica ainda encontra dificuldade de ser abor-
dada no ambito dos conhecimentos académicos. “Esse processo de distincao tera
alguma forca normativa e, de fato, alguma violéncia, pois ele pode construir
apenas através do apagamento; ele pode limitar uma coisa apenas através da im-
posicao de um certo critério, de um principio de seletividade”. (LOURO, 2000, p.
120). Compreende-se que o ser humano é culturalmente constituido e que os pre-
conceitos, discriminacdes e violéncias sao socialmente aprendidos. Assim, o pri-
meiro passo para a desconstrucao das normatizacoes impostas pelos padrdes de
género é a ampliacao do debate. Em geral, as instituicdes sociais sao carregadas de
estigmas e preconceitos, reproduzem um modelo heteronormativo, amparadas
em uma cultura crista, que nao compreende e tdo-pouco aceita os géneros diver-
gentes. O que ocorre é que

[...] a acdo pedagodgica reproduz o arbitrario cultural das classes do-
minantes ou dominadas. A acdo pedagogica (institucionalizada) da
escola* reproduz a cultura dominante e, através desta, a estrutura de
relacoes de forca dentro de uma formacao social, possuindo o sistema
educativo dominante o monopélio da violéncia simbélica legitima. To-
das as acoes pedagdgicas praticadas por diferentes classes ou grupos
sociais apoiam objetiva e indiretamente a acdo pedagdgica dominante,
porque esta ultima define a estrutura e o funcionamento do mercado
econdmico e simbolico. (STOER, 2008, p. 15).

No proximo quadro, apresentam-se 0s primeiros grupos e seus objetivos
constituidos no periodo de 1980 a 1999, com a intencionalidade de demonstrar
como os estudos sobre as identidades sexuais e de género nao estavam e nao
estdo nesses grupos, principalmente a questao da transgeneridade. Portanto, esses
estudos ndo constituem uma tematica de amplo espectro académico; inclusive
essas identidades eram ignoradas nos espacos de educacao superior, pois eram
consideradas marginalizadas. Além disso, mediante os objetivos desses grupos,
identificam-se as ramificacoes pelas quais eles se integram e se observa como al-
guns debates sao mais evidenciados que outros. Tais questdes se entrelacam com
0s movimentos sociais vigentes e com as demandas sociais e politicas do periodo
correspondente. Por meio desse quadro, confirmou-se que o fortalecimento do
feminismo impulsionou o fomento de estudos na area de género e sexualidade,
fazendo com que essa discussao ganhasse forca dentro dos espacos de educacao
superior. No entanto, com o crescimento das discussoes de género e sexualidade
e o fortalecimento do feminismo na busca da igualdade de género, as questdes de
desigualdades vivenciadas por esses sujeitos foram se tornando necessarias para
que as IES fossem de fato inclusivas. Assim, as tematicas comecam a construir
problematizacoes que alcancassem o publico LGBT, como um todo.

4 Leia-se escola como instituicdo de ensino de maneira geral.
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Quadro 3 — Primeiros grupos de pesquisa identificados e seus objetivos

Primeiros grupos Objetivos Ano
FAGES - Nicleo de E dedicado a realizacédo de discussio, pesquisa, acdes,

P Y cursos, capacitacoes e assessorias que contribuem para o
Familia, Género e heci direi altilos d 1983
Sexualidade conhecimento e promovem os direitos multiplos da

populacdo em relacdo a temas de género e sexualidade.
NEIM - Nucleo de Formacao de uma consciéncia critica acerca das relacoes
Estudos de género hierarquicas, predominantes em nossa 1983
Interdisciplinares sociedade, e da consequente especificidade da condicao
sobre a Mulher feminina.
NUPEM - Nucleo de
Estudos e Pesquisas Acdo interdisciplinar de pesquisa e acdo sobre mulher e 1984
sobre Mulher e relacOes de sexo e género.
RelacOes de Género
NIEM - Nucleo
Interdisciplinar de Contribuir para a formacao de uma consciéncia critica 1984
Estudos sobre a Mulher | sobre as desigualdades de género.
e Género
GEM - Grupo de Possui duas linhas de pesquisa, uma sobre o cuidado a
p i saude das mulheres, relacdes de género e étnico-raciais e
Estudos sobre Saude - L ) ~ 1987
da Mulher a outra sobre o cuidado na promocao a saude, prevencao,
controle e reabilitacdo de agravos em grupos humanos.
NTM,C . Nacleo Produzir e divulgar conhecimentos ligados inteiramente
Tematico Mulher e N 30 d Ih d lacdes de oé 1989
Cidadania a questdo da mulher e das relacdes de género.
GEERGE - Grupo de Dedica-se a atividades de investigacao, ensino e extensao
P - acerca de género, sexualidade, raca/cor, etnia, classe,
Estudos de Educacao e licia . lidad ~ Cculacs 1990
Relacdes de Género religido, nacionalidade, geracao, em articulacdo com a
educacao.
Nucleo de Estudos e Movimentos Feministas em Recife em luta pela Cidadania 1991
Pesquisas da Mulher e Educacao das Mulheres.
NEPAM - Nucleo Nisia
Flores_ta de Estudos e Estudos relacionados as mulheres e as relacdes de
Pesquisa e Area da anero 1991
Mulher e Relacées & ’
Sociais de Género
IEG - Instituto de Desenvolver acdes na area de estudos de género e
Estudos de Género feminismos, reunindo redes de pesquisas em nivel local, | 1991
nacional e internacional.
NIGS N Nucleo deA Desenvolver pesquisas relacionadas aos Estudos de
Identidades de Género ~ . . 1991
e Subjetividades Género e de Metodologia de Pesquisa.
MUSA - Programa de
Estudos em Género e Estudos em Género e Saude Coletiva. 1992
Saude Coletiva
NEPIMG - Nucleo de
Estudos e Pesquisas Nucleo de educacao superior que desenvolve atividades
Interdisciplinares interdisciplinares de estudos de género, mulher e 1992
sobre Mulher e relacoes de género no Norte e Nordeste brasileiros.
RelacOes de Género
| Ramifica-se pelas diversas vertentes da problematica
Eﬁt?lgosNdicggnigo associada ao conceito de género - sociais, econdémicas, 1993
antropolégicas, histéricas, politicas.
NIEPEM - Nucleo Apoia os estudos monograficos que versem sobre o
Interdisciplinar de tema, estabelece intercambio com outros nucleos que
Estudos e Pesquisas tratam do assunto, além disso realiza cursos e eventos 1993
Mulher, Cidadania e sobre Género, Feminismo, Empoderamento da Mulher,
RelacOes de Género Relacdes Politicas e Cidadania.
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(continuagdo Quadro 3)

Primeiros grupos Objetivos Ano
LEFAM - Laboratoério de . -
i Desenvolver estudos e pesquisas que pensem a familia,
Estudos da Familia, ~ o . .
~ N as relacdes de género e a sexualidade a partir da 1993
Relagdes de Género e erspectiva psicossocial
Sexualidade DErsp P ’
Fortalecer a organizacdao das mulheres na sociedade e na
NEM - Ntucleo de UERN, por intermédio de debates, estudos, pesquisas,
Estudos sobre a Mulher | extensao e assessoria. Busca ainda dar visibilidade as 1993
Simone de Beauvoir relacdes sociais de género na comunidade académica e
na sociedade.
GEPEM - Grupo de Construiu uma rede de estudos de género na Amazonia,
Estudos e Pesquisas contribuindo para o crescimento da producao de
Eneida de Moraes saberes, praticas e linguagens e promovendo a inclusdao | 1994
sobre mulheres e de discussdes sobre as masculinidades e as minorias
géneros sociais.
Estudo e discussdo de tematicas relacionadas a questao
de género e feminismo, assim como busca realizar
Grupo Flor e Flor > . ~ -
R projetos de pesquisa e extensdo e promover reunioes, 1995
Estudos de Género DR g o ~
seminarios, oficinas e capacitacdes sobre relacdes de
género e feminismo.
MULIERIBUS - Nucleo
de Estudos . ~ ~ C A .

S Aprofundar as discussdes sobre género, violéncia e
Interdisciplinares da mulheres 1996
Mulher e Relacoes de )

Género
GEMA - Nucleo Desenvolver ensino, pesquisa e extensao universitaria, a
Feminista de Pesquisas | partir do enfoque feminista de género, atuando no 1998
em Género e campo da saude e direitos humanos, especialmente em
Masculinidades temas relativos aos direitos sexuais e reprodutivos.
NEGIF - Nucleo de Estudar e aprofundar pesquisas relativas a questao da
Estudos e Pesquisas mulher nas mais diferentes instancias, tais como familia,

. . - - . 1 1998
sobre Género, Idade e |sexualidade, relacdes de género, assim como a analise
Familia das diversas formas de violéncia sofrida por esse grupo.
NPG - Nicleo de chpa-se~com o estudo c~las rela(;oes~de género e suas

, - implica¢des na construcdo das relagdes sociais, sob 1999
Pesquisa de Género X T

enfoque interdisciplinar.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Os movimentos sociais em busca da equidade de género impulsionaram essa
mudanca no pensar académico. A busca pelo reconhecimento, dignidade e cida-
dania da popula¢ao LGBT tem no Brasil, como marco histérico, o ano de 1990,
quando um evento foi organizado por manifestantes em prol dos direitos hu-
manos. A Parada do Orgulho Gay, hoje conhecida como Parada da Diversidade
Sexual, denuncia a violacdo dos direitos e da livre vivéncia, seja na igreja, na es-
cola, seja na familia ou no trabalho (VIGANO, 2019).

Um dos esforcos para trazer ao debate os direitos dos sujeitos LGBT é o
Plano Nacional de Promocado da Cidadania e Direitos Humanos de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais, elaborado por Comissdo Técnica Intermi-
nisterial em 2010. Esse Plano é reflexo da mobilizacao da sociedade civil por meio
dos movimentos sociais na busca de politicas publicas que consigam responder as
necessidades das pessoas LGBT, fazendo parte do Programa Brasil sem Homofobia,
iniciado em 2004 (VIGANO, 2019). O quinto programa e acdao descrito pelo Brasil
sem Homofobia corresponde a processos educativos. Nele estdo descritas as se-
guintes acoes:
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Elaborar diretrizes que orientem os Sistemas de Ensino na implementa-
cao de acoes que comprovem o respeito ao cidadao e a nao discrimina-
cdo por orientacdo sexual; Fomentar e apoiar curso de formacao inicial
e continuada de professores na area da sexualidade; Formar equipes
multidisciplinares para avaliacdo dos livros didaticos, de modo a eli-
minar aspectos discriminatorios por orientacdao sexual e a superacao
da homofobia; Estimular a producao de materiais educativos (filmes,
videos e publicacdes) sobre orientacdo sexual e superacao da homo-
fobia; Apoiar e divulgar a producdao de materiais especificos para a
formacao de professores; Divulgar as informacdes cientificas sobre se-
xualidade humana; Estimular a pesquisa e a difusao de conhecimentos
que contribuam para o combate a violéncia e a discriminacado de GLBT;
Criar o Subcomité sobre Educacao em Direitos Humanos no Ministério
da Educacao, com a participacao do movimento de homossexuais, para
acompanhar e avaliar as diretrizes tracadas. (BRASIL, 2004, p. 22-23).

No que tange ao Plano Nacional de Promocao da Cidadania e Direitos Humanos
LGBT, esse foi resultante da 1.2 Conferéncia Nacional GLBT (sigla utilizada na
época), realizada em Brasilia em junho de 2008. Ele trouxe diretrizes e acdes para
a elaboracao de politicas publicas voltadas para esse grupo. O objetivo do Plano é
de “[...] orientar a construcao de politicas publicas de inclusao social e de combate
as desigualdades para a populacdao LGBT, primando pela intersetorialidade e trans-
versalidade na proposicao e implementacao dessas politicas.” (BRASIL, 2009, p.
10). Cita-se como importante documento na luta pelos direitos das identidades
diversas um documento chamado de Principios de Yogyakarta. Esse documento é
de referéncia para as questdes de Direitos Humanos dos sujeitos LGBT. Descritos
desde 2007, sao principios internacionais que ressaltam os direitos em relacao a
orientacdo sexual e identidade de género (VIGANO, 2019). Neste documento, todos
os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos, todos os seres
humanos possuem direitos universais, independentemente da sua orientacao se-
xual ou identidade de género (BRASIL, 2007). Esses documentos, juntamente com
as acoes provenientes dos movimentos sociais, culminaram em uma mudanca das
acoes das IES, que comecam a compreender que, para incluir as pessoas transgeé-
neras nesses espacos, elas teriam que ampliar seu olhar, considerando que essa
discussao é necessaria dentro de um contexto educacional que carrega em suas
diretrizes o Plano Nacional de Educacao - Lei n.° 13.005/2014 (BRASIL, 2014), que
ressalta a superacao das desigualdades educacionais, enfatizando a promocao da
cidadania e a erradicacdo da discriminacdo, além do fomento aos principios do
respeito aos direitos humanos e a diversidade.

3 CONSIDERACOES FINAIS

As questoes de género estdo vinculadas as expressdes do masculino e do
feminino, por meio de imposi¢cdes sociais e culturais atribuidas historicamente,
que buscaram padronizar algumas pessoas e excluir outras, através de supostas
qualificacbes estabelecidas em visdes sexistas, misoginas e homofébicas. Essas
imposicoes se baseiam em um carater bioldgico que distingue os seres humanos
apenas por seus Orgaos genitais. Verificou-se que, em nossa cultura, essa per-
cepcao esta estritamente ligada aos papéis e marcadores sociais que cada um/a
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tem que assumir para poder ser aceito/a. Tais padronizacdes tendem a ser injun-
cOes sociais e culturais, convencionadas e naturalizadas, promovendo diferencas
e desigualdades. Assim, conclui-se que a discussdo sobre género é fundamental
para evidenciar os determinismos impostos na sociedade (POGGIO, 2012) e buscar
novas formas de compreender e respeitar as identidades.

Atualmente ha um debate para inclusao de cotas para as pessoas transgeé-
neras nas IES, ja que elas foram submetidas a processos de exclusao proveniente
das discriminacoes sofridas nos espacos educativos>. Em decorréncia disso, al-
gumas IES brasileiras comecam a se organizar para atender essa demanda. A
Universidade Federal do Cariri (UFCA) incluiu nos seus editais relacionados a pro-
gramas de pés-graduacao, a partir de setembro de 2018, politicas de acdes afirma-
tivas para pessoas transgéneras. A Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB)
comecou a oferecer, a partir do segundo semestre de 2018, cotas destinadas a
homens e mulheres transgéneros/as em cursos de graduacao e, a partir de 2019,
a Universidade do Estado da Bahia (UNEB) ofertou, igualmente, cotas para pessoas
transgéneras. Assim como essas citadas IES, outras efetuaram ac¢des similares,
intencionando espacos de educacao mais inclusivos.

Finda-se constatando que ha muitos nucleos e grupos de pesquisa na area de
género e sexualidade. E possivel que este artigo ndo tenha contemplado todos;
entretanto, cumpre-se o objetivo do levantamento e demonstra-se que ha uma
preocupacao das IES em pensar as questdes de género e sexualidade desde a dé-
cada de 1980, porém essa mesma preocupacao para as questoes de identidade de
género efetivou-se apenas no decorrer dos anos 2000. Por conseguinte, as acoes,
mesmo que ainda enfraquecidas, comecam a tomar forma, mas a caminhada é
longa, pois ha por tras um passado constituido por bases preconceituosas e dis-
criminatorias. O acesso a educagao superior para as pessoas transgéneras esbarra
em questdes cristalizadas pelo imaginario coletivo, fazendo com que poucas che-
guem e se mantenham nesses espacos. Sugere-se uma ampliacdo nas politicas de
acesso e permanéncia para essas pessoas, além de uma ampliacdo de disciplinas
que atuem nessa frente.
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RESUMO

O trabalho discute as condicOes sécio-histéricas que originaram a perda de pres-
tigio e desvalorizacdo da profissao docente. Procedeu-se a uma pesquisa teorica
que apontou quatro questdes explicativas aqui abordadas, a saber: a historica re-
lacdo da religido com a docéncia e sua desprofissionalizacdo; a massificacdao do
ensino e as mas condicoes de trabalho; a feminizacdo docente; e as hierarquias
entre o conhecimento tedrico e pratico e entre a pesquisa e o ensino. A caracteris-
tica histérica de servilismo na docéncia encontrou, na massificacdo do ensino e na
feminizacdo docente, modos de reproducao. A especializacdao do conhecimento e
a dicotomizacao entre teoria e pratica pedagogica contribuiram para a desqualifi-
cacdo da profissao. Salienta-se o fato de que a desvalorizacao da docéncia é repro-
duzida no campo académico, manifestando-se no preterimento dos cursos de li-
cenciatura nas universidades publicas brasileiras.

Palavras-chave: docéncia; desvalorizacao; desprofissionalizacdo; feminizacao.

DEVALUATION OF TEACHING: HISTORICAL AND SOCIAL CONDITIONS

ABSTRACT

The paper discusses the socio-historical conditions that led to the loss of prestige
and devaluation of the teaching profession. Theoretical research was carried out,
and it pointed to four explanatory questions, which are addressed in this text: the
historical relationship of religion with teaching and its deprofessionalization; the
massification of education and bad working conditions; the feminization of teaching;
and the hierarchies between both theoretical and research and teaching. The
historical characteristic of servility in teaching found, in the massification of
teaching and in the teaching feminization, modes of reproduction. The specialization
of knowledge and the dichotomization between theory and pedagogical practice
contributed to the disqualification of the profession. It is pointed out that the
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devaluation of teaching is reproduced in the academic field, manifested in the
neglect of teaching courses in the Brazilian public universities.

Keyworvds: teaching; devaluation; deprofessionalization; feminization.

DESVALORIZACION DE LA DOCENCIA: CONDICIONES HISTORICAS Y SOCIALES

RESUMEN

En este trabajo se hace un andlisis de las condiciones sociohistoricas que llevaron al
desprestigio y la desvalorizacion de la profesion docente. Se realizo una investigacion
tedrica que serialdo a cuatro cuestiones explicativas aqui abordadas, a saber: la
relacion historica entre vreligion y docencia y su desprofesionalizacion; la
masificacion de la educacion y las malas condiciones laborales; la feminizacion
docente; y las jerarquias entre conocimientos teoricos y prdcticos y entre
investigacion y docencia. La caracteristica historica del servilismo en la ensefianza
encontro, en la masificacion de la ensefianza y en la feminizacion docente, modos
de reproduccion. La especializacion del conocimiento y la dicotomizacion entre la
teoria y la practica pedagogica contribuyeron a la descalificacion de la profesion.
Se sefiala que la desvalorizacion de la docencia se reproduce en el ambito académico,
que se manifiesta en el desprecio de los cursos de profesorado en las universidades
publicas brasilefias.

Palabras clave: docencia; desvalorizacion; descalificacion; feminizacion.

1 INTRODUCAO

Ainda que seja comumente apontada como explicacdao para o problema da
educacdo publica e de haver um reconhecimento geral sobre a importancia de sua
funcao, a desvalorizacdo da profissdo docente se manifesta em diversas esferas
sociais, material e simbolicamente.

Para Sacristan (1995), o status da docéncia varia ndo apenas com o nivel de
ensino em que é exercida, mas também de acordo com o contexto sécio-histérico
em que esta inserida. Dentre os diversos motivos discutidos no ambito do debate
sobre o desprestigio da docéncia, Hoyle (1987 apud SACRISTAN, 1995) aponta seis
fatores explicativos: a baixa origem social de docentes; o grande numero de pro-
fissionais, o que dificulta o aumento salarial; a feminizacdo docente, jA que as
mulheres sdo um grupo socialmente discriminado; a baixa qualificacdo académica;
a relacdo de clientelismo; e a involuntariedade dessa relacao.

Tais questdes, embora tenham sofrido mudancas ao longa das ultimas dé-
cadas, seguem presentes no contexto educacional brasileiro. A despeito dos
avancos na legislacdao educacional, observa-se uma defasagem salarial de docentes
da Educacao Basica e demais profissionais de outras areas. Tal questdo se destaca
por sua relacdo direta com a qualidade do trabalho realizado e com a melhoria da
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qualidade da educacao, de modo geral, tornando-a objeto pertinente ao campo
académico, dada sua relacao com o desenvolvimento nacional (SILVA; MIRANDA;
BORDAS, 2019).

Este trabalho empreendeu revisao tedrica que abarcou contribuicdes de au-
torias sobretudo brasileiras e latino-americanas sobre os processos sociais e his-
téricos que conformaram a atual condicao de desvalorizacdo da docéncia no Brasil.

O texto traz a discussao de quatro fatores explicativos para a desvalorizacao
da profissao docente, a saber: a histdrica relacdo da religido com a docéncia e sua
desprofissionalizacdo; a expansao do acesso a educacao e a relacdo entre a preca-
rizacao das condicbes de trabalho e a queda na composicdo socioecondmica e
cultural de docentes; a feminizacdo docente; e a hierarquia entre pesquisa e en-
sino. Tais questdes serao apresentadas, respectivamente, nessa sequéncia.

2 VOCAGAO E DESPROFISSIONALIZAGAO

E possivel afirmar que ha uma estigmatizacdo da profissdo docente desde o
seu surgimento na Grécia e na Roma antiga por passar a ser exercida como pratica
remunerada e ndo mais como missido (MANACORDA, 1996). Essa desvalorizacao
simbolica ocorreu de maneiras particulares em cada contexto historico, embora
apresentando determinadas similitudes.

A perda de prestigio da docéncia se relaciona ao processo historico de cons-
trucdo simbélica em torno da profissdao. A relacdo da educacdao com a Igreja é
apontada como desprofissionalizadora, na medida em que seu exercicio esteve
por muito tempo associado a vocacao (BIRGIN, 2000; DUBET, 2004; FELDFEBER,
1996; TENTI FANFANI, 2005).

O processo de profissionalizacdo da docéncia, ocorrido com a responsabili-
zacdo do Estado pelo sistema educativo, ndo fez com que desaparecesse, entre-
tanto, a identidade vocacional da profissdo, processo observado no Brasil e na
América Latina (FELDFEBER, 1996; TENTIFANFANI, 2005; VALLE, 2002).

Conforme assinalou Durkheim (1995), a Igreja do Império Romano se inseriu
na cultura germanica com a missao de civilizar os “meios barbaros”, por meio da
fé e de sua moralidade. No contexto de conversdo de pagdos ao cristianismo,
foram criadas as escolas para preparar sacerdotes, quando se originou a organi-
zacao do sistema de ensino que se conhece atualmente. Sobre essa relacao, o autor
afirma o seguinte:

Em primeiro lugar, podemos entender agora por que o sistema per-
maneceu sendo por tanto tempo em nosso pais, em todos 0s povos
da Europa, alids, uma coisa de Igreja e como um anexo da religido;
por que, mesmo apO6s 0 momento em que os professores deixaram de
ser padres, eles conservaram entretanto - e isso por muito tempo -
deveres sacerdotais (em particular o dever do celibato). (DURKHEIM,
1995, p. 30-31).

Dubet (2004) afirma que a definicao de profissionais da educacdo se deu mais
por sua vocacgao que por suas caracteristicas profissionais, pois o préprio projeto
escolar foi concebido como transcendental. Docentes deveriam crer nos valores
que postulavam para que estudantes acreditassem neles, convertendo o magistério
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em sacerdécio, nos termos de Durkheim, pois, assim como o sacerdote medeia a
presenca divina entre seres humanos, a figura docente caberia mediar a relacao
entre a instituicao que normaliza e os publicos escolares a quem se dirige.

A autoridade vocacional de docentes estaria baseada em principios e va-
lores sagrados. Nesse sentido, o respeito recebido nao seria enquanto individuos
singulares, por sua pessoa, mas enquanto representantes de principios supe-
riores, ndo por suas qualidades profissionais, mas pela crenca nos valores da
propria escola.

Nesse sentido, no contexto brasileiro, a identidade vocacional esteve forte-
mente presente nas Escolas Normais (VALLE, 2002). Esses centros de formacao
docente traziam uma forte concepcao do magistério como atividade missionaria,
o que deixou marcas na identidade docente no pais. Virtudes espirituais e morais
eram a base da formacdo, cuja pratica pedagoégica era baseada em valores huma-
nistas e civicos. Segundo a autora, a propria legislacao educacional foi influen-
ciada pela chamada “tradicdo normalista”.

A identidade profissional, em contraposicdo a identidade vocacional, surgiu
como proposta das esferas administrativas dos sistemas educacionais apenas no
regime autoritario, a partir da década de 1970, conforme afirma Valle (2002). Isso
se deu no contexto de profissionalizacdo da docéncia e da organizacado institu-
cional burocratica e hierarquica, quando havia uma preocupacdao com a elevacao
no nivel da formacdo de docentes. A identidade profissional traria prestigio para
a camada social que acedia a docéncia, oriunda, majoritariamente, de familias que
possuiam baixa formacado escolar e exerciam ocupacdes manuais.

Tal realidade se deu de modo muito parecido em demais paises da América
Latina. Feldfeber (1996), em analise das politicas de formacao docente na Argentina,
observa que a moral passou a ocupar um lugar fundamental nessa formacao, tendo
os conteudos perdido a centralidade em detrimento de modelos de conduta e
moral, exigindo-se de docentes mais qualidades pessoais que conhecimentos es-
pecificos. A autora aponta que, embora o Estado Nacional tenha promovido um
processo de laicizacdo ao assumir o sistema educativo, antes funcao da Igreja, nao
excluiu as caracteristicas religiosas, sendo que a associacdao da docéncia a vocacao
incidiu principalmente sobre docentes. Ela ainda afirma que a docéncia se apre-
senta como uma profissao de abnegacao e sacrificio, em que docentes devem crer
em sua missao de educar. A falta de recompensas materiais e simbdlicas ao tra-
balho estaria relacionada, entdo, ao fato de a docéncia nao ser considerada pro-
fissdo, mas uma missao que envolve sacrificio.

O debate sobre quais deveriam ser as caracteristicas e qualidades de do-
centes existe desde a segunda metade do século XX. Dele, sobressairam os mo-
delos de vocacao e profissao (TENTI FANFANI, 2005). No modelo de vocacao, a
funcao docente é exercida durante todo o tempo e lugar, para além da jornada de
trabalho, o que pressupde uma indissociacao entre o sujeito e a atividade que de-
sempenha. No modelo profissional, ha melhores condicdes de investimento na
formacao, sendo encontrada entre docentes que dependem menos do salario do-
cente. Em pesquisa sobre identidade e condicao docente na América Latina, o
autor constatou uma heterogeneidade no perfil identitario de docentes, cuja ca-
racterizacao da atividade envolveu vocacao e profissdo, o que, segundo ele, refe-
re-se a uma caracteristica do magistério contemporaneo. Do mesmo modo,
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Carvalho e Simodes (2006) observam uma interdimensionalidade na identidade do-
cente, que passa de profissional a proletaria.

Observa-se, portanto, que tanto a desvalorizacdo como o processo de des-
profissionalizacdao envolvem a docéncia desde seu surgimento. A precarizacdo das
condicoes de trabalho, entretanto, obedeceu a contextos histéricos especificos,
conforme sera debatido a seguir.

3 MASSIFICACAO DO ENSINO E MAS CONDICOES DE TRABALHO

O processo de expansao do acesso a Educacao Basica é referido como demo-
cratizacdo do ensino (ROSA; LOPES; CARBELLO, 2015), ou simplesmente como
massificacdo, compreendido justamente como novo modo de producdo de desi-
gualdades (BIRGIN, 2010).

O exercicio da docéncia foi dificultado pela expansao do acesso ao ensino no
Brasil como em demais paises da América Latina, sobretudo a partir da segunda
metade do século XX (BIRGIN, 2010). Isso porque a heterogeneizacao do publico
trouxe desafios cuja responsabilidade passou a ser cada vez mais direcionada a
docentes. O termo “mal-estar docente” foi popularizado na década de 1980 para
descrever os efeitos negativos do exercicio da docéncia relativos a condicdes psi-
colégicas e sociais (ESTEVE, 1995).

O que comumente é considerado como problema de ensino, para Esteve
(1995, p. 95), “[...] sdo problemas sociais que requerem solucdes sociais.” O autor
aponta as mudancas que interferiram no sistema escolar, algumas delas relativas
ao trabalho em sala de aula, sendo as demais mudancas sociais. Dentre as mu-
dancas em sala de aula, estdo as mas condicdes de trabalho e a escassez de re-
cursos materiais; a relacdo entre docentes e estudantes, cada vez mais marcada
por violéncia; e o aciumulo de responsabilidades por parte de docentes, que pas-
saram a assumir funcoes relativas a administracao, coordenacdo e inspecao.

Dentre as mudancas sociais que interferem também na funcao docente, o
autor cita o aumento da exigéncia direcionada a docentes; a retirada da responsa-
bilidade de educar da familia, a partir da entrada das mulheres no mercado de
trabalho; a comunicacdo de massa como fonte informativa alternativa a escola; a
fragmentacao do consenso social a respeito da educacdo; o aumento das contradi-
coes envolvendo o exercicio da docéncia; a queda da expectativa da sociedade
com relacao ao sistema educativo; a queda da valorizacao social de docentes, en-
tendidos como incapazes de conseguir uma ocupacao melhor remunerada; e as
constantes mudancas curriculares.

No Brasil, o processo de expansdo do ensino teve inicio no poés-guerra e
ocorreu com maior intensidade nas ultimas décadas do século XX. A partir desse
momento, em que pesem os ganhos acarretados pela expansao do acesso ao direito
a escolarizacao, ficou exposto o fracasso da escola, dada a evidéncia de que apenas
0 acesso a ela ndo garantiria ascensdo social (ROSA; LOPES; CARBELLO, 2015).

As transformacoes no exercicio da docéncia, como ampliacdo de tarefas e
diversificacdo de demandas, provocaram mudancas na composicido socioecono-
mica e cultural de docentes e, consequentemente, na qualidade da educacao pu-
blica. A reducdo na heterogeneidade das origens sociais e a ascendéncia de setores
populares aos cargos de docéncia acompanharam a auséncia de boas perspectivas
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de trabalho, com boas condicdes e saldrios. O aumento de matriculas nas institui-
coes de formacdao docente foi observado justamente em periodos de crise na
América Latina. A docéncia passou a representar uma opcao de trabalho estavel a
uma camada social que representava a primeira geracao da familia a frequentar o
ensino médio ou superior (BIRGIN, 2000).

A precaria formacao escolar das pessoas que passam a aspirar a docéncia na
América Latina, sobretudo a partir da metade do século XX, nido corresponde
aquela exigida na formacao académica, e a formacdo que recebem - as préprias
instituicdes formadoras passam a adotar programas de ensino compensatoérios
das caréncias académicas, voltadas para a reposicao de conteudos do curriculo
escolar - nao é suficiente para compensar suas defasagens culturais. Configura-se
entdao uma grande dificuldade desse grupo em alcancar a posicdao de docente, ja
que existe um conflito entre sua identidade e o da posicdo aspirada relacionado ao
padrao cultural e social que se espera para a docéncia, legitimado pelo campo
académico. As escolas da prépria comunidade passam a ser buscadas para exercer
a docéncia como forma de devolver a sua localidade as oportunidades recebidas,
mas também pelo fato de essas e de esses jovens docentes ndo se sentirem ca-
pazes de frequentar outras realidades socioculturais. Essa distincdao causa estig-
matizacado e deslegitimacdo incorporadas por docentes, que se sentem incapazes
de ensinar (BIRGIN, 2000).

Nao por acaso, Sacristan (1995) ressalta a importancia de se repensar 0os pro-
gramas de formacao docente, no sentido de se criarem mais espacos voltados para
a formacao cultural de professoras e professores.

Em analise do contexto neoliberal, Dubet (2004) afirma que a massificacao
do ensino escancarou as desigualdades consolidadas pela escola. Assim, os va-
lores postulados por docentes foram sendo percebidos como contraditérios, a
medida que a escola perdia seu carater sagrado, o que fez com que a autoridade
docente ndao pudesse mais se basear nele.

Passou-se a exigir dos docentes eficacia profissional. Deixam-se, entdo, de
identificar-se com valores fundamentais para realizarem-se subjetivamente com
sua competéncia profissional e com um “ethos protestante do trabalho”. A escola
se torna uma burocracia profissional com a profissionalizacdao do trabalho do-
cente e o desenvolvimento da ciéncia pedagogica. Trata-se nao s6 da laicizacao,
mas também da necessidade de prestar contas as instituicdes que a mantém.
Docentes se sentem entdo como prestadoras e prestadores de servico, que re-
cebem cada vez mais cobrancas da sociedade.

Enguita (1991) também aponta para a dessacralizacao e a cobranca social
com relacdo a docentes, sobretudo da educacao primaria. Isso se manifesta no fato
de que as pessoas se sentem capazes para opinar a respeito de seu trabalho, o que
faz com que docentes recebam criticas por pessoas alheias ao grupo profissional.

No Brasil, a mudanca do perfil profissional docente foi marcada pelo periodo
de ditadura militar e, por sua vez, pela consolidacao das condicées ruins de tra-
balho. Esse periodo foi caracterizado pela ideologia tecnocratica nas politicas pu-
blicas educacionais, pela expansdo do Ensino Basico e maior contratacdo de do-
centes, mas também pelo arrocho salarial (FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2006).

O agravamento das condicOes de trabalho e a “proletarizacao” do profes-
sorado, com o perfil cada vez mais distante das outras profissoes liberais, teve
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graves consequéncias no que diz respeito ao empobrecimento cultural de do-
centes, junto do modelo de licenciatura instituido pela Reforma Universitaria
de 1968 (FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2006). Segundo Ferreira Junior e Bittar
(2006), os docentes, que vinham das classes média e alta, se tornaram a maior
categoria profissional do pais, que passou a incorporar as classes médias e
baixas. O professorado passou entao a se constituir de uma burguesia deca-
dente e das classes médias e baixas em ascensdo, beneficiadas pela expansao
do ensino universitario.

Ainda que tenha havido uma maior organizacao sindical estruturada contra
o regime militar, o autor faz referéncia a Abramo (1986 apud FERREIRA JUNIOR;
BITTAR, 2006), para quem a classe ascendente que ingressou ao professorado
apresentou uma postura conservadora e pouco interessada nas lutas pela me-
lhoria das condicbes de trabalho, ja que, de certo modo, tal posicao ja represen-
tava uma conquista.

A massificacdo do ensino e a queda nas condicoes de trabalho contribuiram
para o processo de feminizacdo docente, que, por sua vez, contribuiu para a re-
producao dessas condicdes, conforme sera debatido na sequéncia.

4 FEMINIZAGAO DOCENTE

Ao longo da histoéria, as mulheres pertencentes as camadas médias tiveram
um acesso tardio ao mercado de trabalho, e sempre em piores condicdes com re-
lacdo aos homens (RIGONI; GOLDSCHMIDT, 2015). A feminizacdo da docéncia se
deu, entretanto, ndo apenas por fatores materiais, mas também simbdlicos.

Conforme afirma Louro (1997a), a escola basica é totalmente marcada pelos
discursos de género e pela divisdo sexual do trabalho. O trabalho de maior pres-
tigio, que concerne a producao do conhecimento e também a definicdao curricular,
é de dominio masculino. Mas a escola é feminina por ser um espaco de atuacao
predominante de mulheres.

No mesmo caminho, Tardiff (2002) também aponta para a hierarquia exis-
tente na ocupacdo dos cargos, sendo frequentemente a direcdo e os cargos de
gestdo escolar mais valorizados e ocupados por homens. O autor também afirma
que as professoras sdao excluidas do processo de emergéncia de atividades dife-
renciadas na instituicao escolar.

Ainda conforme Louro (1997a), a pratica pedagogica e as atividades esco-
lares sao marcadas pelo cuidado e pelo afeto, aproximando-se de relacdo fami-
liares, caracteristicas construidas socialmente como femininas. Tais discursos se
apresentam nas proéprias legislacdes educacionais, que relacionam as praticas pe-
dagodgicas as relacOes familiares. Isso se deu sobretudo a partir da emergéncia da
Psicologia nas teorias pedagégicas, que também impulsionou a feminizacao do
trabalho docente.

A autora afirma, ainda, que as marcas religiosas, relativas a dimensao mis-
siondria, encontraram um meio de reproducdo no processo de feminizacao, nas
caracteristicas de doacao e entrega, presentes nas representacdes sociais cons-
truidas em torno das professoras (LOURO, 1997b). Tais representacdes sao ampla-
mente difundidas no imagindrio ocidental e estdo fortemente presentes nos filmes
hollywoodianos (DALTON, 1996).
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Para além das caracteristicas religiosas, sao relacionadas a esse processo
também a caracteristica de submissao, apontada como prejudicial ao exercicio da
profissdo e a autonomia das profissionais (ALLIAUD, 1995).

Duru-Bellat (2000) afirma que, desde cedo, as meninas incorporam disposi-
cOes para tarefas que exigem submissdo e docilidade. Nesse sentido, Bourdieu
(2003) discute que as mulheres sao dirigidas pela divisao social do trabalho aos
cargos profissionais que exigem submissdo e sdo vinculados a ideia de vocacao,
fazendo com que a “vitima da dominacdo simbélica” cumpra suas tarefas com
docilidade, de forma subordinada.

Nesse sentido, considerando especificamente a docéncia, Enguita (1991)
afirma que a aceitacao das mulheres como professoras se da por sua facilidade em
aceitar a autoridade e transmitir a cultura e a moral dominante.

Alliaud (1995) aponta a feminizacao como prejudicial a profissionalizacdo do-
cente pela perda de autonomia que passa a envolver a profissdo. A autora cunha o
termo proletarizacao simbélica para se referir a auséncia de prestigio da profissao.

Relacionadas as questdes simbolicas das caracteristicas incorporadas so-
cialmente pelas mulheres, esta a pratica pedagogica executada como extensao
do trabalho doméstico. A adocao, na escola, de atividades domésticas associadas
ao trabalho feminino, funcdes nao escolares, é apontada como outro fator que
gera desprofissionalizacdo e intensificacdo do trabalho docente (BRASLAVSKY;
BIRGIN, 1992).

Braslavsky e Birgin (1992) discutem que a docéncia é uma atividade que per-
mite as mulheres conciliarem as obrigacdes domésticas com a vida profissional,
até mesmo por essa se tratar, de certo modo, de uma extensao dessas obrigacdes,
e também pelo fato de seu salario ser considerado ndao como sustento da familia,
mas como uma complementacao.

No mesmo caminho, Morgade (2006), em andlise da composicdo social do
professorado na Argentina, aponta que a feminizacdo da docéncia, ainda que
tenha representado um meio de ascensdao para as mulheres, contribuiu para a
perda de prestigio da profissao, ja que as mulheres ainda possuem status ocupa-
cional inferior ao dos homens. Ainda que tenham ingressado no mercado de tra-
balho, elas ainda nao sao consideradas como provedoras da familia.

Em andlise da questdao no Brasil, Hypolito (1991) afirma que a absorcado da
mao de obra feminina ocorreu com a expansao das redes de ensino e coincidiu
com as primeiras baixas de saldrio. A ocupacdo comecou a ser rejeitada por ho-
mens, que passaram a buscar emprego em outras areas. Ademais, o trabalho femi-
nino é considerado como transitério, além de o salario ser considerado renda
complementar.

O trabalho de Birgin (2000) no contexto da América Latina também revela a
representacdao de complementaridade da renda sobre o salario das professoras. A
autora afirma que a inclusao das mulheres na docéncia se deu com o aumento do
desemprego dos chefes de familia.

A feminizacdo da docéncia representa, portanto, uma espécie de elo entre o
desprestigio simbélico, iniciado historicamente na relacao da educacao com a re-
ligido, e o desprestigio material, iniciado com o processo de massificacdo do en-
sino, contribuindo para ambos. A seguir, discute-se como essa questdo se reflete
e é reproduzida no campo académico.
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5 DICOTOMIZAGAO E HIERARQUIA ENTRE CONHECIMENTO TEORICO E
PRATICO E ENTRE PESQUISA E ENSINO

A desvalorizacao da docéncia encontra bases também na dicotomizacao
entre conhecimento pratico e tedrico e tem como consequéncia a divisao entre
producdo e reproducdao do conhecimento pedagégico. Tal divisao social do tra-
balho, conforme discutido, obedece a légica de género. Tais diferenciacbes per-
passam a formacao docente no campo académico, conforme sera discutido.

A dimensao pedagogica da docéncia envolve tanto o conhecimento didatico
quanto o de contetdo, sendo um tdo importante quanto o outro. Entretanto, o
conhecimento didatico acaba sendo desprezado e desvalorizado (MARCELO,
2009). A diferenciacao entre dominio da didatica e do contetado reflete também
na hierarquia entre docentes das séries iniciais e finais do processo escolar (TENTI
FANFANI, 2005).

A desvalorizacdo do conhecimento pedagégico remete a reflexdo de
Bourdieu (1998) sobre o fato de a propria instituicao escolar considerar as acdes
pedagogicas voltadas para a didatica como primarias. A “desvalorizacao escolar
do escolar” se da em funcao da valorizacdo da aprendizagem “natural”’, em con-
traposicdo aquela alcancada com esforco. O autor aponta que, quando um campo
do saber se torna uma disciplina escolar, ele perde seu prestigio, ja que se
produz uma série de instrumentos que o tornam mais acessivel (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2006).

A respeito das caracteristicas atribuidas a profissdao docente, Woods (1995)
problematiza o fato de a docéncia raramente ser relacionada a criacido, invencao,
mas como mera reproducao. Ele faz referéncia a Mac Diarmid (1982 apud WOODS,
1995), para quem o impulso criativo ndo combina com o ensino, mas também a
Schon (1992 apud WOODS, 1995), que concebe docentes como profissionais com
reflexividade, mediacdo, pois seu trabalho envolve uma constante adaptacao a
novas situacodes, e a Clark e Yinger (1988 apud WOODS, 1995), que defendem que
docentes tém de solucionar questdes praticas, contextuais, especificas e imprevi-
siveis, ja que cada situacao de ensino é unica.

Woods (1995) aponta para a concepcao do ensino como forma de arte, res-
saltando suas caracteristicas de processo criativo, sem, contudo, ignorar que a
atividade é baseada em analise cientifica. No entanto, o autor discute fatores so-
ciais que seriam responsaveis pela limitacdo da criatividade de docentes e propul-
sores de um ensino conservador e rotineiro, relativos as mas condicdes de tra-
balho e a especializacao do conhecimento.

No que diz respeito a formacao docente, no Brasil, a propria forma como os
cursos de licenciatura foram organizados historicamente expressou um desprezo
pelo pedagdgico e uma submissao em relacao ao bacharelado, como no modelo 3
+ 1, em que as disciplinas de contetido especifico eram cursadas durante toda a
graduacao, e as disciplinas de cunho pedagégico eram cursadas apenas ao final
(BRASIL, 2001; NAGLE, 1986).

Tais aspectos foram abordados por Pereira (1996) em seu estudo de caso
sobre o curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), no qual foram analisadas as condicOes sécio-histéricas de perda de pres-
tigio da licenciatura em relacdo ao bacharelado a partir da criacdao do Instituto de
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Ciéncias Biologicas no contexto da Reforma Universitaria de 1968. No mesmo ca-
minho de Woods (1995), o trabalho aponta que o ensino e aprendizagem foram
representados por estudantes e docentes como independentes do trabalho do-
cente, que teria uma importancia menor, sendo seu exercicio, portanto, mais facil-
mente associado ao dom. Ja a pesquisa foi representada como uma atividade cria-
tiva e inventiva. Mesmo apo6s a reforma curricular dos cursos de licenciatura
instituida pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE)