UFC

3 -

Universidade Federal do Cear

.a..ll1l....ii1
i TSR




REVISTA

omn

EDUCACAO
EM DEBATE

Revista do Programa de P6s-Graduacao em Educacao Brasileira
pertencente a Faculdade de Educacao - FACED,
da Universidade Federal do Ceara - UFC

Ano 44, n.° 88 - maio/ago. 2022



Ak
l@ UNIVERSIDADE

- f FEDERAL DO CEARA

REITOR
Prof. José Candido Lustosa B. de Albuquerque

VICE-REITOR
Prof. José Glauco Lobo Filho

PRrO-REITOR DE PESQUISA E PGS-GRADUACAO
Prof. Francisco Rodrigo Porto Cavalcanti

DiIRETOR DA IMPRENSA UNIVERSITARIA
Joaquim Melo de Albuquerque

DIreTORA DA FAcuLDADE DE EDUCACAO
Prof?. Heulalia Charalo Rafante

Vice-DIRETORA DA FAacuLDADE DE EDUCACAO
Prof?. Adriana Eufrasio Braga

COORDENADORA DO PROGRAMA DE P0Os-GRADUACAO
EM EDUCACAO BRASILEIRA
Profa. Clarice Zientarski

EDUCACAO em DEBATE

Revista de Educacao

EQUIPE EDITORIAL

EpiTorRA-CHEFE
Fatima Maria Nobre Lopes (UFC)

ComiTE EDITORIAL

Fatima Maria Nobre Lopes (UFC) Ed. Chefe
José Gerardo Vasconcelos (UFC) Ed. Adjunto
Maria José Costa dos Santos (UFC) Ed. Adjunta

ConseLHo EpiToriAL CIENTiFICO (NACIONAIS E
INTERNACIONAIS)

Adauto Lopes da Silva Filho (UFC)

Ana Lucia E. F. Valente (UFMS)

Araci Asinelli da Luz (UFPR)

Bernard Charlot (UFS)

Carla Viana Coscarelli (UFMG)

Cellina Rodrigues Muniz (UFRN)
Clermont Gauthier (Université Laval, Canada)
Daniel Vieira da Silva (UNICENTRO)
Eliane Santana Dias Debus (UFSC)

Elione Maria Nogueira Diogenes (UFAL)
Emanuel Luis Roque Soares (UFRB)
Fabiane Maia Garcia (UFAM)

Fauston Negreiros (UFPI)

Isabel Maria Sabino de Farias (UECE)
Ivanilde Apoluceno de Oliveira (UEPA)
Jean Mac Cole Tavares dos Santos (UERN)

M Revietz v i e Elektronische
BIBLIDGRAFIE & AE evistas de livie aCeSSC  Zeischriftenbibliothek

Jorge Larossa (Universidade de Barcelona, Espanha)
José Arimatéia Barros Bezerra (UFC)

José Paulo Pietrafesa (UFG)

Leandro Almeida da Silva (Universidade do
Minho, Portugal)

Lia Machado Fiuza Fialho (UECE)

Licinio Lima (Universidade do Minho, Portugal)
Maria Isabel Filgueiras Lima Ciasca (UFC)

Maria Rosa Rodrigues Martins de Camargo (UNESP)
Marilda Pasqual Schneider (UNOESC)

Marina Dias Cavalcante (UECE)

Messias Holanda Dieb (UFC)

Orlando Vian Junior (UNIFESP)

Oséias Santos de Oliveira (UTFPR)

Polliana de Luna Nunes Barreto (UFCA)

Selma Garrido Pimenta (USP)

Sueli Menezes Pereira (UFSM)

Tomads Tadeu Silva (UFRGS)

Valeska Fortes de Oliveira (UFSM)

EDICAO

CoorpeNAcAo EpiToriaL: Fatima Maria Nobre Lopes
Revisio: Fabio Sidney Sousa Damasceno (Portugués)
NormaLizacao: Fabio Sidney Sousa Damasceno

RevisAo Dos ResuMos EM LiNGua ESTRANGEIRA: Hemanoel
Mariano Sousa e Silva, Fabio Sidney Sousa
Damasceno (inglés); Jimmy Robson Rodrigues da
Costa, Liz Sdnchez Rios Silva, Fabio Sidney Sousa
Damasceno (espanhol)

SuporTE TEcNIcO: Victor Moita Pinheiro

ENDERECO PARA CORRESPONDENCIA

Campus do Benfica - Faculdade de Educacdo (FACED)

Rua Waldery Uchoa, n° 1 - Benfica - Bloco 123,
Sala da Revista Educacdo em Debate
Fortaleza - CE - CEP 60020-110

Sitio: http://www.periodicos.ufc.br/educacao
emdebate/issue/archive

E-maiL: reducacaoemdebateufc@gmail.com

PeriopicipaDe: Quadrimestral
Ano 44, n° 88 - maio/ago. 2022

NorMAS PARA sUBMISSAO: https://www.periodicos.
ufc.br/educacaoemdebate/about/submissions

SOLICITA-SE PERMUTA
ISSN: 0102-1117 e-ISSN: 2526-0847

Academic

3 Resource
{Sumarios.org e
T ResearchBib
BBE =i -~
DIRECTORY OF
OPEN ACCESS @R ==
JOURNALS DRJI

Revista Educacao em Debate. v. 1 - 1978

Fortaleza, Programa de P6s-Graduacdao em Educacdo Brasileira - FACED/UFC.
Ano 44, n.° 88, ilust. quadrimestral, 2022.

1. Educacdo - Periodicos I. Universidade Federal do Ceara - Faculdade de Educacdo
CDD: 370 05




ISSN: 0102-1117
e-ISSN: 2526-0847

Sumario

EDITORIAL .ottt ettt e et e et e et e et e e e e e e e ea e e e e enaeeaaen e 6
ARTIGOS

A EDUCACAO INFANTIL DURANTE O PERIODO DA PANDEMIA DA COVID-19

NO BRASIL E EM PORTUGAL: ADEQUACOES AS LEGISLACOES E

NORMATIVAS EDUCACIONAIS

Elenise Marks, Dinora Tereza Zucchetti, Maria Antdnia Belchior Ferreira Barreto,
Luis Miguel Gongalves de OlIVEIVA .........ccouuueieeeuiiiiiiaieeae et eee ceas 9

A LITERATURA DE TRADICAO ORAL AMAZONICA: O IMAGINARIO DA FLORESTA,
LENDAS E HISTORIAS DA AMAZONIA E O ENSINO DE ESPANHOL COMO LINGUA
ESTRANGEIRA (ELE)

Gracineia dos SANLOS AVAUJO .......eeuieeueeeieii et e e et e et e et e e e e e ees 26

APLICACAO DO SCRATCH NO ENSINO DE PROGRAMACAO PARA INICIANTES
Natdlia Rodrigues de Melo, Rayane Aparecida Guimardes, Niltom Vieira Junior ..... 37

AULAS E PROFESSORES(AS) DO ENSINO RELIGIOSO NO TEMPO PRESENTE:
NARRATIVAS E EXPERIENCIAS EM DEBATE
Joselma Ferreira Lima e Silva, Maria Bernadete de Sousa Carvalho Monte ............ 47

ESTUDOS SOBRE FORMACAO CONTINUADA NA EDUCACAO INFANTIL E A

RELACAO COM A PRAXIS DOCENTE: O ESTADO DA QUESTAO (EQ)

Francisca Fabiana Bento de Oliveira, Anne Heide Vieira Boto, Bruna Gongalo

do Nascimento, Maria Marina Dias Cavalcante .............c.cc.cceeeuiieuiiiiniieiieiiieeenieeeeaenn. 64

FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL: PARAMETROS LEGAIS E
NORMATIVOS QUE REGEM A EDUCACAO A DISTANCIA
Genivaldo Alves da Silva, José Claudio Del PiNO ..........ccoueeeiieeeeiieiiieieiieieeeeeeieenaens 79

NO ESPELHO DA MEMORIA: SUJEITOS E IDENTIDADES
Duana Ravena dos Santos Vieira, Jannyelle de Souza Correa, Lilian Castelo
0237 3 Talo 7 U= 9 1 7 7 92

O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE
COM CANCER: DEVEMOS NOS PREOCUPAR?
Pablo Ferreira das Chagas, Claudio Alves Pereivd ........c.c.cceeueueeeuiiieniieniiiiieeeneaenn, 110

0OS DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR DE ESTUDANTES AUTISTAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL
Monyque Mary Bezerra de Holanda, Gedrgia Maria Feitosa e Paiva .................... 126

PERCEPCOES DE PROFESSORES DE FiSICA SOBRE ASPECTOS DA
IMPLEMENTACAO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
Jafé Ribeiro de Figueirédo Filho, Jean Mac Cole Tavares Santos ..........ccccce.ueeun... 143

PROTAGONISMO DOS MOVIMENTOS SOCIAIS NOS PROJETOS POLITICO-
PEDAGOGICOS DA EDUCACAO DO CAMPO, CIENCIAS DA NATUREZA NO BRASIL
Geize Kelle Ribeiro, Wendevr FALICITO ....c..cuueuieinieiieiieiie it aeae 158

REVISAO INTEGRATIVA: MAPEAMENTO HEURISTICO SOBRE A FORMACAO
DO LEITOR NA CULTURA DIGITAL
Maria Jeane Souza de Jesus Silva, Ursula Cunha Anecleto .........cccoeevveeieiiniennenne. 176



ISSN: 0102-1117
e-ISSN: 2526-0847

Contents

EDITORIAL ..o e e e e e r e aa e s 6
ARTICLES

EARLY CHILDHOOD EDUCATION DURING THE COVID-19 PANDEMIC PERIOD IN
BRAZIL AND PORTUGAL: ADJUSTEMENTS TO THE EDUCATIONAL LEGISLATIONS
AND REGULATIONS

Elenise Marks, Dinora Tereza Zucchetti, Maria Antonia Belchior Ferreira Barreto,
Luis Miguel Gongalves de OlIVEIVA .........cccuuueeeeeeuiiiiiie e e eeaee e e e e een cean 9

THE LITERATURE OF THE AMAZONIAN ORAL TRADITION: O IMAGINARIO DA
FLORESTA, LENDAS E HISTORIAS DA AMAZONIA AND THE TEACHING OF SPANISH
AS A FOREIGN LANGUAGE (ELE)

Gracineia doS SANEOS AVAUJO .....oeeenieeea ettt e e e e e e e e e e e ee e aeenans 26

TEACHING PROGRAMMING FOR BEGINNERS USING SCRATCH
Natdlia Rodrigues de Melo, Rayane Aparecida Guimardes, Niltom Vieira Junior ... 37

CLASSES AND TEACHERS OF RELIGIOUS EDUCATION IN THE CURRENT
TIMES: NARRATIVES AND EXPERIENCES IN DEBATE
Joselma Ferreira Lima e Silva, Maria Bernadete de Sousa Carvalho Monte ............ 47

STUDIES ON CONTINUING TRAINING IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION AND

THE RELATIONSHIP WITH TEACHING PRAXIS: THE STATE OF THE QUESTION (SQ)
Francisca Fabiana Bento de Oliveira, Anne Heide Vieira Boto, Bruna Gongalo

do Nascimento, Maria Marina Dias CaAVaAICANTE ...........c.cceuvveeeeuiieiiiiiieiiiiieiieieeeeennns 64

TEACHER TRAINING IN BRAZIL: LEGAL AND NORMATIVE PARAMETERS THAT
GOVERN DISTANCE EDUCATION
Genivaldo Alves da Silva, José Claudio Del PiNO ......cuuueeeiiiieiieiiiiieiieiieeeeiensaeeeensnnes 79

IN THE MIRROR OF MEMORY: SUBJECTS AND IDENTITIES
Duana Ravena dos Santos Vieira, Jannyelle de Souza Correa, Lilian Castelo
D237k Talo 7 U= R 1 2 7 92

THE TEACHING-LEARNING PROCESS OF CHILDREN AND ADOLESCENTS WITH
CANCER: SHOULD WE WORRY?
Pablo Ferreira das Chagas, Claudio Alves Pereiva ..........c..cceeeueeeeieeinieinieaieaenaaenn, 110

THE CHALLENGES OF SCHOOL INCLUSION OF AUTISTIC STUDENTS IN
ELEMENTARY SCHOOL
Monyque Mary Bezerra de Holanda, Georgia Maria Feitosa e Paiva .................... 126

PHYSICS TEACHERS’ PERCEPTIONS ABOUT ASPECTS OF THE IMPLEMENTATION
OF A NATIONAL CURRICULUM
Jafé Ribeiro de Figueirédo Filho, Jean Mac Cole Tavares SAntos ..............cc.c........ 143

PROTAGONISM OF SOCIAL MOVEMENTS IN THE POLITICAL-PEDAGOGICAL
PROJECTS OF FIELD EDUCATION, SCIENCES OF NATURE IN BRAZIL
Geize Kelle Ribeiro, Wender FAlCITO0 .......ueeuieiieeeiieieeee et eaa e 158

INTEGRATIVE REVIEW: HEURISTIC MAPPING ABOUT TRAINING OF THE
READER IN THE DIGITAL CULTURE ;
Maria Jeane Souza de Jesus Silva, Ursula Cunha Anecleto .........cccouveeveeieiienennenne. 174



ISSN: 0102-1117
e-ISSN: 2526-0847

Contenido

EDITORIAL ..o e e e e e r e aa e s 6
ARTICULOS

COVID-19 EN BRASIL Y EN PORTUGAL: ADECUACIONES A LAS LEGISLACIONES

Y NORMATIVAS EDUCACIONALES

Elenise Marks, Dinora Tereza Zucchetti, Maria Antonia Belchior Ferreira Barreto,
Luis Miguel Gongalves de OlIVeIVA ..........ccuuueeeeeeiiiiiie e e e e e e e e e e eeen cean 9

LA LITERATURA DE TRADICION ORAL AMAZONICA: O IMAGINARIO DA FLORESTA,
LENDAS E HISTORIAS DA AMAZONIA Y LA ENSENANZA DE ESPANOL COMO
LENGUA EXTRANJERA (ELE)

Gracineia doS SANEOS AVAUJO ...eeeeuieieeaeieeiae ettt e et e e e e e e e e e eea e aeenans 26

APLICACION SCRATCH EN LA PROGRAMACION DE LA ENSENANZA PARA
PRINCIPIANTES
Natdlia Rodrigues de Melo, Rayane Aparecida Guimardes, Niltom Vieira Junior ... 37

CLASES Y PROFESORES(AS) DE LA ENSENANZA RELIGIOSA EN EL TIEMPO
PRESENTE: NARRATIVAS Y EXPERIENCIAS EN DEBATE
Joselma Ferreira Lima e Silva, Maria Bernadete de Sousa Carvalho Monte ............ 47

ESTUDIOS ACERCA DE LA FORMACION CONTINUA EN LA EDUCACION INFANTIL

Y SU RELACION CON LA PRAXIS DOCENTE: EL ESTADO DE LA CUESTION (EC)
Francisca Fabiana Bento de Oliveira, Anne Heide Vieira Béto, Bruna Gong¢alo

do Nascimento, Maria Marina Dias CavalCante .............cccuueeueuiieuiiiiniienieiiiesenieeeinaenns 64

FORMACION DOCENTE EN BRASIL: PARAMETROS LEGALES Y NORMATIVOS QUE
RIGEN LA EDUCACION A DISTANCIA
Genivaldo Alves da Silva, José Claudio Del PiNO ......couueeeiiieeieiiieiieiieieeeeeiensaeeeenennes 79

EN EL ESPEJO DE LA MEMORIA: SUJETOS E IDENTIDADES
Duana Ravena dos Santos Vieira, Jannyelle de Souza Correa, Lilian Castelo
D237 ) Tolo 7 L= 1 2 7 92

EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE NINOS Y ADOLESCENTES CON
CANCER: ;DEBEMOS PREOCUPARNOS?
Pablo Ferreira das Chagas, Claudio Alves Pereiva ..........c.ccoeeueeeeeeenieeeiiaieaenaannn, 110

LOS RETOS DE LA INCLUSION ESCOLAR DE ESTUDIANTES AUTISTAS EN LA
ESCUELA PRIMARIA
Monyque Mary Bezerra de Holanda, Gedrgia Maria Feitosa e Paiva .................... 126

PERCEPCIONES DE PROFESORES DE FiSICA SOBRE ASPECTOS DE LA
IMPLEMENTACION DE LA BASE NACIONAL COMUN CURRICULAR
Jafé Ribeiro de Figueirédo Filho, Jean Mac Cole Tavares SAntos .............cc..cuu...... 143

PROTAGONISMO DE LOS MOVIMIENTOS SOCIALES EN LOS PROYECTOS POLITICO-
PEDAGOGICOS DE EDUCACION DE CAMPO, CIENCIAS DE LA NATURALEZA EN BRASIL
Geize Kelle Ribeiro, Wender FALCITO .......uueuieieieiieieeeeee e e eaa e 158

REVISION INTEGRATIVA: MAPEO HEURISTICO SOBRE LA FORMACION DEL
LECTOR EN LA CULTURA DIGITAL
Maria Jeane Souza de Jesus Silva, Ursula Cunha Anecleto .......c.ccoueveeeeeiiiecvnennnns 174



Editorial

(\A revista Educacdo em Debate (EemD), ha 44 anos, dissemina o debate
na area de educacdao. Como o periédico mais longevo da regidao Nordeste, sedi-
menta, a cada edicdo, sua funcao de democratizar o acesso as discussdes mais
proeminentes no cenario educacional brasileiro.

Neste novo numero, essa reflexao intelectual é empreendida, predominante-
mente, por estudiosos ligados a diversas universidades brasileiras. Porém, vi-
sando a internacionalizacao, a EemD também apresenta artigos desenvolvidos por
pesquisadores vinculados a instituicdes de ensino superior (IES) estrangeiras.

Numa ordem alfabética dos titulos dos artigos, o leitor encontrara, neste
numero, temas variados no campo da educacao, que apresentamos a seguir.

A educacdo infantil durante o periodo da pandemia da covid-19 no Brasil e
em Portugal: adequacées as legislacoes e normativas educacionais é o tema do pri-
meiro artigo. Nele, busca-se investigar, por meio da metodologia educacao compa-
rada, a funcao social das escolas de educacado infantil nas camadas populares, no
Brasil e em Portugal, durante a Pandemia da covid-19. Ademais, procura-se com-
preender as adequacodes realizadas em legislacdes e normativas educacionais para
a educacao infantil durante esse periodo.

O segundo artigo, A literatura de tradicdo oral amazénica: o imaginario da
floresta, lendas e historias da Amazénia e o ensino de espanhol como lingua estran-
geira (ELE), pretende ser uma proposta didatica para trabalhar com a literatura de
tradicdo oral, especialmente as lendas e historias da floresta, na sala de espanhol
como lingua estrangeira (ELE) no contexto amazodnico universitario. Apresentam-se,
dessa forma, algumas atividades centradas na obra de Vera do Val, O imagindrio
da floresta, lendas e historias da Amazénia. Parte-se da ideia de que a literatura
oral em questdo faz parte do cotidiano dos estudantes amazoénicos mais do que
em outras regides do pais, fato que pode jogar a seu favor no que se refere ao en-
sino e aprendizagem da lingua estrangeira estudada.

O terceiro artigo, Aplicag¢do do Scratch no ensino de programacdo para ini-
ciantes, salienta que o aprendizado de programacao permite que os alunos, além
de criarem programas de computadores, desenvolvam habilidades que sao impor-
tantes para qualquer area. Objetiva-se, assim, criar roteiros praticos que intro-
duzam conceitos de programacao que podem ser abordados por meio do Scratch.
Nos roteiros é apresentada a teoria relacionada aos conteudos, assim como a apli-
cacao destes conceitos por meio da resolucao de problemas no Scratch. Tais ro-
teiros foram avaliados por docentes da area da computacido, sendo considerados
efetivos para o ensino de programacao.

O quarto artigo, Aulas e professores(as) do ensino religioso no tempo presente:
narrativas e experiéncias em debate, objetiva identificar as perspectivas do
Ministério da Educacao (MEC) sobre o respeito a diversidade cultural e religiosa
brasileira no contexto do ensino religioso na sala de aula, destacando-se a for-
macao e a atuacao dos professores para o Componente Curricular. O trabalho re-
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sulta de uma pesquisa narrativa, de abordagem qualitativa. Os colaboradores sao
professores(as) que atuam no ensino fundamental.

O quinto artigo, Estudos sobre formacdo continuada na educacdo infantil e a
relacdo com a prdxis docente: o estado da questdo (EQ), objetiva identificar os tra-
balhos publicados que se aproximam das seguintes categorias: formacdao conti-
nuada, educacao infantil e praxis docente. A metodologia adotada configura-se em
uma pesquisa quali-quantitativa, de abordagem reflexiva, respaldada pelo levan-
tamento bibliografico realizado no Portal de Periédicos da CAPES, tomando por
base os artigos cientificos publicados nesse portal, adotando um recorte temporal
de cinco anos, compreendido entre 2017 e 2021.

O sexto artigo, Formacdo de professores no Brasil: pardmetros legais e nor-
mativos que regem a educacdo a distdncia, baseando-se na pesquisa de analise
documental, tem como objetivo compreender como vém sendo abordados os prin-
cipais marcos que regem a Educacdo a Distancia (EaD) em territério nacional, to-
mando como referéncia o levantamento de dados em fontes documentais que
regem a EaD com énfase na formacdo de professores. Analisam-se as principais
legislacdes que regem a EaD em territério nacional, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional n.° 9.394/1996 (LDB), a Resolucao CES/CNEn.° 1/2001,
de 3 de abril de 2001 (po6s-graduacao), o Decreto n.° 5.622, de 19 de dezembro de
2005 (que revoga o Decreto n.° 2.494/1998), o Edital n.° 1/2005 - SEED-MEC, a
Portaria MEC n.° 873/2006, o Decreto n.° 5.800, de 8 de junho de 2006 e a Portaria
MEC n.° 1.428, de 28 de dezembro de 2018.

O sétimo artigo, No espelho da memoria: sujeitos e identidades, apresenta o
relato memorialistico da vida estudantil da autora na escola Patronato Maria
Narciso, hoje Patronato e Colégio Irma Maria Eugénia (PCIME), em um dialogo pro-
fundo com os principais teéricos que estudam identidade e meméria, com énfase
especial para Stuart Hall e Maurice Halbwachs, que conversam neste artigo tra-
zendo grandes contribuicdes. Para a construcdo deste relato foi realizada uma
pesquisa documental nos arquivos do PCIME e também no livro Memdrias, publi-
cado em comemoracao aos 70 anos do Colégio, no ano de 2014.

O oitavo artigo, O processo ensino-aprendizagem da crianca e do adolescente
com cdncer: devemos nos preocupar?, reflete a preocupacao com o processo de
ensino-aprendizagem no periodo de afastamento escolar de uma crianca e/ou
adolescente durante o tratamento do cancer. Busca-se, através deste artigo cri-
tico/reflexivo, amenizar os paradigmas presentes (medos e anseios) em uma es-
fera que envolve os pacientes, seus familiares e a equipe pedagodgica, procurando
melhorar o processo de comunicacao, a fim de promover a educacao continuada
desses alunos.

O nono artigo, Os desafios da inclusdo escolar de estudantes autistas no en-
sino fundamental, parte da compreensdo de que as adaptacdes das metodologias
de ensino utilizadas com estudantes diagnosticados com Transtorno do Espectro
Autista podem contribuir, de forma significativa, para o processo de aprendi-
zagem e inclusao escolar desses alunos. Objetiva, desse modo, discutir o processo
de inclusao escolar de estudantes autistas do ensino fundamental tomando como
referéncia uma escola particular do interior do Ceard. Para este estudo, toma-se
como referencial tedrico os trabalhos desenvolvidos por Sassaki (1998), Redmerski
(2018), Rocha e Lemos (2014), Costa et al. (2019), Oliveira et al. (2020), Camargo e
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Camargo (2020), além de documentos oficiais, como a Declaracdo de Salamanca, a
CID-10 e a CID-11.

No décimo artigo, Percepcoes de professores de Fisica sobre aspectos da im-
plementacdo da Base Nacional Comum Curvricular, propde-se investigar as percep-
coes de professores de Fisica acerca dessa temadtica, contribuindo para o debate
sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), delineando aspectos do processo
de implementacdo e destacando posicionamentos desses professores. Este estudo,
de cunho exploratoério e de base qualitativa, teve seus dados produzidos por meio
do uso de questionarios fechados com perguntas no formato de escala de Likert,
aplicados a um grupo de professores que lecionam a disciplina de Fisica em insti-
tuicdes de ensino publicas, no municipio de Mossord, estado do Rio Grande do
Norte. Nesse estudo a BNCC é concebida como uma politica analisada por meio da
Abordagem do Ciclo de Politicas, com énfase nos contextos da pratica e dos resul-
tados/efeitos.

O penultimo artigo, Protagonismo dos movimentos sociais nos projetos poli-
tico-pedagdgicos da educacdo do campo, ciéncias da natureza no Brasil, objetiva
discutir o protagonismo dos movimentos sociais na formacao de professores do
campo. Para a construcao dos dados foram utilizadas as técnicas da analise docu-
mental dos projetos politico-pedagogicos das licenciaturas em Educacao do Campo
com habilitacao em ciéncias da natureza de cinco regides geograficas do Brasil.

O ultimo artigo, Revisdo integrativa: mapeamento heuristico sobre a for-
macdo do leitor na cultura digital, objetiva apresentar um mapeamento de produ-
cOes académicas primarias, de modo abrangente, sobre a formacdo do leitor na
cultura digital, a partir de pesquisas realizadas nos repositérios da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Instituto Brasileiro
de Informacdao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), inicialmente no periodo de 2014 a
2018. Para tanto, foi realizado um levantamento de dissertacdes e teses a partir da
seguinte questdo: quais perspectivas e posicionamentos sao apresentados, na area
da Educacado, em relacdo a formacao do leitor na cultura digital? Em 2021, esse
mapeamento foi ampliado, abrangendo pesquisas na Biblioteca Eletrénica
Cientifica Online (SciELO), com o proposito de identificar como o género discur-
sivo memes, categoria revisitada, contribui para a formacao do ciberleitor critico
e amplia os multiletramentos na esfera digital.

Por fim, agradecemos a todos os que contribuiram para esta edicao da re-
vista, especialmente os autores, os revisores, 0s pareceristas e 0s técnicos.

Uma boa leitura a todos(as).

Prof.% Dr.? Fatima Maria Nobre Lopes - UFC
Editora responsavel pela revista Educacdo em Debate
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A EDUCACAO INFANTIL DURANTE O PERIODO DA
PANDEMIA DA COVID-19 NO BRASIL E EM PORTUGAL:
ADEQUACOES AS LEGISLACOES E NORMATIVAS EDUCACIONAIS

Elenise Marks*, Dinora Tereza Zucchetti**,
Maria Antonia Belchior Ferreira Barreto***, Luis Miguel Gong¢alves de Oliveira****

RESUMO

Este ensaio académico, de carater documental, insere-se nos estudos que vém
sendo realizados no ambito do Mestrado em Diversidade Cultural e Inclusao Social.
A pesquisa investiga, por meio da metodologia educacdao comparada (FERREIRA,
2008), a funcao social das escolas de educacao infantil nas camadas populares, no
Brasil e em Portugal, durante a Pandemia da covid-19. Aqui, busca-se compreender
as adequacoes realizadas em legislacdes e normativas educacionais para a edu-
cacao infantil durante esse periodo. Entre os resultados, tem-se que, enquanto em
Portugal, por meio do seu governo central, as escolas foram amparadas com su-
porte legal, agil e objetivo, no Brasil, foram especialmente os estados e municipios
que, na auséncia de orientacdo nacional, buscaram suprir os desacertos do go-
verno federal.
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EARLY CHILDHOOD EDUCATION DURING THE COVID-19
PANDEMIC PERIOD IN BRAZIL AND PORTUGAL:
ADJUSTEMENTS TO THE EDUCATIONAL LEGISLATIONS AND REGULATIONS

ABSTRACT

This academic paper, of a documentary nature, is part of the studies that have been
carried out in the [excluded for submission purposes] Master’s Program. This study
investigates, through the comparative education methodology (FERREIRA, 2008), the
social function of early childhood education schools in the lower classes, in Brazil and
Portugal, during the covid-19 Pandemic. The study seeks to understand the adjustments
made in the educational legislations and regulations for early childhood education
during this period. Among the results, it was found that, while in Portugal, through its
central government, schools were supported with legal, agile, and objective support,
in Brazil, it was specially the states and cities that, in the absence of national guidance,
sought to make up for the mistakes of the federal government.

Keywords: covid-19; early childhood education; educational legislation; Brazil; Portugal.

COVID-19 EN BRASIL'Y EN PORTUGAL: ADECUACIONES A LAS
LEGISLACIONES Y NORMATIVAS EDUCACIONALES

RESUMEN

Este ensayo académico, de cardcter documental, se inserta a los estudios que vienen
siendo realizados en el ambito del Master [ ]. El trabajo investiga, mediante la
metodologia de educacion comparada (FERREIRA, 2008), la funcion social de las
escuelas de educacion infantil en las camadas populares, en Brasil y en Portugal,
durante la Pandemia de covid-19. Aqui, se busca comprender las adecuaciones
realizadas en legislaciones y normativas educacionales para la educacion infantil
durante ese periodo. Entre los resultados obtenidos se destaca que, mientras en
Portugal, mediante su gobierno central, las escuelas fueron amparadas con soporte
legal, agil y objetivo, en Brasil, fueron especialmente los estados provinciales y los
municipios que, por la ausencia de orientacion nacional, buscaron compensar los
desaciertos del gobierno federal.

Palabras clave: covid-19; educacion infantil; legislaciones educacionales;
Brasil; Portugal.

1 INTRODUCAO

A educacdo no Brasil, segundo a Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988),
é um direito social de todos e de competéncia comum entre Estado e familias.
Compode um sistema regulado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
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(LDBEN) de 1996, em que esta inserida a educacado infantil. Tendo passado por
mudancas conceituais e praticas ao longo de sua trajetéria historica, a educacao
infantil no Brasil é considerada a primeira etapa da educacao escolar, abrangendo
as criangas de zero até os 5 anos e 11 meses, sendo a matricula obrigatéria a partir
dos 4 anos. De acordo com art. 29 da LDBEN, essa etapa de escolarizacdao tem por
finalidade “[...] o desenvolvimento da crianca até seis anos de idade em seus as-
pectos fisicos, psicolégicos, intelectual e social, complementando a acdo da fa-
milia e da comunidade.” (BRASIL, 1996).

Em Portugal, a Lei de Bases do Sistema Educativo - Lei n.° 46/86, no seu art.
2.° - define que todos os portugueses tém direito a educacao e a cultura, cuja fi-
nalidade é a justa e efetiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso es-
colar (PORTUGAL, 1986). Tal qual definido na Constituicao vigente, todas as
criancas portuguesas tém direito a frequentar as instituicdes de Educacdo de
Infancia, que se dividem em dois contextos, quais sejam: o de Creche, que, tute-
lado pelo Ministério do Trabalho e Seguranca Social, abrange as criancas com
idades entre 0 e 3 anos; e o da Educacao Pré-escolar, que, tutelado pelo Ministério
da Educacao, abrange as criancas entre os 3 e 0os 6 anos de idade. Cabe considerar
que, embora a oferta seja obrigacdo do Estado, em Portugal, é opcional para a fa-
milia a realizacdo da matricula. A Lei-Quadro da Educacao Pré-escolar portuguesa
(Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro) estabelece que

[...] a educacdo pré-escolar como a primeira etapa da educacao basica
no processo de educacao ao longo da vida, sendo complementar da
acdo educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita coo-
peracdo, favorecendo a formacao e o desenvolvimento equilibrado da
crianca, tendo em vista a sua plena insercao na sociedade como ser
autonomo, livre e solidario. (PORTUGAL, 1997, p. 670).

Tanto no Brasil quanto em Portugal, desde os anos 1990, é dever do Estado
ofertar uma educacao gratuita e que atenda as necessidades dos seus cidaddos. No
caso das criancas, objetiva-se o seu pleno desenvolvimento, considerando-as en-
quanto sujeitos em condicdo peculiar de desenvolvimento e aprendizagem. Nesse
sentido, a educacao infantil, além de direito fundamental, no caso dos menos pri-
vilegiados, constitui-se em locus privilegiado de formacdo integral e apoio as ne-
cessidades basicas. Embora, desde 2016, a abertura de novas escolas de educacao
infantil no Brasil tenha sofrido o impacto dos limites de financiamento ptiblico na
educacdo, com a nova legislacao, houve um crescimento da oferta de educacao
infantil, melhorando os indicadores de acesso, em ambos os paises.

No ano de 2020, contudo, o cenario mundial alterou-se profundamente. A
chegada da covid-19 gerou uma crise sanitaria global, classificada como pandemia
pela Organizacao Mundial da Saude (OMS). Os paises precisaram, em emergéncia,
adotar lockdowns, a fim de que o virus pudesse ser contido por meio da limitacao
de circulacao das pessoas. Com o afastamento social, a escola foi uma das insti-
tuicées que nao ficou imune as decisdes governamentais e logo precisou inter-
romper as aulas no modelo presencial. Nesse contexto, os governantes tiveram
que buscar meios para que a educacao pudesse continuar ocorrendo, operando em
outras modalidades.
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Assim sendo, legislacdes e normativas educacionais precisaram ser revi-
sadas, adaptadas e, até mesmo, criadas para fazer frente ao contexto pandémico.
Necessitava-se definir estratégias para enfrentar o fechamento das escolas, evi-
tando que os estudantes ficassem completamente desamparados. O que, a prin-
cipio, parecia ser uma intervencao de curto prazo, embora emergencial e em nivel
global, passou a fazer parte da vida dos cidadaos, perseverando até os dias atuais.

E com base nesse contexto que o presente ensaio académico, de tipo docu-
mental (GIL, 2002), busca compreender, por meio da metodologia educa¢ao com-
parada (FERREIRA, 2008), de que modo Brasil e Portugal adequaram suas legisla-
cOes e normativas da educacao infantil no enfrentamento da Pandemia da covid-19.
O ensaio esta organizado de modo a apresentar, inicialmente, a metodologia da
pesquisa e o recorte da investigacao em curso. Seguem descricOes referentes as
legislacbes para educacdao remota no Brasil e em Portugal, uma reflexao sobre o
que é possivel evidenciar pelo viés da comparacao e as implicacées para a edu-
cacdo infantil no periodo pandémico. Por fim, apresentam-se algumas considera-
coes de finalizacao e as referéncias.

2 METODOLOGIA

A investigacdo, no ambito do Mestrado do Programa de P6s-Graduacao em
Diversidade Cultural e Inclusao Social, tem cunho qualitativo (PRODANOQOV; FREITAS,
2013), carater documental (GIL, 2002) e metodologia de tipo educag¢ao comparada
(FERREIRA, 2008), envolvendo dois paises, a saber, Brasil e Portugal. Ainda em fase
inicial, ocorre sob a orientacdo e coorientacao das professoras doutoras Dinora
Tereza Zucchetti (Brasil) e Maria Antdnia Belchior Ferreira Barreto (Portugal), res-
pectivamente, e investiga a funcdo social das escolas de educacdo infantil nas ca-
madas populares nos dois paises durante o periodo da Pandemia da covid-19. O
estudo considera como campo empirico duas escolas publicas de educacao in-
fantil, uma na cidade de Sdo Leopoldo, no Rio Grande do Sul, Brasil, outra em
Leiria, Portugal, e tem como sujeitos educadores e familiares das criancas de
ambas as escolas.

Este ensaio académico, a exemplo da pesquisa de Mestrado, é elaborado por
meio da educacdo comparada, considerando o entendimento de que essa metodo-
logia, como afirma Névoa (2017, p. 21), é capaz de “[...] abrir problematicas, sem
se reduzir as métricas [devendo] promover abordagens cientificas que favorecam
uma apropriacao do conhecimento [...]", muito distante da emissao de juizo de
valor a partir dos procedimentos realizados para cada um dos paises, mas bus-
cando contribuir com debates sobre a tematica.

O ensaio busca compreender as adequacdes realizadas nas legislacbes e
normativas educacionais para a educacao, em especial, a infantil, nos dois paises,
no periodo da Pandemia. Destacam-se, entre outras, no ambito de Portugal, o
Decreto do Presidente da Republica n.° 10-A/2020, de 13 de marco de 2020
(PORTUGAL, 2020a), o Decreto do Presidente da Reptuiblica n.° 17-A/2020, de 2 de
abril de 2020 (PORTUGAL, 2020b), o Decreto do Presidente da Republica n.° 10-
B/2021, de 4 de fevereiro de 2021 (PORTUGAL, 2021a), e o Decreto do Presidente
da Republica n.° 11-A/2021, de 11 de fevereiro de 2021 (PORTUGAL, 2021b). No
Brasil, entre as legislacdes em nivel federal que vigoraram para o periodo, desta-
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cam-se a Medida Proviséria n.° 934, de 1.° de abril de 2020 (BRASIL, 2020a), o
Parecer CNE/CP n.° 9/2020, de 8 de junho de 2020 (BRASIL, 2020b), o Parecer CNE/
CPn.°11/2020, de 7 de julho de 2020 (BRASIL, 2020c), a Resolucao n.° 2, de 10 de
dezembro de 2020 (BRASIL, 2020d), e, por fim, a Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 5 de
agosto de 2021 (BRASIL, 2021a).

3 AS LEGISLAGOES EDUCACIONAIS NO BRASIL E EM PORTUGAL NO
ENFRENTAMENTO A PANDEMIA DO CORONAVIRUS

Mediante a situacao atipica provocada pela covid-19, os governos dos paises
ao redor do mundo tiveram que buscar rapidas solucdes para a reducao da circu-
lacao das pessoas e, consequentemente, do virus, considerando que

[...] a pandemia de Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2 ou Novo
Coronavirus, vem produzindo repercussdes nao apenas de ordem
biomédica e epidemioldgica em escala global, mas também repercus-
sdes e impactos sociais, econdémicos, politicos, culturais e historicos
sem precedentes na histéria recente das epidemias. (FIOCRUZ, 2020).

No campo da educacao, as atividades presenciais nas escolas brasileiras
foram suspensas a partir do més de marco de 2020, embasadas no Decreto
Legislativo n.° 6, de 20 de marco de 2020 (BRASIL, 2020e), que declarou estado
de calamidade publica em todo o territério brasileiro. Para dar continuidade ao
processo educacional, foi adotada a educacdao remota, entre os meses de abril
e maio. A Medida Provisoria n.° 934, de 1.° de abril de 2020, enfatizou, no seu
art. 1.°, que

O estabelecimento de ensino de educacao basica fica dispensado, em
carater excepcional, da obrigatoriedade de observancia ao minimo de
dias de efetivo trabalho escolar, nos termos do disposto no inciso I
do caput e no § 1.° do art. 24 e no inciso II do caput do art. 31 da Lei
n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, desde que cumprida a carga
hordaria minima anual estabelecida nos referidos dispositivos, observa-
das as normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino.
(BRASIL, 2020a, p. 1).

Ainda no més de abril, foi estabelecido o Parecer CNE/CP n.° 05/2020, de 28
de abril de 2020 (BRASIL, 2020f), especificando como o calendario escolar poderia
ser reorganizado e os dias letivos contabilizados, bem como explicitando que os
planos, mesmo remotos, deveriam estar embasados na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). O Parecer do Conselho Nacional de Educacao (CNE) CNE/CP n.°
9/2020, de 8 de junho de 2020 (BRASIL, 2020b), reexaminou o Parecer n.° 5/2020
(BRASIL, 2020f), avigorando o que ja havia sido estabelecido e constando como
alternativa as atividades remotas para contabilizar os dias letivos: “O desenvolvi-
mento do efetivo trabalho escolar por meio de atividades ndo presenciais é uma
das alternativas para reduzir a reposicdao de carga hordaria presencial ao final da
situacdo de emergéncia [...]” (BRASIL, 2020b, p. 9). Assim, foi possivel ofertar aos
alunos uma rotina de atividades escolares.
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Posteriormente, em 7 de julho de 2020, foi aprovado o Parecer CNE/CP n.°
11/2020 (BRASIL, 2020c), organizado com a colaboracao do Ministério da Educacao
brasileiro e entidades nacionais de dirigentes educacionais e de conselhos de edu-
cacdo. Nesse documento, constavam as possiveis formas de retorno a presenciali-
dade, as medidas a serem garantidas, a autonomia das escolas, entre outras con-
sideracOes, como segue abaixo:

[...] considerar um conjunto de fatores que podem afetar o processo
de aprendizagem remoto no periodo de isolamento da pandemia, tais
como: as diferencas no aprendizado entre os alunos que tém maiores
possibilidades de apoio dos pais; as desigualdades entre as diferentes
redes e escolas de apoiar remotamente a aprendizagem de seus alu-
nos; as diferencas observadas entre os alunos de uma mesma escola
em sua resiliéncia, motivacdo e habilidades para aprender de forma
autébnoma on-line ou off-line; as diferencas entre os sistemas de ensino
em sua capacidade de implementar respostas educacionais eficazes;
e as diferencas entre os alunos que tém acesso ou nao a internet e/ou
aqueles que ndo tém oportunidades de acesso as atividades sincronas
ou assincronas. Todos esses fatores podem ampliar as desigualdades
educacionais existentes. (BRASIL, 2020c, p. 3).

Foi estabelecida, ainda, a Lei n.° 14.040, de 18 de agosto de 2020 (BRASIL,
2020g), tratando das normas para serem adotadas no periodo de calamidade pu-
blica e da organizacao do calendario escolar para o momento pandémico. Conforme
essa legislacdo, os ambientes escolares poderiam adotar atividades que nao
fossem presenciais para cumprir parte da carga horaria do ano letivo de 2020,
numa nitida repeticido de orientacOes ja estabelecidas. Somente em 10 de de-
zembro de 2020, o CNE estabeleceu a Resolucao CNE/CP de n.° 2, que traz orien-
tacdes permitindo alteracdes no cumprimento dos dias letivos e nos contetidos a
serem ministrados (BRASIL, 2020d). No seu artigo 3.°, inciso I, reforcava que o
planejamento das atividades remotas deveria estar em consonancia com a BNCC
(BRASIL, 2017).

Na Educacao Basica, ao processo educativo que visa ao atendimento
dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento previstos
para cada etapa educacional, expressos nas competéncias previstas na
BNCC e desdobradas nas propostas pedagdgicas e nos curriculos das
instituicoes escolares ou redes de ensino, bem como nas pertinentes
Diretrizes Curriculares e Operacionais Nacionais. (BRASIL, 2020d).

Ainda consoante a Resolucao, ficou estabelecido que as escolas de educacao
infantil deveriam focar atividades ladicas que abordassem as formas de prevencao
da covid-19:

Art. 18. Para os sistemas de ensino e instituicdes escolares que desen-
volverem atividades ndo presenciais de Educacao Infantil, é importante
inserir, no processo pedagdgico, materiais ludicos e interativos com
explicacoes sobre a Covid-19 e habitos para a preservacao da saude,
que possam reforcar comportamentos adequados ao contexto de pan-
demia em casa e no retorno a escola, com atendimento adequado dos
protocolos dos 6rgaos de satide e educacao. (BRASIL, 2020d).
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Destaca-se que o contexto pandémico atingiu todo o ano letivo de 2020,
tendo seguimento no ano de 2021. Muitos foram os movimentos pela vacinacao
dos professores, entre eles, os dos governadores brasileiros, que buscaram li-
minares na justica que permitissem iniciar a vacinacdo dos educadores. Porém,
o Presidente da Republica, Jair Messias Bolsonaro, vetou as liminares, justifi-
cando que o Plano Nacional de Vacinacao nao seria alterado. Nele, os trabalha-
dores da educacao, diferentemente dos da saude, ndo eram considerados prio-
ritarios, por ndao estarem na linha de frente no atendimento a portadores da
doenca. Nesse contexto, tardiamente comecou a ser planejado o retorno das
atividades escolares presenciais no Pais.

Todavia, em fevereiro de 2021, mediante uma nova variante do corona-
virus, denominada P.1, o Brasil enfrentou uma nova onda de infeccado, que
acabou gerando um novo colapso no sistema de satude, e, por consequéncia, 0s
espacos escolares permaneceram no ensino remoto. Mesmo as escolas pri-
vadas, que, no geral, haviam retornado a presencialidade, precisaram voltar a
modalidade remota. O estado do Rio Grande do Sul, através do Decreto n.°
55.771, de 26 de fevereiro de 2021 (RIO GRANDE DO SUL, 2021a), por exemplo,
determinou a suspensao completa das atividades escolares presenciais. Em me-
ados do més de julho de 2021, iniciou-se a vacinacao dos profissionais da edu-
cacao, e as escolas comecaram a retornar a alguma normalidade. Nesse mesmo
més, foi estabelecido o Parecer CNE/CP n.° 6/2021, aprovado em 6 de julho de
2021 (BRASIL, 2021b), constando as Diretrizes Nacionais orientadoras, com as
medidas a serem implementadas, para que a educacao pudesse ocorrer no for-
mato presencial.

Em Portugal, as atividades escolares presenciais também foram interrom-
pidas no més de marco de 2020, mas o Presidente da Republica, Sr. Marcelo Rebelo
de Sousa, logo formulou o Decreto n.° 10-A/2020, em 13 de marco de 2020
(PORTUGAL, 2020a), com orientacdes as escolas para o enfrentamento a Pandemia.

Com a continuidade da educacdo remota, foi necessaria a renovacao do
Decreto, em 2 de abril de 2020 (PORTUGAL, 2020b). Isso se efetivou pelo
Decreto do Presidente da Republica n.° 17-A/2020:

[...] 4.2 g) Liberdade de aprender e ensinar: podem ser impostas pelas
autoridades publicas competentes, em qualquer nivel de ensino dos
setores publico, particular e cooperativo, e do setor social e solidario,
incluindo a educacdo pré-escolar e os ensinos bdasico, secundario e
superior, as restricdes necessarias para reduzir o risco de contagio
e executar as medidas de prevencado e combate a epidemia, nomea-
damente a proibicao ou limitacdo de aulas presenciais, o adiamento,
alteracdao ou prolongamento de periodos letivos, o ajustamento de
métodos de avaliacdo e a suspensdo ou recalendarizacdo de provas de
exame. Devera ser definido um plano faseado de reabertura com base
em critérios objetivos e respeitando os designios de satide publica,
designadamente articulando com testagem, rastreamento e vacinacao.
(PORTUGAL, 2020b, p. 31).

Destaca-se, ainda, que, em Portugal, o governo preocupou-se em retornar,
assim que possivel, as atividades da educacdo pré-escolar no formato parcial,
ocorrendo o retorno em maio de 2020. Com carga horaria reduzida, intensificacao
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da higienizacdo dos espacos, bem como aumento do quadro de funciondarios,
focou-se em atividades que pudessem ser realizadas ao ar livre, buscando-se um
processo educacional que nao prejudicasse em larga escala (FRUG, 2020).

Porém, quando, no més de fevereiro de 2021, os casos de covid-19 tiveram
aumento significativo, o Pais precisou, novamente, decretar lockdown e, assim,
interromper as atividades presenciais, o que ocorreu por meio do Decreto-Lei n.°
10-B/2021, de 4 de fevereiro de 2021 (PORTUGAL, 2021a). O governo portugués
decretou que se mantivessem a funcionar os estabelecimentos educativos para os
pais que, em situacbes especiais, necessitassem de um espaco educativo para
deixar os filhos. Essa medida foi, sobretudo, pensada para familias carenciadas e
para os filhos de médicos, enfermeiros, bombeiros, policiais e de outros profissio-
nais da area hospitalar e de emergéncia. Posteriormente, foi aprovado o Decreto n.°
11-A/2021, de 11 de fevereiro de 2021, destacando o que segue: “[...] 1° E renovada
a declaracdo do estado de emergéncia, com fundamento na verificacdo de uma si-
tuacdo de calamidade publica.” (PORTUGAL, 2021b, p. 39), em complemento ao
Decreto-Lei n.° 10-B/2021, de 4 de fevereiro de 2021, em que consta o seguinte:

Pese embora seja consensual que as escolas sdo locais seguros, nao
sendo focos privilegiados de propagacdao da doenca Covid-19, o Go-
verno aprovou o Decreto n.° 3-C/2021, de 22 de janeiro, que alterou
o Decreto n.° 3-A/2021, de 14 de janeiro, determinando a suspensao
das atividades educativas e letivas dos estabelecimentos de ensino
publicos, particulares e cooperativos e do setor social e solidario, de
educacao pré-escolar e dos ensinos basico e secundario, a partir do dia
22 de janeiro, e, posteriormente, através do Decreto n.° 3-D/2021, de
29 de janeiro, aretoma dessas atividades, a partir do dia 8 de fevereiro,
em regime nao presencial. (PORTUGAL, 2021a, p. 9).

Entretanto, mediante a diminuicao dos casos de covid-19 no més de abril de
2021, o governo portugués flexibilizou a abertura das escolas, e a educacdo pré-
-escolar voltou a ocorrer de forma presencial, mantendo todos os cuidados e pre-
vencodes necessarias para ndao ocorrer novas infeccdes, bem como uma nova proli-
feracdo do virus.

Observa-se que ambos os paises, Brasil e Portugal, estabeleceram medidas
para que o ensino e a aprendizagem pudessem continuar sendo ofertados em um
formato remoto, trazendo variacdes nas legislacdes. Contudo, destaca-se que, em
Portugal, houve uma organizacdao governamental agil e precisa com legislacdes
condizentes com o periodo. Além de trazer documentos e recursos que auxi-
liassem os educadores nesse periodo, como a Nota de Abertura (PORTUGAL,
2020c), em que se apresentaram diversas referéncias base para o periodo pandé-
mico. E, ainda mais, em fevereiro de 2021, o governo portugués apresentou os
contributos para apoio e acompanhamento a distancia na Educacdao Pré-Escolar
(PORTUGAL, 2021c), com orientacdes de apoio aos educadores.

Salienta-se que o retorno das atividades escolares presenciais no Brasil
ocorreu de forma morosa e nao houve, por parte do governo federal, orientacoes
e contribuicdes que pudessem auxiliar os professores no periodo pandémico e na
educacdo remota. Destaca-se, nesse sentido, que nio somente a falta de orienta-
coOes centrais foi problematica, mas, especialmente, o seu desencontro.

16 Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 44, n2 88 - maio/ago. 2022



4 REFLEXOES SOBRE A EDUCAGAO INFANTIL NO ENFRENTAMENTO A PANDEMIA

Durante o periodo pandémico, foi preciso que as instituicdes escolares bus-
cassem meios para articular a educacao infantil em um formato remoto. Para tanto,
deveria ser responsabilidade dos governos apresentar leis que pudessem embasar
as escolas e regulamentar a educacdo, mantendo o foco na promocao educativa e
no pleno desenvolvimento e aprendizagem infantil. Contudo, observa-se que, no
Brasil e em Portugal, houve modos dispares de conduzir esse processo.

De acordo com Sarmento e Silva (2020), o governo portugués buscou
elaborar estratégias para que os educadores de infancia pudessem se comu-
nicar com as familias, para verificar como estavam enfrentando o periodo
inicial de isolamento:

O primeiro contacto das educadoras com as familias consistiu numa
mensagem que tinha como prioridade saber como estavam e como
tinha sido a primeira semana de isolamento social, como estavam a
reagir as criancas, quais as principais necessidades que sentiam [...]
(SARMENTO; SILVA, 2020, p. 1.215).

Além disso, o governo portugués verificou as necessidades de cada grupo
familiar para que estes pudessem receber auxilios “[...] dois dias ap6s o encer-
ramento da instituicdo, as familias receberam uma comunicacdo [...] algumas
indicacdes relativas aos apoios do governo e respetivos formularios que era
necessario preencher [...]” (SARMENTO; SILVA, 2020, p. 1.213). Dessa forma, foi
possivel organizar meios de auxiliar as criancas e suas respectivas familias,
bem como oferecer aos educadores recursos para que planejassem as suas ati-
vidades e projetos condizentes com o periodo e com a realidade dos educandos.
Em contrapartida, no Brasil, as orientacdes advieram por parte dos governos
estaduais e municipais.

Em Portugal, ainda, o governo buscou se adequar ao momento pandémico,
sugerindo que os espacos educativos fizessem o uso de recursos tecnologicos,
para que pudessem manter o contato, mesmo que virtual, com os estudantes e,
também, “[...] acolher as criancas nesse momento, garantir um contato, ainda que
minimo, com seus pares, possibilitar novas experiéncias positivas e fornecer apoio
e orientacdo para pais e responsaveis.” (OURIQUE; LAGE; BUENO, 2020, p. 24).

Sendo assim, foi possivel que educadores e criancas interagissem e que
estas, junto de suas familias, pudessem ter um atendimento individualizado.
Em outros momentos, os educadores organizavam encontros virtuais, para que
as criancas pudessem interagir com seus pares, buscando diminuir os efeitos
do isolamento social. Nesse sentido, Silveira (2021, p. 4) aponta o que segue:

No que tange especificamente as possibilidades de trabalho remoto
na educacdo infantil, a ruptura representada pela substituicdo de
uma pratica docente que envolvia o toque, o cuidado, as interacoes,
a presenca e a disponibilidade corporal, por outra que se constituia
na producdo de propostas audiovisuais online e socializacao para
as familias por meio de ferramentas que até o momento nao faziam
parte, ou ocupavam pouco espaco, do seu fazer pedagodgico em seus
grupos de atuacao.
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O trabalho remoto na educacao infantil ndo se efetiva, pois ndao ha apoio
das familias, jd que elas sdo os principais parceiros pedagdgicos na realizacao
das atividades das criancas. Castro, Vasconcelos e Alves (2020, p. 4) afirmam
que a educacao infantil “[...] necessita de uma participacdo ativa das familias,
visto que as criancas necessitam de um mediador no processo [...]”, destacan-
do-se que, em contexto pandémico, é preciso que os lacos entre familia e escola
sejam fortificados: “[...] nesse momento de pandemia, fica ainda mais evidente
a necessidade de um relacionamento amigavel, solidario e respeitoso, a fim de
estreitar o contato e estabelecer um vinculo mais efetivo.” (MARTINS; CRUZ,
2021, p. 148).

Ressalta-se que os espacos educativos infantis tiveram que buscar uma apro-
ximacao ainda maior com as familias nesse periodo pandémico, de forma que
pudessem fortificar os vinculos ja estabelecidos, porquanto a educacao nido de-
pende somente dos educadores, é necessario que toda a comunidade escolar a
apoie: “[...] a educacao é um dos nés da grande teia que é a sociedade.” (COELHO;
ORZECHOWSKI, 2011, p. 16.326).

Conforme os contributos para o apoio e acompanhamento a distancia na
Educacao Pré-Escolar (PORTUGAL, 2021c, p. 2), é importante “[...] o/a educador/a
manter contacto regular com as criancas e suas familias e apoiar a aprendizagem
e o desenvolvimento das criancas neste periodo [...]", destacando-se que é preciso
que os educadores da educacao infantil medeiem o desenvolvimento e a aprendi-
zagem da crianca através do ladico e do imaginario, devendo ser o foco das ativi-
dades o brincar. Melo (2015, p. 62) destaca, nesse sentido, que “[...] o brincar deve
ser considerado como um dos eixos norteadores da pratica pedagégica dos pro-
fessores, ja que se trata de uma importante ferramenta que, quando bem utili-
zada, pode colaborar efetivamente para a formacao integral da crianca.”

Cabe considerar, contudo, que a educacao infantil é diferente dos outros
niveis de ensino, visto que, nela, é essencial o contato fisico para o desenvolvi-
mento das criancas, uma vez que “[...] o desenvolvimento motor, social, emo-
cional, cognitivo e linguistico da crianca é um processo que decorre da interacao
entre a maturacao bioldgica e as experiéncias proporcionadas pelo meio fisico e
social.” (PORTUGAL, 2016, p. 8). Assim sendo, a educacao infantil “[...] ndo admite
Educacao e Distancia, por isto a construcdao educativa do momento esteve bem
longe do que se conhece nas instituicdes e da modalidade educativa a distancia,
ocorreu uma flexibilizacdo do fazer pedagégico [...]” (CASTRO; VASCONCELOS;
ALVES, 2020, p. 3), em que os espacos escolares infantis buscaram o “[...] rein-
ventar de praticas alinhando as possibilidades do momento, as concepcodes e
marcos legais vigentes, as necessidades das criancas e suas familias e o uso das
tecnologias” (CASTRO; VASCONCELOS; ALVES, 2020, p. 3).

Evidencia-se que muitos educadores deram conta de inumeras atividades,
buscaram manter os vinculos com as criancas, mesmo que de forma virtual, além
de fortificarem a parceria com as familias e, ainda, atendendo as criancas e a seus
familiares em horarios diversos (SARMENTO; SILVA, 2020). Dessa forma, a edu-
cacdao continuou ocorrendo, longe do ideal, mas préximo do possivel para um
periodo pandémico. No caso brasileiro, os educadores procuraram, por muitas
vezes, suprir a falta de orientacao por parte do governo federal, buscando meios
de reduzir o distanciamento entre escola, criancas e familiares.
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5 ALGUMAS CONSIDERAGOES A GUISA DE ENCERRAMENTO

E importante ressaltar que, embora se esteja diante de um ensaio académico
que pretende estabelecer um comparativo do ponto de vista de dois paises di-
versos, Brasil e Portugal, o mais proximo que se chegou foi a constatacdo das
orientacdes, por parte dos governos nacionais, para fazer funcionar um sistema
educacional. Sem pretender ser conclusivo, mas buscando a aprendizagem que é
possivel pela experiéncia, pode-se afirmar que, no caso brasileiro, ndao houve,
necessariamente, escassez de diretrizes e legislacdes que normatizassem a edu-
cacao escolar no periodo pandémico, embora tenha ocorrido de forma morosa ou,
ainda, emaranhada.

Em tempo de normalidade, as legislacbes sao o baluarte das politicas pu-
blicas, de forma que representam as acoes do governo e sua institucionalizacao,
no sentido de concretizar aquilo que é de direito do cidadao, ou seja, nao se faz
politica publica sem legislacdo. No entanto, diante de um cenario pandémico, foi
preciso que se estabelecessem legislacdes condizentes com o periodo e que pu-
dessem embasar o fazer pedagogico.

Talvez seja o caso de que as orientacdes brasileiras reforcassem a necessi-
dade da educacdo remota, sem que se soubesse em que medida as familias ti-
nham, de fato, suporte tecnolégico para as aulas remotas. Na pratica, muitos
alunos nao tinham acesso aos recursos que o ensino remoto exige e, com frequ-
éncia, os docentes, que buscavam suprir essa demanda, fizeram campanhas para
arrecadar recursos tecnolégicos e distribuir as criancas.

Outra questdao é quanto ao uso das tecnologias na educacdo infantil, que
deve ser sempre supervisionado por um adulto, visto que o uso excessivo das
telas pode ser prejudicial para o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas.
Ademais, muitas delas utilizavam meios tecnolégicos pertencentes aos seus pais,
de modo que o acesso para essa faixa etdria estava limitado a certos horarios.
Ainda, em muitas situacoes, os pais ndo dispunham de tempo para auxiliar seus
filhos, pois, para além das atividades escolares, demandavam suas atividades lab-
orais. Apesar de todos os percalcos, salienta-se que, no periodo pandémico, o uso
dos recursos tecnologicos se acentuou e foi essencial para manter a interacao
entre criancas e educadores.

E relevante salientar que, no caso portugués, a matricula na educacio pré-es-
colar nao é obrigatoria - embora tenha uma taxa de cobertura de mais de 95% -, de
modo que se podera considerar que as legislacdes aqui referidas eram dirigidas
aquelas que estavam devidamente matriculadas no sistema educativo oficial, ou
seja, quase a totalidade de criancas até seis anos de idade. Também é impotante
ressaltar que as instituicdes particulares de solidariedade social e muitas pri-
vadas, apesar de terem autonomia curricular, acabaram por se reger pela legis-
lacdo vigente durante os diversos momentos da pandemia e aproveitar os recursos
disponibilizados pelo governo portugués.

No Brasil, o mais paradoxal de tudo é que nao houve orientacdes em nivel
federal que rapidamente propusessem uma regulacao de como seria o periodo de
afastamento das criancas das escolas, mesmo que seja obrigatéria a matricula e a
frequéncia escolar das criancas brasileiras a partir dos 4 anos de idade. Estados e
municipios, no aguardo de orientacdes nacionais, acabaram por levar um certo
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tempo para se posicionar objetivamente quanto ao modo como iriam funcionar as
escolas de educacao infantil. Foram os municipios, por meio dos seus Conselhos
Municipais de Educacao e das Secretarias de Educacado, que mobilizaram esforcos
para orientar uma aproximacao entre familia e escola, bem como o processo de
adaptacao ao ensino remoto. Dessa forma, as escolas brasileiras tiveram um aporte
por parte das legislacdes estaduais e municipais, que, por vezes, buscaram suprir
a demanda de orientacdes que ndao advinham do governo federal. Somente para
exemplificar, ainda no inicio da pandemia, estados e municipios precisaram re-
correr a instancias juridicas superiores para reafirmar os principios da razoabili-
dade e proporcionalidade. Em questao, estavam as regras de isolamento social,
mediante a dificuldade do governo federal em orientar procedimentos adequados
e em alinhamento com os organismos internacionais da saude para o conjunto da
populacao nacional.

E sabido que muito tempo foi gasto com atividades de formacdo de profes-
sores e educadores e que o tempo de aproximacdao com as familias, na maioria das
escolas, quase nao aconteceu. Nao raro, no caso brasileiro, foram os servicos de
fortalecimento de vinculos do campo da assisténcia social que serviram de ponte
entre as familias e as escolas, uma vez que os espacos permaneceram fechados e
os professores, em atividades de home office.

Mesmo que, em nivel nacional, as Diretrizes Nacionais orientadoras para as
instituicoes de ensino a serem adotadas durante o periodo pandémico tenham
sido legisladas através da Resolucao CNE/CP n.° 2/2020, de 10 de dezembro de
2020 (BRASIL, 2020d), ja se estava em periodo de finalizacao de ano letivo. Num
pais de dimensao continental, de diversidades de toda a ordem, de desigualdades
sociais em territérios comuns, no ambito dos macro e microterritérios, viu-se,
ainda, o sistema educacional ser fragilizado, ndo somente pela auséncia de orien-
tacdes, mas pela falta de transparéncia de acesso a informacdes diversas de inte-
resse publico. Nunca, como agora, os sites do governo do Brasil, a exemplo do
Ministério da Educacao, tiveram tantos problemas de acessibilidade, indisponibi-
lidade, além de desatualizacdo de informacdes. Ressalta-se, nesse sentido, que,
por vezes, para que se pudesse acessar informacoes precisas, a pesquisa sobre as
legislacOes brasileiras, necessarias ao estudo em questdao, embasou-se em perio-
dicos localizados em sitios eletrénicos de noticias locais.

Cabe referir que, em Portugal, houve uma organizacao agil e precisa, com
documentos que celeremente foram estabelecidos para que os espacos escolares
pudessem embasar a educacdao no molde remoto, ofertando apoio aos educadores
e auxilio na elaboracdao das aulas nesse modelo. Destaca-se, também, que o go-
verno portugués esteve sempre a frente das legislacdes e orientacdes para o pe-
riodo pandémico, de forma agil, como foi o caso do Decreto do Presidente da
Republica n.° 10-A/2020 (PORTUGAL, 2020a), de 13 de marco de 2020, que foi
formulado para que os espacos escolares pudessem, em pouco tempo, embasar a
necessidade de um ensino remoto. Além disso, as Orientacdes de Reabertura da
Educacdo Pré-Escolar (PORTUGAL, 2020d) trouxeram contribuicdes para que as
escolas pudessem amparar o ensino remoto, que foi novamente necessario adotar
no ano de 2021, através do Contributos para o apoio e acompanhamento a dis-
tancia na Educacdo Pré-Escolar (PORTUGAL, 2021c). Dessa forma, o governo por-
tugués apresentou o devido embasamento para que as escolas pudessem pautar o
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processo educativo remoto e, sucessivamente, 0os educadores organizassem pla-
nejamentos de aula condizentes com o periodo.

Destaca-se, outrossim, que, no Brasil, a auséncia de orientacdes em nivel
nacional foi responsavel por decisdes que, muitas vezes, retardaram ainda mais o
retorno as aulas presenciais. Ressalta-se que, no estado do Rio Grande do Sul, por
exemplo, as aulas presenciais retornaram apenas no més de maio de 2021, de
forma escalonada, através do Decreto n.° 55.882, de 15 de maio de 2021 (RIO
GRANDE DO SUL, 2021b), que passou a considerar os espacos escolares como ati-
vidade essencial, mesmo que tardiamente. Sao Leopoldo (RS), cidade onde se rea-
liza a pesquisa de mestrado, é uma prova disso. O retorno presencial as escolas
ocorreu somente no més de agosto de 2021, apés os docentes receberem a apli-
cacdo da segunda dose da vacina, como consta no Decreto n.° 9.917, de 11 de
agosto de 2021 (SAO LEOPOLDO, 2021).

Convém ressaltar que o cendrio educacional sofreu mudancas de forma ace-
lerada, trazendo duavidas, incertezas e receios aos educadores, criancas e fami-
liares, sendo preciso uma adaptacdao no cotidiano de todos os atores pedagogicos.
Para tanto, fazia-se necessario um suporte legislativo, para além do formativo.
Com isso, a educacao na modalidade remota reforcou a fragilidade no campo le-
gislativo educacional brasileiro, contrastando com a educacdo portuguesa, que
esteve sempre a frente. No caso brasileiro, pesa, ainda, e sobremaneira, a necessi-
dade de se resolverem os meios e as formas de se proporcionar uma educacao aos
piores situados socialmente, de modo que a falta de acesso passou a ser mais um
indicativo de desigualdade social.

Por fim, cabe destacar que a educacao infantil é uma etapa em que se faz
essencial o cuidado e a presenca, no seu sentido mais ontolégico, para que as
criancas, como sujeitos em situacao peculiar de desenvolvimento, nas¢cam para o
mundo social. Mesmo mediante premissas tdo humanas, demanda-se cuidado e
presenca no sentido politico, o que se faz por meio de normativas, legislacdes,
decretos e resolucodes, prerrogativas de governos e politicas de Estado.
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RESUMEN

El presente trabajo pretende ser una propuesta didactica para trabajar con la
literatura de tradicién oral, especialmente las leyendas e historias de la selva, en
laclase de ELE en el contexto amazénico universitario. De este modo, presentaremos
algunas actividades centradas en la obra de Vera do Val, O imagindrio da floresta,
lendas e historias da Amazoénia. Partimos de la idea de que la literatura oral en
cuestion forma parte de lo cotidiano de los estudiantes amazénicos mas que en
otras regiones del pais, hecho que puede jugar a su favor en lo que se refiere a la
ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera estudiada. Asi, al mismo tiempo
que desarrolle diferentes habilidades en ELE, pueda, a través de las actividades
propuestas, ampliar y perfeccionar los conocimientos de su propio mundo,
partiendo de lo local con vistas a alcanzar dimensiones universales.

Palabras clave: literatura de tradicion oral; leyendas e historias de la Amazonia;
enseflanza y aprendizaje de ELE.
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AND THE TEACHING OF SPANISH AS A FOREIGN LANGUAGE (ELE)

ABSTRACT
This paper aims to be a didactic proposal to work with oral tradition literature,

especially the legends and stories of the jungle, in the ELE classroom in the
Amazonian university context. In this way, we will present some activities focused
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on Vera do Val’s work, O imagindrio da floresta, lendas e historias da Amazoénia.
We start from the idea that the oral literature in question is part of the daily life of
Amazonian students more than in other regions of the country, a fact that can play
in their favor as far as the teaching and learning of the foreign language studied is
concerned. Thus, at the same time that they develop different skills in ELE, they can,
through the proposed activities, broaden and improve their knowledge of their own
world, starting from the local with a view to reaching universal dimensions.

Keywords: oral tradition literature; legends and stories of the Amazon; teaching
and learning of Spanish as a foreign language.

A LITERATURA DE TRADICAO ORAL AMAZONICA:
O IMAGINARIO DA FLORESTA, LENDAS E HISTORIAS DA AMAZONIA
E O ENSINO DE ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA (ELE)

RESUMO

O presente trabalho pretende ser uma proposta diddtica para trabalhar com a lite-
ratura de tradicdo oral, especialmente as lendas e historias da floresta, na sala de
ELE no contexto amazdnico universitario. Deste moto, apresentamos algumas ativi-
dades centradas na obra de Vera do Val, O imagindrio da floresta, lendas e histo-
rias da Amazodnia. Partimos da ideia de que a literatura orval em questdo faz parte
do cotidiano dos estudantes amazoénicos mais do que em outras regides do pais,
fato que pode jogar a seu favor no que se refere ao ensino e aprendizagem da lin-
gua estrangeira estudada. Assim, ao mesmo tempo que possibilite desenvolver dife-
rentes habilidades em ELE, possa, igualmente, através das atividades propostas,
ampliar e aperfeicoar os conhecimentos do seu proprio mundo, partindo do local
com vistas a alcancar dimensées universais.

Palavras-chave: literatura de tradicdo oral; lendas e histérias da Amazénia; ensino
e aprendizagem de ELE.

1 INTRODUCCION

Teniendo en cuenta el contexto amazonico, y en base a las aportaciones de
Moreno Fernandez (2007), que subraya que la ensefianza y el aprendizaje de ELE
puede ocurrir y desarrollarse en diferentes contextos, elaboramos esta propuesta
didactica guiados por los documentos oficiales que rigen la educacion brasileiia,
compartiendo la idea de que aprender una lengua extranjera debe ir mucho mas
alla de la gramatica y de los libros de texto.

Se ha elegido la obra de Vera do Val (2007), O imagindrio da floresta, lendas
e historias da Amazoénia, debido a que presenta una seleccién muy variada de
leyendas e historias de diferentes pueblos amazoénicos, sobre y desde el nacimiento
del mundo, hasta “su” muerte, la de muchos pueblos y culturas. Se trata de una

Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 44, n2 88 - maio/ago. 2022 27



LA LITERATURA DE TRADICION ORAL AMAZONICA: O IMAGINARIO DA FLORESTA, LENDAS E HISTORIAS DA AMAZONIA
¥ LA ENSENANZA DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA (ELE)

realidad que se nos abre a partir del imaginario y nos cautiva con su belleza, sus
secretos y sus misterios.

O imaginario da floresta, lendas e historias da Amazénia es un libro que
recoge veintidés (22) leyendas, de diferentes pueblos amazoénicos, a saber: A
criacdo do mundo; A criacdo da noite; A criacdo das estrelas; A origem da Lua; A
origem dos rios; Macunaima; lapinari; Begorotire; O urutau; Mde-d’agua; O
guarand; Uirapuru; Vitoria-régia; O vaga-lume; Pirarucu; Priprioca; Tamba-taja; O
boto; A assembleia dos Wai-masds; Aruand - Origem dos Karajds e outros povos;
Origem do povo Kaikuxiana; Origem do povo Baré; y una historia, Ajuricaba, que
cuenta la historia de los Manads, un pueblo que habitaba la regién de Manaus hace
mas de cien anos. Por desgracia, hoy por hoy, los manaés solo sobreviven en la
memoria y los recuerdos de la Amazonia, ya que se han borrado del mapa (o los
han borrado del mapa). Son textos narrativos cortos que, sin lugar a dudas, seran
unaimportante fuente de inspiracion/motivacion, y que contribuirdn al aprendizaje
significativo. Se trata de una herramienta cuyo valor es inestimable, plagado de
conocimiento de nuestra cultura, la cultura amazoénica; un material de gran
autenticidad, en el cual congregan elementos de la cultura local, nacional, pero
que tiene una dimensién que trasciende a lo universal. Ademas, posee otras
importantes caracteristicas, no solo lingiiisticas, sociolingiiisticas o geograficas y
lexicales, sino también diddacticas y reflexivas, importantes y necesarias para un
aprendizaje satisfactorio y pleno.

Para este trabajo utilizaremos las metodologias y abordajes mas actuales en
didactica de las lenguas para el desarrollo de las seis habilidades fundamentales,
previstas en el proceso de adquisicién de una lengua extranjera: escuchar, leer,
hablar, escribir, interactuar y comunicarse. Ademas, prestaremos atencién especial
a la propuesta del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas:
aprendizaje, enseflanza, evaluacion (EUROPEAN UNION, 2001), que sirve como
brajula para nuestra practica docente.

Como no podia ser de otra manera, desde hace tiempo el MCERL ha contribuido
con sus aportaciones para los modelos y propuestas destinadas a la enseflanza y
aprendizaje de lenguas extranjeras, trascendiendo las fronteras de la Unién Europea.

En efecto, vale la pena resaltar que, desde la perspectiva del MCERL, la lengua,
ademas de ser un aspecto importante de la cultura, es un medio de acceder a las
diferentes formas de manifestaciones culturales. Asi, se comprende que un
estudiante de lengua extranjera, en este caso el espafnol, debe adquirir competencias
varias, que abarquen saberes y habilidades en un sentido mas amplio, resultando, a
su vez, un agente de transformacion social, ademas de tener inquietudes y
aspiraciones quelollevenaserunaprendiente autobnomo y un mediador intercultural.

Entendida como el conjunto de saberes y tradiciones, formas de vida y
manera de sentir, pensar y actuar de un pueblo, la cultura es, desde la perspectiva
de Porcher (1992 apud PARAQUETT, 1998), el carnet de identidad de una sociedad.
Y eso tiene que ver con los conocimientos que esta posee, las opiniones que tiene,
que mas que estar fundamentadas en un saber se sostienen en convicciones. En
base a ello, los modelos mas actuales de metodologia y didactica de las lenguas
consideran que la cultura debe destacarse protagonista del proceso educativo,
distando de ser un mero adorno en el proceso de enseflanza y aprendizaje de una
lengua extranjera. Como no puede ser de otra manera, si tratamos la lengua y la
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cultura por separado podemos estar construyendo una barrera en el camino que
conduce al aprendiente al aprendizaje significativo.

En un sentido practico, pero también teérico-metodolégico, subrayamos que
trabajar la lengua espafiola y la cultura de los pueblos que la hablan de manera
disociada puede empobrecer el aprendizaje, si tenemos en cuenta que la lengua
castellana esta presente en los cinco continentes, es decir, que se trata de una
lengua mestiza e intercultural, como bien se ha subrayado en diferentes ocasiones,
en congresos, seminarios, entre otros.

La literatura de tradicion oral, a la cual nos dedicaremos en el presente
trabajo, trasciende las fronteras locales y asume caracter universal. Y, por fortuna,
la experiencia nos ha mostrado que tanto estudiantes como profesores nos
sentimos seducidos por la literatura de tradicion oral desde temprana edad, y
durante toda nuestra infancia. En ese sentido, llevar al aula la literatura oral,
dandole protagonismo en el proceso de enseflanza y aprendizaje de la lengua
extranjera estudiada, puede resultar muy beneficioso, ademds de placentero.

En oposicién a la idea de que la literatura oral es propia de gente poco
cultivada, como se consideré a lo largo de muchos siglos, o que es una literatura
no auténtica, ya que se alejaba de la construccion de la belleza a través de la
escritura (MOROTE MAGAN, 2010), prestamos atencién a los estudios que sefialan
la importancia de tener en cuenta el contexto en el que se desarrolla la ensefianza.
Asi, consideramos que llevar la literatura de tradiciéon oral amazénica al contexto
brasileio amazoénico puede resultar una forma enriquecedora de construir
conocimientos que van mas alla de desarrollar la competencia lingiiistica, siendo
un medio que llevara a desarrollar, ademas, la competencia discursiva, asi como
la competencia cultural, intercultural o sociocultural. Por otro lado, sin ningiin
género de dudas, nos encontramos ante una forma de desarrollar habilidades
como la comprensién lectora y escrita, expresiéon oral y escrita, sumadas al
desarrollo de diversas competencias, como la competencia lingiiistica o la
competencia discursiva, etc.

2 PROPUESTA DE PRACTICA PEDAGOGICA

Acorde con lo dicho anteriormente, en este apartado pretendemos
presentar una propuesta de practica pedagogica con el objetivo de ofrecer
algunas pautas para trabajar las leyendas e historias amazoénicas en el aula de
ELE, en el contexto universitario. En este caso, destinada a estudiantes de
espafiol de la Amazonia brasilefa.

Se recomienda debatir sobre las posibilidades reales del uso variado de las
leyendas en el ambito universitario, especialmente con alumnos de grado
(estudiantes de Letras/Espafiol), futuros profesores de espafiol, desde su formacién
inicial. Por eso, vale la pena resaltar que la literatura de tradicion oral, en este caso
las leyendas e historias de la Amazonia, forman parte de su cotidianidad y ejercen
un papel muy relevante en sus vidas. En efecto, en el ambito amazoénico lo real y lo
imaginario se funden y se confunden, atrayendo la atencién de nifios y mayores, lo
que puede producir un mayor interés en aprender la lengua extranjera estudiada.

A partir de elementos de surealidad amazonica (cultural-literaria, geografica),
es posible lograr un aprendizaje significativo, siendo los estudiantes los principales
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protagonistas del proceso de construcciéon y profundizacién de los conocimientos
de la LE, a partir de su realidad y con tal de alcanzar dimensiones universales.
Conforme subraya Moreno Fernandez (2007, p. 57), “[...] la contextualizacién y la
adecuacién de los elementos lingiiisticos al contexto son sumamente importantes
en la ensefianza y el aprendizaje de una lengua”. Por ello, el uso de las leyendas
e historias de la Amazonia, como un ingrediente mas de la ensefianza y aprendizaje
de ELE (en contexto amazénico y también fuera de él), puede permitir al aprendiente
remar en su propia canoa, elaborando las mejores rutas por las que podra
desplazarse para alcanzar resultados satisfactorios, desde los niveles mas
elementales hasta los mas avanzados.
Conforme los Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN),

Conceber-se a aprendizagem de Linguas Estrangeiras de uma forma
articulada, em termos dos diferentes componentes da competéncia
linguistica, implica, necessariamente, outorgar importancia as ques-
toes culturais. A aprendizagem passa a ser vista, entdo, como fonte de
ampliacdo dos horizontes culturais. Ao conhecer outra(s) cultura (s),
outra(s) forma(s) de encarar a realidade, os alunos passam a refletir,
também, muito mais sobre a sua propria cultura e ampliam sua capaci-
dade de analisar o seu entorno social com maior profundidade, tendo
melhores condi¢cdes de estabelecer vinculos, semelhancas e contraste
entre a sua forma de ser, agir, pensar e sentir e a de outros povos,
enriquecendo a sua formacao. (BRASIL, 2000, p. 30).

De este modo, se anhela, ademas, que se reflexione sobre la realidad y todo
lo que ello conlleva, en una dimensiéon mucho mas amplia, partiendo de lo local
para alcanzar dimensiones universales.

Como ya hemos mencionado anteriormente, vale la pena resaltar que
aprender una lengua extranjera debe trascender de lo lingiiistico y abarcar también
la parte cultural.

En ese sentido, uno de los objetivos de la propuesta didactica que aqui
presentamos sera presentar algunas posibilidades de trabajar con los textos
recogidos por la autora Vera do Val, en su libro O imagindrio da floresta, lendas e
historias da Amazédnia, con la intenciéon de ampliar, profundizar, perfeccionar y
facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje de ELE en el contexto amazodnico.
En efecto, “[...] existen varias formas de presentar la lengua espafiola en su
ensefianza” (FERNANDEZ, 2007, p. 11). En base a esta perspectiva, también
subrayamos que a través de la enseflanza y el aprendizaje de espafiol estamos
ante un vehiculo que puede posibilitar una mayor aproximacion a la literatura de
tradicion oral de una de las regiones mas enigmaticas y fascinantes del planeta, la
Amazonia, lo que nos permite ampliar y profundizar los conocimientos de una
cultura y tradiciones ancestrales, que sobreviven y forman parte de los “secretos”
que guardan las entrafas de la selva, y bajo la protecciéon de la diosa naturaleza.

Para ello, se detallaran algunas rutas por las que se puede navegar por las
aguas de la enseflanza y aprendizaje de ELE y se subrayaran posibles resultados
que se pueden alcanzar a partir del desarrollo de las actividades propuestas:
comprensioén lectora y/o auditiva, produccion oral y escrita, andlisis-reflexion-
critica a partir de los relatos/leyendas (escritos/as y/o auditivos/as) y sobre sus
caracteristicas. Se propone, ademas, como objetivos pragmaticos, desarrollar las
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competencias discursivas, lectora, lingiiistica y cultural. Conforme Pessoa y
Borelli (2011, p. 10), “[...] o professor de LE pode escolher entre ensinar apenas
lingua ou educar para a vida; entre abordagem de contetdos triviais, como a
previsdao do tempo, ou temas que possam contribuir para a construcao de um
mundo menos desigual”.

A través de la presencia de la literatura de tradicion oral en el ambito de
ensefianzay el aprendizaje de ELE podremos acceder, ademas, a conocimientos de
nuestra cultura, pero también de otras culturas. Conforme subraya Morote Magan
(2010, p. 47),

La literatura oral representa la expresion mas intima y directa de
hombres y mujeres procedentes del pueblo que nos hacen llegar sus
sentimientos, pensamientos, ideas, acciones, sus preocupaciones
vitales, sus creencias religiosas y magicas, sus ritos festivos, sus
juegos, sus historias, sus narraciones... la mayoria de los cuales con
sus variantes léxicas y semanticas se parecen en todas las culturas. La
literatura de tipo tradicional franquea el espacio y el tiempo y aunque
se produzcan cambios sociales, las diversas culturas y civilizaciones
mantienen tradiciones de tiempos anteriores.

De este modo, aunque la presente propuesta esté pensada para ser realizada
con estudiantes de todos los niveles, desde el primer afio hasta el ultimo de la
Licenciatura en Letras/Espaifiol, se puede aplicar a otros ambitos no universitarios.
Independiente del nivel o el perfil de los aprendientes, sin son estudiantes de la
ensefianza basica, o alumnos de otras carreras, e inclusive, personas ya graduadas,
de otras areas/carreras, podran subirse a esa canoa, que los conducira a navegar
pos las aguas de la lengua espafola y todo lo que ello conlleva.

En esta perspectiva, subrayamos que la importancia de tener en cuenta el
contexto en el que se va a desarrollar la ensefianza y el aprendizaje de la lengua
extranjera, con el fin de que se pueda llevar a cabo una labor acorde con los
anhelos y necesidades de los aprendientes.

3 O IMAGINARIO DA FLORESTA, LENDAS E HISTORIAS DA AMAZONIA COMO
HERRAMIENTA DE APRENDIZAJE: VALORES DIDACTICOS

Teniendo en cuenta que la presencia de la literatura en clase (oficial o de
tradicion oral), como recurso didactico destinado a la ensefianza y el aprendizaje
de una lengua extranjera, con vistas a la formacién integral de los aprendientes,
no se remite a los métodos tradicionales de ensefianza de lenguas, sino que
pertenece a los enfoques mas actuales, intentaremos presentar una propuesta de
practica pedagogica desde una perspectiva intercultural, anclada, ademas, en
nuestra praxis. Todo ello con la intencién de aportar un granito de arena al
desarrollo satisfactorio de los saberes que conciernen el aprender al aprendizaje
de ELE, de manera significativa.

Las leyendas e historias amazoénicas, que forman parte de la narrativa oral
tradicional brasilefia y trascienden las fronteras del pais, pueden trabajarse en
todos los niveles universitarios y educativos, desde los iniciales, en todos los
contextos, siendo ellos amazoénicos o no, rurales o urbanos. En el contexto
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amazonico, sin embargo y de modo especial, nifios y mayores disfrutan escuchando
o leyendo relatos e historias que pueblan el imaginario colectivo de la region,
desde temprana edad.

Las leyendas e historias que figuran en el libro O imaginario da floresta,
lendas e historias da Amazoénia, al igual que las narrativas de la literatura de
tradicion oral amazonica en general, como pueden ser los relatos fantdsticos
protagonizados por personajes tan emblematicos como la Matinta Perera, el/la
Curupira, la Iara, el Delfin colorado/rosado o la leyenda del acai o de la mandioca,
o El dorado, o el Mapinguari, entre otros, despiertan diferentes tipos de sensaciones
y pueden suscitar el interés de los aprendientes de la lengua extranjera, en todos
los niveles educativos, desde los iniciales. Sin duda, podran llevarlos a niveles
elevados de imaginacion, permitiéndoles disfrutar todavia mas mientras las
escuchan o las leen, puesto que son infinitas las posibilidades y formas didacticas
que aportan las narraciones y lecturas en clase. Todo ello con el fin de convertir
el aula en un ambiente de intercambio de experiencias, un espacio de interaccién
de tipo oral o escrito, en cuyo centro de atencién e interés donde se ubicara la
narrativa y el narrador-protagonista del aprendizaje. Ademas, y para facilitar e/o
ilustrar el proceso educativo, se pueden utilizar recursos audiovisuales como
soporte. Vale la pena resaltar que con el advenimiento y la democratizaciéon del
acceso a la tecnologia los profesores y estudiantes pueden almacenar/obtener/
difundir los géneros narrativos orales desde diferentes maneras y en diferentes
equipamientos. Segiin Osés (2007 apud MOROTE MAGAN, 2010, p. 183),

Las leyendas tradicionales perviven en la memoria colectiva, se nutren
de la necesidad de un misterio, de la busqueda de lo trascendente, de
lo irracional, del alma. La leyenda completa y da sentido a un paisaje,
a un pueblo, dibuja lo que ocurri6 a través de lo metaforico, recrea el
pasado y llena de literatura los vacios de la historia. La leyenda nos
une a los origenes, a la tierra, a la oralidad, a nuestros antepasados y
también nos funde con las generaciones futuras.

En base a esa perspectiva, O imagindrio da floresta, lendas e historias da
Amazoénia es un material auténtico, que podra proporcionar un aprendizaje
significativo, de input recibido!. Convendria decir que el empleo de las leyendas e
historias de la Amazonia como herramienta didactica en la clase de ELE, y todo lo
que ello conlleva, desempeiara una funcion motivadora, gracias a que los
aprendientes - especialmente en el contexto amazoénico - podran sentirse
identificados, ampliando y profundizando los conocimientos de la lengua
extranjera mediante su propia experiencia cultural y por medio de actividades
bien elaboradas y adaptadas a sus anhelos y necesidades, desarrollando, a partir
de ello, su creatividad e imaginacién, al tiempo que intercambiaran experiencias
personales con los comparfieros de la clase.

! Todos los textos trabajados en clase deberan estar traducidos previamente al espafiol, salvo cuando se trate de una actividad de
traduccion inversa del portugués al espafiol. La referida traduccidn forma parte de las actividades propuestas en este trabajo.
Vale resaltar que no se trata de traducir toda la obra de la autora, sino seleccionar algunos textos para trabajar en la clase de
ELE, con fines meramente didacticos.
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4 LA LITERATURA DE TRADICION ORAL EN EL AULA: PAUTAS PARA
TRABAJAR O IMAGINARIO DA FLORESTA, LENDAS E HISTORIAS
DA AMAZONIAEN LA CLASE DE ELE

Teniendo en cuenta que es posible trabajar con la narracion oral de leyendas
en los mas variados niveles de ensefianza y aprendizaje de ELE, desde los iniciales
hasta los mas avanzados, presentamos algunas pautas para trabajar O imagindrio
da floresta, lendas e historias da Amazoénia en clase. Subrayamos la importancia de
convertir el aula en pequefios espacios no solo de recepcién, sino de recreacion e
investigacion, lo que puede ser posible lograr elaborando y programando tareas
que inviten a los estudiantes a participar, motivados y estimulados por el reto de
poder aportar su granito de arena, sus propias experiencias, si es el caso, y ser
protagonistas del proceso educativo, de ensefianza y aprendizaje de la lengua
extranjera estudiada, en este caso el espaifol.

A partir de la idea de que la obra de Vera do Val puede motivar al alumno,
atrayendo su atenciéon y estimulandolo a interesarse por la lengua extranjera a
partir de elementos de su realidad, podremos desarrollar diferentes secuencias
didacticas, pensadas para que el aprendiente pueda protagonizar el proceso de
enseflanza y aprendizaje de ELE, de manera auténtica, significativa. Conforme
subraya Morote Magan (2010, p. 112),

[...] con la introduccion de la narracion oral, el profesor recupera casi
en su totalidad una riqueza lingiiistica y literaria que escuchamos en
la infancia y que, incluso de manera inconsciente, nos acompaifa a lo
largo de nuestra vida, activa y constituye nuestra competencia litera-
ria y en nuestros recuerdos nos hace sonreir, evocando instantes que
nunca volveran a estar con nosotros.

De ahi que pensamos en la idea de convertir el aula en pequefios espacios de
recepcioén e intercambio de experiencias, de imaginacién y creaciéon, pero también
un lugar de reflexioén, en el cual los estudiantes participen activa y constantemente
de actividades que tengan un caracter estimulador, y con vistas a la construccién
del conocimiento de manera participativa. Se trata de trabajar en conjunto, para
permitirlos desarrollar las habilidades fundamentales, previstas en el proceso de
adquisiciéon de una lengua extranjera, tanto dentro como fuera del aula. Conforme
Araujo (2014, p. 309),

[...] como profesores implicados en la formacion del aprendiz de ELE,
conscientes de las demandas de la sociedad actual, necesitamos tener
claro que nuestros alumnos necesitan aprender la referida lengua no
solo para comunicarse, sino para atender a sus anhelos y necesidades
como sujetos sociales. (ARAUJO, 2014, p- 309).

En ese sentido, y pensando en el proceso de aprendizaje en el ambito
universitario de modo mas amplio, vale la pena resaltar que el aprendiente ELE, y
todo lo que ello conlleva en su proceso de formacion como futuro profesor de una
lengua extranjera, podra, ademds, apoyarse en diferentes formas de textos
recogidos de la tradicion oral, géneros populares que trasciende las leyendas, y
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que pueden ser encontrados en su entorno, resultando mucho mas significativo
su aprendizaje. Todo ello porque pueden ser una excelente fuente de motivacion,
que permite ser introducida en clase, comentada, criticada y difundida, si es el
caso, puesto que se trata de un elemento vivo de su propio mundo, su propia
realidad, lo que permite formar su competencia no solo lingiiistica, sino cultural
(MOROTE MAGAN, 2010).

Utilizando la literatura de tradicion oral en la clase de ELE, a partir de la obra
de Vera do Val como pasaporte para la ensefianza y el aprendizaje de la lengua
extranjera y su cultura, de manera satisfactoria, se anhela que el aprendiente
pueda navegar en su propia canoa y pueda remar sobre el cauce de las aguas que
lo llevaran a construir su propio camino, puesto que a través de las actividades
propuestas podra leer el mundo desde una dimension que trasciende lo linguiistico.
Y, a partir de las actividades propuestas, participar de la construccién de los
saberes en los mas diferentes ambitos del conocimiento. Por otro lado, siendo
capaz de ejercer su papel como sujeto social, agente de transformacion.

En base a esta perspectiva, vale la pena resaltar que la ensefianza y el
aprendizaje de ELE debe priorizar la formacién integral de los estudiantes, en los
diferentes ambitos, como pueden ser académico, personal, familiar o personal,
participando, directa y activamente de las practicas letradas de la sociedad,
ademas de interactuar, de manera critico-participativa, ante su realidad. Dicho
eso, uno de los objetivos principales de la presente secuencia didactica presentada
a continuacién es destacar cémo la literatura de tradiciéon oral, especialmente la
obra O imagindrio da floresta, lendas e historias da Amazénia, puede facilitar el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera en el contexto
amazonico y brasilefio en el ambito universitario, en los mas diferentes niveles.

En efecto, es importante subrayar el gran valor de la literatura de tradiciéon
oral en el aula, utilizandolos en todos los niveles educativos y, de manera especial,
en el Magisterio Superior (estudiantes de Letras/Espafiol), ya que seran profesores
de espafol en formacién, encargados de transmitir a sus futuros alumnos el placer
por la literatura de tradicion oral, especialmente las leyendas, que son parte
sobresaliente de la literatura oral de Brasil.

A continuacién, presentamos algunos modelos para trabajar las leyendas e
historias de la Amazonia en el aula de ELE, en el ambito universitario. Todo ello en
base a las aportaciones de Pascuala Morote Magan (2010):

a) traduccioén de “O imaginario da floresta, lendas e historias da Amazonia”:

- seleccionar las leyendas e historias;
- preparar la selecciéon por temas;
- traducir los textos al espafol;
- consultar diccionarios de términos populares y vulgares;
- consultar diccionarios de términos literarios y geograficos;
- trabajar individualmente o en parejas;
- comparar las traducciones con los companeros de clase;
- revisar/corregir el producto resultante de la traduccion,;
- buscar ayuda del profesor, etc.
b) narracion de las leyendas e historias que conforman O imaginario da
floresta, lendas e historias da Amazodnia:
- leer las leyendas e historias en voz alta;
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- comentar posteriormente el texto leido;

- preparar cuestionarios sobre las leyendas e historias seleccionadas;

- buscarleyendas e historias de su propia experienciaeindicar brevemente
el argumento;

- comparar los textos recogidos;

- narrar las leyendas e historias propias del contexto amazodnico, etc.

c) recreacion de leyendas e historias recogidas en O imagindrio da floresta,

lendas e histérias da Amazoénia:

- elegir las leyendas e historias;

- reelaborar los relatos;

- modificar tiempo y espacio en que estd ambientada la narrativa;

- buscar relatos fantasticos en la literatura ibero e hispanoamericana,;

- relacionar leyendas e historias de la Amazonia brasilefia con relatos
panamazonicos;

- organizar actividades de cuentacuentos, para otros estudiantes de
espanol,;

- transformar los textos narrativos de O imaginario da floresta, lendas e
histérias da Amazonia en teatro;

- ilustrar O imagindrio da floresta, lendas e histérias da Amazonia;

- elaborar un glosario de palabras relacionadas con el mundo rural, del
interior amazonico, etc.

5 CONSIDERACIONES FINALES

A modo de conclusidn, es importante y necesario subrayar que, si se trabaja
la literatura de tradiciéon oral en la clase de ELE a través de actividades bien
elaboradas y propuestas/desarrolladas, puede resultar uno de los principales
elementos que contribuyen a la formacion integral del aprendiente de una lengua
extranjera. No podemos olvidar que aprender una lengua extranjera va mucho mas
alla de la gramatica y los libros de textos, es decir, que trasciende la competencia
lingiuiistica, siendo una via que permitira al alumno alcanzar, ademas, la
competencia cultural, intercultural o sociocultural, bien como la competencia
discursiva. Todo ello a partir del trabajo auténomo, pero también cooperativo.
Ello conlleva diferentes procedimientos, que abarcan lectura, escritura... sumado
a la reflexion critica, etc.

Por lo tanto, se puede concluir que los aprendientes pueden ampliar y
perfeccionar sus conocimientos de la lengua extranjera y todo lo que ello conlleva,
siendo protagonistas del proceso de ensefianza y aprendizaje. Ello tiene que ver
con la posibilidad de ser estudiantes autonomos, activo-participativos, capaces de
alcanzar los niveles mas avanzados de la lengua extranjera, en este caso, el espafol.
De ahi que el uso de la literatura de tradicion oral, especialmente las leyendas e
historias de la Amazonia, a partir de la obra de Vera do Val, puede conformarse
como un elemento mas que los transportara a niveles de excelencia, gracias,
especialmente, a varios de los procedimientos y metodologias mds actuales de la
didactica de las lenguas.

Sin duda y naturalmente, antes de la aplicaciéon de las narrativas orales en el
aula es conveniente saberlas seleccionar, teniendo en cuenta los anhelos y las
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necesidades de los aprendientes, ademas del contexto en el que se desarrollara
nuestra practica docente.
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RESUMO

O aprendizado de programacao permite que os alunos, além de criarem pro-
gramas de computadores, desenvolvam habilidades que sdao importantes para
qualquer area. Muitos docentes ainda enfrentam dificuldades no processo de en-
sino-aprendizagem de disciplinas que, assim como a programacao, sdo praticas e
exigem grande dedicacado dos alunos. As ferramentas computacionais podem au-
xiliar neste processo, tornando as aulas mais dinamicas e despertando o interesse
dos alunos. Neste contexto, destaca-se o Scratch, uma plataforma desenvolvida
para ensinar logica de programacao para criancas e adolescentes. Este trabalho
tem como objetivo a criacdo de roteiros praticos que introduzem conceitos de
programacao que podem ser abordados por meio do Scratch. Nos roteiros é apre-
sentada a teoria relacionada aos contetidos, assim como a aplicacao destes con-
ceitos por meio da resolucdao de problemas no Scratch. Tais roteiros foram ava-
liados por docentes da area da computacao. Estes os consideraram efetivos para o
ensino de programacao.

Palavras-chave: programacao; Scratch; roteiros praticos.

TEACHING PROGRAMMING FOR BEGINNERS USING SCRATCH
ABSTRACT
Learning computer programming allows students to develop skills that are im-

portant in all dreas besides the creation of computer programs. Many teachers still
face challenges in the teaching-learning process of classes such as computer pro-
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gramming that are practical and require much of students’ dedication. Computational
tools may be helpful in this process since they make classes more dynamic and arouse
students’ interest. In this context is Scratch, a platform developed to teach program-
ming logic for children and teenagers. The objective of this study is to create scripts
to introduce programming concepts that may be demonstrated by using Scratch. The
scripts present programming concepts and problems resolution as well using Scratch.
The scripts’ evaluations were taken from computer programming teachers and they
considered them to be effective for teaching programming.

Keywords: programming; Scratch; scripts.

APLICACION SCRATCH EN LA ENSENANZA DE
PROGRAMACION PARA PRINCIPIANTES

RESUMEN

Aprender a programar permite a los estudiantes, ademads de crear programas de
computadora, desarrollar habilidades que son importantes para cualquier drea.
Muchos docentes aun enfrentan dificultades en el proceso de enseiianza-aprendi-
zaje de asignaturas que, como la programacion, son prdcticas y requieren una
gran dedicacion por parte de los estudiantes. Las herramientas computacionales
pueden ayudar en este proceso, dinamizando las clases y despertando el interés de
los estudiantes. En este contexto, se destaca Scratch, una plataforma desarrollada
para ensenar légica de programacion a nirios y adolescentes. Este trabajo tiene
como objetivo crear guiones prdcticos que introduzcan conceptos de programacion
que se puedan abordar a través de Scratch. En los guiones se presenta la teoria
relacionada con los contenidos, asi como la aplicacion de estos conceptos a través
de la resolucion de problemas en Scratch. Dichos guiones fueron evaluados por
profesores del drea de computacion. Estos los consideraron efectivos para la en-
sefianza de la programacion.

Palabras clave: programacion; Scratch; guiones prdcticos.

1 INTRODUCAO

A programacao é uma disciplina da area da Computacdao que capacita os es-
tudantes para a criacao de programas de software. Segundo Scaico et al. (2013), é
de extrema importancia aprender a programar, pois os conceitos relacionados a
algoritmos sdo Uteis para todas as areas, ndo se restringindo a Computacao. Por
meio da programacao, o aluno consegue desenvolver diversas capacidades, dentre
elas o raciocinio légico e o pensamento computacional, os quais sdo essenciais
para resolucao de problemas.

O ensino de programacao é considerado um processo complexo e que requer
varias habilidades. Pesquisas apontam que, nos ultimos anos, a disciplina de pro-
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gramacao tem apresentado altos indices de reprovacao e evasao. Alguns dos mo-
tivos que fundamentam tais indicadores negativos sao a desmotivacao dos estu-
dantes e a aplicacdao constante do modelo de “ensino tradicional” (BORGES, 2000;
RODRIGUES, 2004).

Dentre as solucdes levantadas para estes problemas, destaca-se a impor-
tancia da utilizacao de ferramentas computacionais que auxiliem o aluno no pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Tal metodologia favorece a ministracao de aulas
mais dinamicas, em que a teoria é demonstrada com maior clareza, além de per-
mitir que os alunos tenham mais autonomia para aprender nos momentos em que
nao contam com a supervisdao do professor (SILVA; SILVA; SANTOS, 2009).

Neste contexto, destaca-se a importancia do Scratch, uma ferramenta que
possibilita a criacdao de historias interativas ou jogos por meio da combinacao de
recursos visuais e sonoros, como imagens, graficos e musicas. Diversas pesquisas
mostram que o Scratch favorece o ensino de programacao para iniciantes (RESNICK
et al., 2009). Por intermédio do Scratch, os alunos sao capazes de criar programas
de software, pensando de forma criativa e sistémica na resolucao de problemas.

Este artigo tem como objetivo utilizar uma metodologia de ensino alterna-
tiva para introduc¢ao dos conceitos de programacao utilizando o Scratch. O ensino
é promovido por intermédio de roteiros praticos e é voltado para alunos de cursos
técnicos relacionados as Ciéncias Exatas. Observou-se que muitos destes cursos
possuem, na sua grade curricular, disciplinas que exigem o conhecimento dos
conceitos de programacdo, mas nao incluem esta disciplina na sua grade curri-
cular. Portanto, pretende-se facilitar o aprendizado destes alunos mediante con-
teudos que ja aplicam conceitos de programacado, assim como incentiva-los a
continuar nesta area.

2 PENSAMENTO COMPUTACIONAL E LOGICA DE PROGRAMAGAO

Wing (2006) define o termo pensamento computacional (Computational
Thinking) como a capacidade de resolver problemas, projetar sistemas e compre-
ender o comportamento humano, utilizando os conceitos fundamentais da Ciéncia
da Computacao. O desenvolvimento do pensamento computacional ndao sé per-
mite que os estudantes entendam como o mundo funciona, mas também fornece
habilidades consideradas essenciais para a resolucao de problemas complexos
(JOHNSON et al., 2014).

O conhecimento em programacao serve de suporte as atividades cognitivas
associadas ao pensamento computacional (GROVER; PEA, 2013). Além disso, con-
tribui para o desenvolvimento de habilidades dos alunos, como raciocinio logico
e resolucao de problemas utilizando algoritmos (KAFAI; BURKE, 2014).

Muitos estudantes consideram a disciplina de programacao complexa e apre-
sentam dificuldade para compreender os conceitos associados a logica computa-
cional (DENNER; WERNER; ORTIZ, 2012). Essas limitacoes fazem com que a moti-
vacao e a participacao dos alunos no curso sejam reduzidas. Forte e Guzdial (2014)
afirmam que o fracasso da disciplina de programacao deve-se, principalmente, a
falta de interesse dos alunos nas aulas. Tais problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem levantam questionamentos sobre a eficacia das ferra-
mentas de programacao utilizadas.
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Margulieux, Morrison e Decker (2012) destacam que as dificuldades asso-
ciadas ao ensino de programacao podem ser superadas se essa experiéncia for
transformada em algo mais agradavel e ludico para os estudantes. Neste contexto,
a utilizacdo de diferentes ferramentas no ensino de programacdo motiva os ini-
ciantes a aprenderem programacao e contribuem para que estes se sintam interes-
sados em continuar seus estudos na area (RESNICK et al., 2009).

3 METODOLOGIAS DE ENSINO

A didatica tradicional centraliza no professor todo o processo de ensino-
-aprendizagem, que, muitas vezes, leva o aluno a enxergar o professor como uma
autoridade - nele estd todo o conhecimento e o poder. A metodologia tradicional
de ensino consiste em o professor ser responsavel por transmitir os ensinamentos
e avaliar os alunos, enquanto cabe ao aluno apenas ouvir, decorar e obedecer
(RODRIGUES; MOURA; TESTA, 2011). A abordagem tradicional de ensinar nao leva
em consideracdao as opinides e a diversidade de métodos de aprendizado que os
alunos podem ter. Essa situacao pode trazer frustracdes durante a aprendizagem,
bloqueando o interesse do aluno em relacdo ao contetido apresentado.

Dewey se interessou pela pedagogia a partir da observacao da escola de seu
tempo, focada em valores tradicionais, a qual nao teria caminhado junto com o
desenvolvimento do tempo, ndo acompanhando os avancos politicos e sociais.
Assim, percebeu que as ideias somente tém importancia se forem aplicadas em
problemas reais. Para Dewey, os alunos precisam pensar por si mesmos. Para isso,
é necessario que os ensinamentos partam de tarefas associadas a vida real, que os
conteudos ensinados sejam vinculados a situacdao atual e real do aluno. Aborda
também a importancia de atividades manuais e criativas (MARTINS, 2012).

Com o desenvolvimento avancado da tecnologia, novos conceitos precisam
ser abordados e ensinados aos alunos. As Tecnologias de Informacao e
Comunicacao (TIC) estao causando mudancas na rotina escolar, visto que a abor-
dagem das tecnologias atuais pode contribuir para o desenvolvimento de alunos,
além de varias habilidades, como o raciocinio l6gico e a resolucao de problemas
(RODRIGUEZ et al., 2015). Tais habilidades sao necessarias e precisam ser ensi-
nadas, nao somente para serem aplicadas nas areas de tecnologia, mas também
em varias areas de conhecimento.

O ensino de programacao, e por consequéncia o “pensamento computacional”,
introduz inicialmente a estrutura de raciocinio lé6gico, o desenvolvimento em etapas,
normalmente abordado em fluxogramas. Apds essa estruturacdo de problemas e
fatos, o professor parte para a programacao em si. A metodologia de ensino tradi-
cional de programacdo consiste em o professor apresentar o conteudo tedrico e,
posteriormente, indicar alguns exemplos de aplicacao, ja propondo alguns exerci-
cios. Leal e Ferreira (2013) afirmam que esse método ndo consegue motivar os
alunos, principalmente aqueles que estao conhecendo a linguagem de programacao
pela primeira vez, seja no ensino médio, seja no ensino superior. Os alunos, ao se
depararem com esse contetildo novo, ndo conseguem assimilar sua importancia
aquela disciplina e a todas as areas da vida. Além disso, esses alunos enfrentam
dificuldades referentes a aprendizagem na qual eles estdao envolvidos, levando-os a
falta de habilidades para solucionar problemas, a falta de abstracao, etc.
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Varios autores, como Rodriguez et al. (2015), Wangenheim, Nunes e Santos
(2014), sugerem que inicialmente a linguagem de programacao seja abordada em
ambientes graficos, onde o aluno possa desenvolver e entender o objetivo da
linguagem de programacao de forma intuitiva e prazerosa. Orienta-se utilizar a
programacao em blocos, tentando sempre aplicar esse conhecimento em situa-
cOes cotidianas para estimular nos alunos o desenvolvimento de habilidades
cognitivas. Entre as linguagens de programacao em blocos mais utilizadas, des-
taca-se o Scratch.

Nos ultimos anos, a utilizacdo do Scratch tem apresentado contribuicoes
significativas no ensino de programacdo para criancas e jovens iniciantes. Essa
ferramenta utiliza-se de uma metodologia de ensino simples que facilita a com-
preensao e a aplicacao de conceitos de programacao, sem precisar lidar com a
complexidade de uma linguagem mais avancada. Na secdao a seguir, sao descritas
mais informacdes sobre o Scratch.

4 SCRATCH

O Scratch é uma linguagem de programacdao desenvolvida em um projeto
conduzido pelo Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT), que visa intro-
duzir conceitos de programacao para estudantes sem conhecimento prévio na
area. O objetivo é incentivar o aprendizado de programacao por meio de uma ex-
periéncia divertida, utilizando recursos visuais e intuitivos (SAEZ-LOPEZ; ROMAN-
GONZALEZ; VAZQUEZ-CANO, 2016).

A criacdo do Scratch é uma alternativa para facilitar o desenvolvimento de
habilidades fundamentais para que o jovem consiga acompanhar a evolucao tec-
nolégica no mundo (MARQUES, 2009). Seus criadores afirmam que essa ferramenta
possui potencial para promover o desenvolvimento de competéncias essenciais a
vida no século XXI, como criatividade, raciocinio sistematico e trabalho colabora-
tivo (INSTITUTO DE TECNOLOGIA DE MASSACHUSETTS, 2020a).

Diferentemente das linguagens de programacdo tradicionais, cuja imple-
mentacdo do codigo é feita por meio de comandos de texto, o Scratch possui
blocos que representam tais comandos (GOMES et al., 2014). Os blocos sao sepa-
rados em grupos de acordo com a sua finalidade. Alguns desses grupos repre-
sentam recursos de programacao muito utilizados, como sequéncia, repeticao e
estruturas condicionais. Para criar uma rotina utilizando o Scratch, basta arrastar
e posicionar os blocos de acordo com a ordem de execucao. Dessa forma, o aluno
consegue criar 0os programas sem precisar memorizar linguagens e cédigos de
programacao (RODRIGUEZ et al., 2015).

Além de introduzir nocdes basicas sobre computadores e programac¢ao, o
Scratch também contribui para que o aluno desenvolva competéncias importantes
para resolucao de problemas. Essa ferramenta também trabalha conceitos especi-
ficos de programacdo, como estruturas sequenciais e de repeticao, légica boo-
leana, arrays, dentre outros (INSTITUTO DE TECNOLOGIA DE MASSACHUSETTS,
2020b). Dessa forma, fica evidente como a aplicacdo do Scratch possui inimeros
beneficios no processo de ensino-aprendizagem de programacao, além de contri-
buir para que o aluno desenvolva capacidades que fardao com que ele consiga se
destacar em outras disciplinas.
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5 METODOLOGIA

Pesquisas recentes comprovam que o emprego de ferramentas computacio-
nais para implementacao de animacdes de algoritmos facilita o aprendizado do
aluno e torna o ensino mais colaborativo (SANTOS et al., 2008).

Este trabalho aplica procedimentos metodolégicos relacionados a utilizacao
da tecnologia no ensino de programacao. O objetivo é desenvolver roteiros pra-
ticos como estratégia para o ensino de conceitos de programacao para alunos
iniciantes, principalmente de cursos técnicos relacionados as Ciéncias Exatas.
Utilizando como referéncia a grade curricular do curso técnico de nivel médio em
eletrotécnica do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), Campus Formiga, ob-
servou-se que o este nao inclui disciplinas especificas de programacao.

Portanto, pretende-se oferecer alternativas para que os alunos adquirissem
conhecimentos de computacdo que pudessem facilitar o aprendizado em disci-
plinas mais avancadas, assim como motiva-los a seguir uma carreira na area das
Exatas. O Scratch foi escolhido para desenvolvimento dos roteiros e como pro-
posta para resolucdao destes. A escolha da plataforma foi fundamentada nas se-
guintes questoes:

a) quais conceitos de programacao podem ser aprendidos pelos alunos por

meio do Scratch?;

b) o Scratch é capaz de atingir os objetivos de aprendizagem definidos?;

c) o Scratch facilita o ensino/aprendizagem de programacao?;

d) o Scratch motiva os alunos a aprenderem?;

e) o Scratch é capaz de prender a atencdo dos alunos e proporcionar uma

experiéncia divertida?.

Com base nestas questoes, foram elaborados seis roteiros que tiveram uma
sequéncia logica definida de forma a facilitar e estimular o aprendizado do aluno,
conforme mostrado no Quadro 1.

Quadro 1 - Temas dos roteiros

Roteiros Temas
1 Pensamentos computacionais
2 Definicao de variaveis
3 Estrutura sequencial e operadores
4 Condicionais (IF)
5 Condicionais (IF/ELSE IF)
6 Estruturas de repeticao

Fonte: elaborado pelos autores.

Os roteiros foram submetidos a avaliacdo de professores do IFMG, Campus
Formiga, sendo que todos ministram ou ja ministraram disciplinas relacionadas a
programacao. O objetivo era obter um retorno baseado na experiéncia dos do-
centes e verificar se os roteiros poderiam contribuir para o ensino de programacao
e qual a significatividade destes.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao final deste trabalho, foram desenvolvidos seis roteiros praticos que
abordam os principais conceitos de introducdao a programacao. Cada roteiro
aborda o conceito de forma clara, objetiva e, principalmente, de forma didatica,
para que alunos principiantes, que nunca tiveram uma experiéncia com situacoes
de légica ou programacao, possam acompanhar tal ensinamento de forma praze-
rosa. Em todos os roteiros, sdo abordadas situacdes cotidianas e rotineiras, tor-
nando assim o ambiente mais conhecido para o aluno.

No primeiro roteiro, é introduzido o Pensamento Computacional, abordando
a execucao estruturada e o sequenciamento de muitas atividades rotineiras. Para
ensinar o Pensamento Computacional, de forma a associa-lo a uma situacao real,
foi utilizada uma receita de bolo de cenoura. Nesse exemplo, foi apresentado o
modo de preparo do bolo, para que os alunos pudessem observar a sequéncia das
atividades, assim como a associacdo de mais de uma atividade, apresentando-lhes
as funcoes légicas E e OU. Por fim, sdo propostas atividades para serem elabo-
radas pelos alunos, seguindo os conceitos aprendidos no roteiro.

A partir do segundo roteiro, a plataforma do Scratch é utilizada para imple-
mentar os conceitos introdutoérios de programacao. Assim, em cada roteiro, é in-
serido o conhecimento base e a implementacdo no Scratch, havendo uma imple-
mentacdo exemplo e outra para ser realizada pelos alunos. Em todas essas
atividades, o aluno consegue visualizar as acoes implementadas por eles mesmos
no Scratch, a partir de animacdes referentes a rotina.

No segundo roteiro, foi introduzido o conhecimento sobre Variaveis. Nele,
apresenta-se, de forma clara e simples, o que é uma variavel em programacao e
como ela é implementada no Scratch. Além disso, sao apresentados os blocos de
variaveis existentes no Scratch e suas funcionalidades.

Depois de introduzidas as variaveis no conhecimento dos alunos, o terceiro
roteiro é preparado para o ensino dos operadores existentes em programacao. E
importante que esses operadores sejam 0s primeiros a serem introduzidos, visto
que sdo eles que definirao as “atitudes” a serem tomadas no programa. Desse modo,
cada operador existente no Scratch, operadores matematicos, de comparacao e 16-
gicos, sdo explicados e definidos, sempre associados ao cotidiano. A atividade de
exemplo apresentada neste roteiro é uma atividade simples para aquisicao de notas.
Nela tais notas devem ser somadas, e o aluno, informado se foi ou nao aprovado.
Nessa atividade, o aluno, além de utilizar os conceitos de variaveis aprendidos no
segundo roteiro, utiliza os operadores matematicos e de comparacao.

Nos roteiros quatro e cinco, sdo abordadas as estruturas condicionais IF e
ELSE IF, de forma didatica e com varios exemplos de situacdes cotidianas, princi-
palmente aquelas em que é preciso tomar decisdes levando em consideracao al-
guma condicdao. Assim como nos roteiros anteriores, sao apresentados os blocos
de condicbes no Scratch, e as atividades utilizadas sempre relacionadas aos ro-
teiros anteriores, fixando assim o conhecimento adquirido em aulas passadas.

Ja no sexto roteiro, sdo abordados os lacos de repeticées para finalizar o
conhecimento introdutério a programacao. Neste roteiro sao abordados os lacos
controlados por contadores, controlados logicamente e o que executa infinita-
mente. Para cada tipo sao apresentados exemplos de aplicacdao, para que o aluno
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consiga visualizar a diferenca entre os tipos de lacos. Mesmo apresentando tais
exemplos, existe a atividade exemplo; o professor pode implementa-la juntamente
com os alunos, de forma didatica.

Todos os roteiros foram submetidos a avaliacdo de professores atuantes no
IFMG, Campus Formiga, em disciplinas relacionadas a programacao, sejam elas
para o ensino técnico, sejam para o ensino superior. Nessas avaliacdes, todos os
professores julgaram os roteiros como adequados para a introducdo a progra-
macado para criancas e adolescentes, alguns ainda sugeriram os mesmos roteiros
para o ensino de adultos que nunca tiveram contato com a programacao. Todos
relataram a importancia da introducdo a programacao de forma mais ltdica, prin-
cipalmente no ensino para as criancas, pois assim o aprendizado se torna mais
facil e prazeroso.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a elaboracdo dos roteiros, foi possivel notar o quanto o uso de pla-
taformas como o Scratch pode ajudar no ensino, pois, além de ser uma progra-
macao em blocos, os alunos conseguem visualizar as acdes realizadas pelo autor
(Gato). Por ser uma ferramenta acessivel e gratuita, aqueles que se interessarem
poderdo acessar a qualquer momento e implementar suas proprias rotinas. Além
disso, ao atrelar o ensino a situacoes cotidianas, os alunos reconhecem que a pro-
gramacao e o pensamento légico estao relacionados as atividades que executam
durante todo o dia.

Com a avaliacao dos professores atuantes no ensino de programacao, pode-
-se concluir que a utilizacao desses roteiros podera ser acrescentada no ensino a
introducao a programacao, seja de criancas, adolescentes, seja mesmo de adultos
que se interessem em aprender sobre esse tema.

Assim, esses roteiros podem ser aplicados, principalmente, em cursos téc-
nicos que possuem disciplinas que exigem o conhecimento em programacao e nao
apresentam uma disciplina especifica de programacdao em sua grade. O professor
responsavel pela disciplina podera fazer um ensino orientado de tais roteiros, os
quais podem ser abordados de forma simples e rapida. Além disso, a introducao a
programacao, utilizando uma plataforma como o Scratch e conceitos aplicados ao
cotidiano, pode aumentar o interesse dos alunos no conhecimento desse tema e
incentiva-los a continuar nesta area.
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RESUMO

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Ensino Religioso (ER) é
equiparado as outras areas do conhecimento e visa a uma formacao minima e es-
pecifica em Licenciatura em Ciéncias das Religioes. Nessa direcdo, objetiva-se iden-
tificar as perspectivas do Ministério da Educacao (MEC) sobre o respeito a diversi-
dade cultural e religiosa brasileira no contexto do ER na sala de aula, destacando-se
a formacao e atuacdao dos professores para o Componente Curricular. O trabalho
resulta de uma pesquisa narrativa, de abordagem qualitativa. Os colaboradores
foram professores(as) que atuam no Ensino Fundamental. Os resultados apontaram
a necessidade de uma formacao dialdgica que se estabeleca na pratica docente para
a autonomia dos alunos na construcao do conhecimento do fenémeno religioso e
do protagonismo juvenil. As narrativas apontam ser preciso superar a visdo in-
génua sobre o ER, estar aberto ao didlogo e fomentar o respeito. Para a admissao
dos docentes, faz-se mister sua formacao em Ciéncias das Religides, podendo atuar
como pesquisador e assessor em espacos nao formais de ensino, publico e privado,
nas organizacoes ndao governamentais e entidades confessionais.

Palavras-chave: ensino religioso; sala de aula; formacao de professores.

CLASSES AND TEACHERS OF RELIGIOUS EDUCATION IN THE
CURRENT TIMES: NARRATIVES AND EXPERIENCES IN DEBATE

ABSTRACT

According to the National Curricular Common Base (BNCC), Religious Education (RE)
is compared with other areas of knowledge, and aims at a minimum and specific
training in Graduation in Sciences of Religions. In this direction, the objective is to
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identify the perspectives of the Ministry of Education on respect for Brazilian cultural
and religious diversity, in the context of RE in the classroom, highlighting the training
and performance of teachers for the Curricular Component. This work results from
a Narrative research, with a qualitative approach. The collaborators were teachers
who work in Elementary School. The Results pointed to the need for a dialogic
formation that is established in the teaching practice for the autonomy of the
students, in the construction of knowledge of the religious phenomenon, and of
youth protagonism. The narratives point to the need to overcome the naive view of
RE, openness to dialogue and respect. For the admission of professors, attention
must be paid to their training through the Sciences of Religions, being able to act as
a researcher, advisor in non-formal teaching spaces, public and private, in non-
governmental organizations and confessional entities.

Keywords: religious education; classroom; teacher training.

CLASES Y PROFESORES(AS) DE LA ENSENANZA RELIGIOSA
EN EL TIEMPO PRESENTE: NARRATIVAS Y EXPERIENCIAS EN DEBATE

RESUMEN

Conforme la Base Nacional Comun Curricular (BNCC), la Ensefianza Religiosa (ER)
es equiparada a las otras dreas del conocimiento, y exige una formacion minima y
especifica en Licenciatura en Ciencias de las Religiones. Con esto, se objetiva
identificar las perspectivas del Ministerio de la Educacion con respecto a la diversidad
cultural y religiosa brasileria, en el contexto de la ER en el aula, destacandose la
formacion y actuacion de los profesores para el Componente Curricular. El trabajo
resulta de una investigacion Narrativa, de abordaje cualitativa. Los colaboradores
fueron profesores(as) que actuan en la Enseiianza Fundamental. Los resultados
presentaron la necesidad de una formacion dialdgica que se establezca en la
prdctica docente para la autonomia de los alumnos, en la construccion del
conocimiento del fenomeno religioso, y del protagonismo juvenil. Las narrativas
muestran la necesidad de superar la vision ingenua sobre la ER, la apertura al
didlogo y el respeto. Para la admision de los docentes, se hace necesaria su formacion
por medio de las Ciencias de las Religiones, pudiendo actuar como, investigador,
asesor en espacios no formales de la ensefianza, publica y privada, en las
organizaciones no gubernamentales y entidades confesionales.

Palabras clave: ensefianza religiosa; aula; formacion del profesorado.

1 INTRODUCAO

Neste artigo, objetiva-se destacar a temdtica da formacdo e atuacdo dos
Professores para o Ensino Religioso (ER) escolar, tratando-o como componente
curricular conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além de suscitar
as perspectivas do Ministério da Educacao (MEC) em relacao ao respeito a diversi-
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dade cultural e religiosa do pais por meio da identificacdo de suas diretrizes vei-
culadas por meio da Base Nacional.

E oportuno destacar o ER trazido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira (LDBEN) de 1996. Isso possibilita o reconhecimento da diversidade reli-
giosa no ambito dos curriculos escolares da rede publica, sendo necessarias pes-
quisas de abordagem qualitativa que tragam aprofundamento sobre a tematica.
Busca-se assim a compreensao dos novos rumos para a formacao e atuacao dos(as)
professores(as) de Ensino Religioso, haja vista que a BNCC equiparou o ER a outras
areas do conhecimento, estabelecendo uma formacao especifica através de uma
Licenciatura em Ciéncias das Religides.

Pretende-se, dessa maneira, evidenciar o status que o ER alcancou em toda a
sua trajetoria epistemolégica, implicando assim uma visao de mundo inclusiva, a
qual sugere didlogos com participacdao ativa, visando conceder aos estudantes,
enquanto sujeitos de direitos, a garantia de seu direito de aprendizagem preconi-
zado também no componente curricular Ensino Religioso.

Portanto, a BNCC tem se constituido destaque nas atuais discussdes educacio-
nais, sendo fundamental que se evidenciem nesse contexto os aspectos que envolvem
também a formacao do(a) professor(a) de Ensino Religioso e sua pratica docente em
sala de aula - sobretudo, por se considerar que o ER ja esteve silenciado em muitas
discussodes. Logo, a abertura para novos/outros didlogos pode corroborar a imple-
mentacao da equidade que se almeja em se tratando do direito a aprendizagem.

Desta feita, o caminho metodolégico percorrido traz, na sua base, uma pes-
quisa exploratoria, de natureza qualitativa, que, quanto aos objetivos, pode ser
caracterizada como descritivo-explicativo-analitica. No ambito da pesquisa quali-
tativa, a subjetividade nao é considerada como obstaculo a construcao de conhe-
cimentos cientificos. Nesse tipo de abordagem, considera-se a subjetividade parte
integrante da singularidade do fenémeno social (MINAYO, 2009).

Nesta direcao, trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica e narrativa
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2012), que se ocupa de um nivel de realidade que nao
pode, ou nao deveria, ser quantificado, isto é, trabalha com o universo dos signi-
ficados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes
(MINAYO, 2009). Logo, pesquisa é a atividade basica da Ciéncia na sua indagacao
e construcao da realidade, que alimenta o ensino e a aprendizagem, atualizando-
-os frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a
pesquisa vincula pensamento e acao.

Assim, a escolha por essa abordagem de pesquisa justifica-se pelo estudo
dos aspectos subjetivos de fendmenos sociais e do comportamento humano que
ocorrem em determinado tempo, local e cultura. Fontana (2018) explica que, por
ser basilar na formacdo educacional de qualquer individuo, a pesquisa bibliogra-
fica deve se rotinizar tanto na vida profissional de professores e de pesquisadores
guanto na de estudantes. Essa rotinizacdo se faz necessaria, pois esse conjunto
amplo de individuos possui o interesse de conhecer as mais variadas, plurais e
distintas contribuicoes cientificas disponiveis sobre um determinado tema.

A pesquisa da qual decorre este artigo envolveu 04 Professores colabora-
dores, residentes nas cidades de Piripiri (PI), Piracuruca (PI) e Picos (PI). No en-
tanto, as duas primeiras cidades estdao situadas no norte do Piaui, e a ultima ci-
dade situa-se na regido centro-sul do estado. Esses docentes citados fazem parte
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do Quadro da Educacdo Publica no Ensino Fundamental do 1.° ao 5.° ano, como
também Professor Efetivo do Ensino Religioso na Educacao de Jovens e Adultos, e
Professor de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Todos(as) os(as) professores(as)
apresentam experiéncias vividas e vivenciadas na escola publica, as quais lhe
deram respaldo para participar dessa entrevista. Nela, poderiam narrar o trata-
mento recorrente dado aos professores do Ensino Religioso ou a propria disci-
plina, hoje Componente Curricular, assim como sua atuacao frente ao ER.

Parte-se do entendimento de que usamos o bom senso, deixando-os a von-
tade, com o intuito de nao cita-los, para que eles assim nao se sentissem presos nas
suas respostas, mas, sim, livres e seguros, pois o que queriamos era sua contri-
buicao espontanea. A motivacao pela entrevista narrativa (JOVCHELOVITCH; BAUER,
2012) teve o intuito de compreender os caminhos e reflexdes sobre a melhoria do
ER na atualidade, considerando a formacao e a atuacdo docente, sobretudo em ob-
servancia ao que esta posto na legislacao atual. Diante desse seguimento, tracamos
o perfil de cada professor entrevistado, sem identificacdo nominal:

a) experiéncia vivenciada na sala de aula do ER por uma Professora de Lingua
Portuguesa de uma escola puiblica de Piripiri (PI), onde ministrou aulas de
1987 a 2021;

b) experiéncia de um Professor de ER no Ensino Fundamental, anos iniciais,
no periodo de 2004 e 2005 em Piracuruca (PI);

c) experiéncias e vivéncias de uma Professora de Picos (PI), que atuou com o
ER na Educacdo de Jovens e Adultos;

d) experiéncia vivenciada como Professora no Ensino Fundamental anos ini-
ciais, e atualmente aposentada.

Desses docentes, trés sao ou foram professores do Ensino Fundamental do
1.° ao 5.° ano, e apenas um foi professor do Ensino Médio, ou seja, todas as expe-
riéncias vividas e vivenciadas foram da Educacao Basica.

Logo, utilizamos a entrevista narrativa como instrumento de geracdao de
dados, pois entendemos que essa instrumentacdo é adequada a este estudo,
porque privilegia as significacOes atribuidas pelos préoprios docentes as suas ex-
periéncias escolares - e, a partir delas, podemos depreender representacdes so-
ciais. Nossas experiéncias e ideias passadas, conforme Moscovici (2003, p. 38),
“[...] ndo sdo experiéncias ou ideias mortas, mas continuam a ser ativas, a mudar
e influenciar nossa experiéncia e ideias atuais.” Sob muitos aspectos, o passado é
mais real que o presente (MOSCOVICI, 2003).

Para Jovchelovitch e Bauer (2012, p. 91), narrar significa contar histérias
sobre si mesmo e “[...] contar histérias implica estados intencionais que aliviam,
ou ao menos tornam familiares, acontecimentos e sentimentos que confrontam a
vida cotidiana normal.” Portanto, de acordo com os pesquisadores supracitados,
no ato de contar as historias, constituimo-nos e damos sentido as experiéncias
vividas e vivenciadas. Por meio deste recurso, os(as) professores(as) contaram
suas experiéncias e praticas escolares no decorrer da Educacido Basica na escola
publica.

Os(as) docentes foram incentivados a contar suas experiéncias vividas e vi-
venciadas na escola onde tém ou tinham vinculo educacional, ou seja, narravam
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suas historias, sobretudo o tratamento dado ao(a) professor(a) que ministrava o
Componente Curricular Ensino Religioso. Na ocasido das entrevistas, foi dada a
seguinte orientacdo: relate, de forma detalhada, suas experiéncias vividas e viven-
ciadas na escola sobre o tratamento dado ao(a) professor(a) e ao Componente
Curricular Ensino Religioso escolar. As narrativas dos(as) docentes foram obtidas
por meio de relatos de experiéncia disponibilizados por e-mail, considerando o
contexto instaurado pela pandemia da COVID-19.

Nessa perspectiva, para dar conta desse objeto de estudo, utiliza-se a legis-
lacdo que rege a Educacdo, dando énfase ao Ensino Religioso Escolar. Destacam-se
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996, atualizada em
marco de 2017 pela Lei n.° 13.145, que determina as Diretrizes da Base atribuidas
ao Artigo 33, e a BNCC de 2018, versao final, a qual equiparou o Ensino Religioso
(ER) a outras areas do conhecimento, visando a que o profissional deva ter no mi-
nimo uma formacao especifica através de uma Licenciatura em Ciéncias das
Religides e que deva ser admitido mediante concurso publico.

Emprega-se também a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacao - CNE/
CP n.° 5/2018 (BRASIL, 2018b) e literaturas referenciadas em Gisele Leite (2017),
Andrade Junior (2017), Afonso Soares (2015) e Elisa Rodrigues (2013), os quais
defendem que os conhecimentos para a profissionalizacdo do docente devem ser
buscados na especialidade em Ciéncias das Religides, como melhor caminho a
percorrer. Assim sdo apresentadas reflexdes sobre relatos reflexivo-argumenta-
tivos de professores e suas experiéncias vivenciadas na sala de aula do ER.

2 O ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR: O QUE PROPOE O MINISTERIO
DA EDUCACAO?

Este convite é reflexivo para pensarmos sobre o Ensino Religioso escolar, de
modo que possam surgir novas perspectivas para esse componente curricular. No
entendimento do MEC, ha de concebé-lo como nao confessional, com énfase nas
Ciéncias das Religides, conforme implantado na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018a)!, de modo que desenvolver essa discussdo é destacar o carater
facultativo e a vedacado do proselitismo.

Logo, convém questionar: quais perspectivas ha em se tratando do Ensino
Religioso Escolar frente a proposta do MEC? Em busca de respostas, ainda que
provisérias, procura-se desenvolver uma reflexdao sobre o ER escolar, que, através
do marco legal, originou novas perspectivas para essa area de conhecimento, ele-
vando-o a condicdao de componente curricular, e, assim como outras, estruturando-
-0 didatica e metodologicamente. Nessa nova projecdo, nas perspectivas do
Ministério da Educacao, ha de se concebé-lo como nao confessional, o que, por sua
vez, traz implicacdes concretas a partir do momento em que o ER foi implantado
na BNCC. Visto como objeto de estudo, o conhecimento religioso passou a nao
compactuar mais com tendéncias doutrinarias de modelos tradicionais, perfa-
zendo-se com as Ciéncias das Religides (LEITE, 2017).

! Faz-se necessario destacar que o Ensino Religioso entrou na Base em sua primeira versdo (2015) e na segunda (2016), sendo
retirado na terceira edi¢do (2017). No entanto, foi inserido na quarta versado (2018). Nesta pesquisa, optou-se por evidenciar a
4.2 versdo da BNCC, homologada em 2018.
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O ER, ao longo da historia da Educacao, assumiu diferentes perspectivas te-
orico-metodologicas, com viés confessional ou interconfessional. Contudo, “[...] a
partir dos anos 80 as mudancas na sociedade provocaram transformacdes para-
digmaticas na esfera educacional, reverberando sobre o ER [...]”, consequente-
mente, tornando reivindicacdao a abordagem do conhecimento religioso e o reco-
nhecimento da diversidade religiosa no ambito dos curriculos escolares (ANDRADE
JUNIOR, 2017, p. 291). Logo, pode ser confessional quando ministra exclusiva-
mente informacdes referentes a uma determinada religido, ou plurirreligiosa,
guando ministra informacdes sobre os principais grupos religiosos, os quais de-
fendem o ER nao confessional, com fluéncia nas Ciéncias das Religides.

Desse modo, no Ensino Fundamental, o ER tornou-se um campo de conheci-
mento especifico?, ao contrario das propostas anteriores, pois atualmente é do-
tada de autonomia assim como as demais areas de conhecimento: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Diante
desse relato, é essencial que, para ministrar o ER, os/as docentes tenham for-
macado para atuar a partir do conhecimento das propostas da Base3. Nesse sentido,
apontam-se propostas do MEC que dao subsidios as novas perspectivas forma-
tivas, que oportunizam ao(a) professor(a) sua formacao inicial e desenvolvimento
profissional por meio da licenciatura em Ciéncias das Religides.

A Resolucao Conselho Nacional de Educacdao - CNE/CP n.° 5/2018 institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de licenciatura em Ciéncias da
Religido, modalidade presencial, semipresencial e a distancia, definindo princi-
pios, concepcoes e estrutura a serem observadas na elaboracdo dos projetos peda-
gbgicos pelas instituicoes de educacao superior e pelos 6rgaos dos sistemas de
ensino. Fica instituido o ER, conforme proposta do MEC, como um campo de co-
nhecimento das Ciéncias das Religidoes tendo como pressuposto o curso de licen-
ciatura, a fim de contemplar o(a) professor(a) de ER da Escola Publica no Ensino
Fundamental. A licenciatura em Ciéncias das Religides habilita o(a) professor(a)
para o exercicio da docéncia do ER nos anos iniciais e finais da Educacdo Basica,
em nivel de formacao inicial.

Em se tratando das perspectivas que o MEC aponta para a formacao do(a)
professor(a) para o ER, observa-se a mudanca de concepcao sobre a profissionali-
zacao do ser docente, conforme requerida nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a area. A licenciatura implica formacao s6lida de natureza epistemolé-
gica e pedagdgica nos saberes e habilidades oriundas das Ciéncias da Religido e da
Educacdo, quais sejam: a visdo inter-religiosa e intercultural para o ser professor(a)
de ER na Educacao Basica, conforme o entendimento da Lei n.° 13.145/2017, que
foi alterada pela Lei n.° 9.394/1996.

Nesse sentido, também sdao necessdrios parametros e abordagens curricu-
lares comuns para os projetos do hoje e para o amanha, considerando a demanda

2 A BNCC inclui a disciplina do Ensino Religioso numa das cinco areas do conhecimento e nas recentes Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de licenciatura em Ciéncias da Religido, considerando-a como requisito para a formagdo docente em
Ensino Religioso, tendo sido homologada em dezembro de 2018 (BRASIL, 2018a).

3 A BNCC é um documento oficial que procura garantir o direito de aprendizagem a cada etapa do ensino nas escolas publicas
e particulares do Pais e indica conhecimentos e competéncias que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo
da escolaridade, orientando-se pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo Basica (DCN) (BRASIL, 2018a).
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historica por formacao docente estruturada de maneira sélida, epistémica e peda-
gbgica, assegurando para essa base formativa abertura a diversidade cultural e
religiosa, atendendo as especificidades da profissdo nas diferentes etapas e moda-
lidades da Educacao Basica.

Portanto, espera-se, como area de conhecimento, que o ER conceba a for-
macado docente como eixo essencial para as mudancas que se almejam, pois é
basilar o conhecimento profissional deste para o alcance dos objetivos especi-
ficos nessa area. Ademais, nas instituicoes publicas, os critérios de contratacao
de docentes sao similares aos utilizados para as demais areas de conhecimento,
demandando aqueles que sao egressos das licenciaturas. Somando-se as conside-
racoes ja tecidas, cumpre ressaltar que a falta de professores(as) formados(as) na
area dificulta a implementacdo dos objetivos do ER vigentes na Base Nacional
Curricular Comum.

Esta trajetoria vai abrindo caminhos que nos levam a destacar e alcancar
maiores compreensdes sobre o Ensino Religioso na LDB, considerando a necessi-
dade de lancar um olhar sobre o Carater Facultativo e a Vedacao do Proselitismo.
Nesse quesito, visa-se apresentar a facultatividade e a vedacao do proselitismo do
Ensino Religioso trazido pela Lei de Diretrizes e Bases, ensejando o reconheci-
mento da diversidade religiosa no ambito dos curriculos escolares da Escola
Publica. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, atuali-
zada em marco de 2017 pela Lei n.° 13.145, determina as Diretrizes da Base, tendo
em vista o0 que o artigo 33 estabelece:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da for-
macao basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo. (BRASIL, 2017).

Reforca-se que, no contexto de pluralidade cultural, de pensamento e de
crencas, aprende-se sobre o respeito e a tolerancia. Em razao dos ideais de demo-
cracia, inclusao social e educacao integral, reivindica-se a exposicao ao conheci-
mento religioso e a diversidade religiosa nos curriculos escolares.

Endossa-se que o Ensino Religioso (ER), mesmo sendo tratado de forma nao
confessional, ainda traz muitas questdes que refletem uma visao confessional/
proselitista. Constitui, assim, um contexto complexo e instigante, pois se coloca
em questdo que o ER estd sujeito a muitas disputas e apropriacdes indevidas.
Todavia, essas inapropriacoes podem ser equacionadas por meio da formacao do
profissional que ministrara a disciplina, o que, segundo Afonso Soares (2015) e
Elisa Rodrigues (2013), deve ser buscado na especialidade em Ciéncias das
Religides, constituindo, dessa forma, o melhor caminho a ser percorrido.

O reconhecimento e a importancia de celebrar e intensificar positivamente o
pluralismo associam-se a probabilidade de superacao da intolerancia religiosa, o
que para as Ciéncias das Religides significa levar aos educandos uma nova visao
sobre religido, sendo necessario buscar o desenvolvimento de competéncias espe-
cificas, conforme aquelas apontadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCCQC).

A insercado do ER na formacao de criancas e adolescentes nos termos deter-
minados pela BNCC propde uma ampla formacdo que objetiva suscitar habili-
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dades de autoconhecimento e de alteridade quanto aos fendmenos religiosos, as
filosofias seculares, proporcionando o pensamento critico, criativo sobre o feno-
meno religioso, ampliando o conhecimento e discernindo outras formas de per-
cepc¢ao do transcendente. Isso proporciona ao educando ver a si e aos outros,
reconhecer aquilo que faz sentido para sua formacao e a dos outros sujeitos, so-
bretudo o seu protagonismo.

Nesses termos, a auséncia de proselitismo, conforme Gisele Leite (2017),
implica ndo permitir tentativas de conversdao de uma ou mais pessoas em defesa
de determinada doutrina, ideologia, causa ou religiao. Por ndao poucas décadas, o
que se presenciou no ensino publico foi o empenho constante da escola, no mo-
mento da entrada, no intervalo e na saida, em estimular a entoacdo de oracdes e o
uso de simbolos sagrados relativos a uma unica religiao. Desse modo, tentava-se,
talvez involuntariamente, convencer ou converter alguns por meio de ensina-
mentos doutrindrios e especificos que sobrepunham uma religido em detrimento
de outra, uma espécie de catequese, a qual ndo é mais permitida por fazer parte
de uma educacéao tradicional que tivemos no passado.

Portanto, a Educacao tem o poder de capacitar de maneira ampla, abrindo os
horizontes para os valores sociais capazes de reverberar por geracdes, partindo
do entendimento de que a escola é o lugar para a conquista e o desenvolvimento
da autonomia moral, ética e intelectual. Nao obstante, em meio a essas caracteri-
zacoes, convém destacar que, no contexto dos direitos humanos, as pessoas
devem desfrutar da liberdade de pratica religiosa, inclusive das possibilidades de
mudanca de religido.

3 AFORMAGAO E A ATUACAO DOS PROFESSORES: COMO FICA O ENSINO
RELIGIOSO NA SALA DE AULA?

As reflexdes apontadas nesta secido buscam compreender a formacdo e a
atuacao dos(as) professores(as) para o Componente Curricular, pois, conforme a
BNCC, o ER foi equiparado a outras areas do conhecimento. O profissional dessa
area deve ter, no minimo, uma formacao especifica em Licenciatura em Ciéncias
das Religides e deve ser admitido mediante concurso publico, segundo a legis-
lacdo vigente. Por isso, é cabivel a seguinte questao: como fica o Ensino Religioso
na sala de aula? Assim, as aulas terdo contetidos de diversas religides, o objeto de
estudo deve ser o fendmeno religioso, desfazendo quaisquer praticas proselitistas
e doutrindrias as quais os alunos eram submetidos, desestimulando, dessa forma,
a confessionalidade e a educacdo extremamente tradicional.

Em se tratando da admissao, a contratacao de professores(as) para o ensino
publico é regida por normas gerais de admissao de servidores publicos. Exige-se
aprovacao em concurso publico, de cargos e titulos, como um dos requisitos in-
dispensaveis (art. 37, II, CF) (BRASIL, 1988), sendo inadmissivel que se contratem
professores(as) vinculados(as) a quaisquer instituicdes religiosas sem o ingresso
por concurso publico, sobretudo com formacao especifica na area (BRASIL, 1988).

Nesse sentido, a interpretacao, conforme o art. 33, caput, §§ 1.° e 2.°, da Lei
n.° 9.394/1996, cita que o ER em escolas publicas s6 pode ser de carater ndao con-
fessional, com proibicao de admissdao de docentes na qualidade de representantes
religiosos; logo, ndo é constitucional o fazer referéncia a “[...] catélico e [...] outras
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confissdes religiosas [...]”, o que estd indicado no artigo 11, § 1.°, do Decreto n.°
7.107, de 11 de fevereiro de 2010 (BRASIL, 2010).

E relevante perceber que o(a) professor(a) de ER precisa de uma formacéo
inicial especifica na area. Além disso, exige-se para esse profissional uma for-
macao continuada que lhe possibilite conhecer as premissas das Ciéncias das
Religides e que lhe permita aprofundar-se no conhecimento da area e valorizar a
sistematizacdo das outras experiéncias que perpassam a diversidade cultural e
que estdo presentes no convivio diario de uma sala de aula. Assim, uma formacao
especifica para o ER, como uma licenciatura em Ciéncias das Religides, é essencial,
considerando que ela vai proporcionar ao docente o arcabouco teorico e metodo-
l6gico fundamental para abordar, com responsabilidade, o contetido da disciplina.
A BNCC também constitui documento de referéncia que pode subsidiar os profis-
sionais dessa drea com recursos didaticos (BRASIL, 2018a). Essa é uma garantia
trazida pela Base, que vai proporcionar aos(as) professores(as) conhecimentos e
habilidades que podem ser aplicados em sala de aula.

O tempo presente traz o despertar para as reflexdes e entendimentos
acerca de nova(s) perspectiva(s) de formacao e atuacdo docente para o ER es-
colar, destacando espacos para se pensar o curriculo escolar na conjuntura
social, cultural, histérico-politica dos nossos dias. Sabe-se que o componente
curricular ER, conforme proposta da Base Nacional Comum Curricular, é de na-
tureza nao confessional para o Ensino Fundamental. Cultiva-se o entendimento
de que esse objeto do conhecimento é relevante em virtude de sua contribuicao
a formacao do sujeito em todas as suas dimensdes, haja vista o fato de viven-
ciar-se uma época em que os principios basilares se inserem num contexto de
iniimeras complexidades.

Assim, nesta direcado, parte-se do pressuposto de que o ER consiga manter
essa relacao dialégica, protagonista, no interior da sociedade/escola, para que ele
possa, assim, estabelecer outras possiveis relacdes construtivas nesse campo di-
verso. Na concepcao de Monte et al. (2020), no Ensino Fundamental devem ser
privilegiados a pesquisa e o didlogo como principios mediadores dos processos de
observacao, identificacdo, andlise, apropriacdo e ressignificaciao de saberes vi-
sando ao desenvolvimento de competéncias especificas.

Diante desse panorama educacional, o que ainda se percebe sao muitos/as
professores/as que atuam no Componente Curricular Ensino Religioso que nao
possuemformacao especificaparatal, pois consideravel parte dos(a) professores(as)
é licenciada em outras areas e busca, depois, complementacdao para atuar no ER.
Sobretudo na rede publica de Educacao, os(as) professores(as) de ER possuem ou-
tras formacdes nao especificas; em alguns casos, apresentam apenas o Ensino
Médio, é o que sustenta Péricles Andrade Junior (2017). Logo, diante da trajetéria
e do alcance do ER como Componente Curricular, ndo se pode permitir que os(as)
docentes dessa area sejam pessoas leigas, sem formacao especifica, pois isso seria
retroceder no tempo e no espaco.

Robson Stigar (2009), em seus estudos, enfatiza que o profissional do ER faz
sua sintese do fen6meno religioso a partir da experiéncia pessoal, mas necessita
de um continuo para apropriar-se da sistematizacao das outras experiéncias que
permeiam a diversidade cultural, com a finalidade de alinhar sua experiéncia com
outras experiéncias que venham de encontro ao seu objeto de estudo. Deste modo,
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também se faz necessario maior investimento na formacao inicial e continuada de
professores para o componente curricular ER, sendo necessarios novos cursos de
graduacdo e de especializacdo em Ciéncias das Religides.

Quanto ao ER escolar, aspecto supracitado e considerado na Base Nacional
Comum Curricular, recomenda-se abertura a pesquisa e ao dialogo como possibi-
lidades de efetivar o estabelecido enquanto competéncias para o Ensino Funda-
mental. Assim, o ER proposto pela BNCC tem seus aspectos pedagogicos pautados
na valorizacdo da experiéncia dos(as) estudantes e nos principios de conhecer,
respeitar e conviver. De forma que se pode evidenciar que a Base procurou espe-
cificar o ER numa perspectiva construtiva quanto ao conhecimento religioso
(BRASIL, 2018a). Por isso, como componente curricular na educacdo brasileira,
abre diferentes possibilidades de mudanca e, por meio dela, torna-se possivel a
construcdao de uma realidade mais pacifica e reflexiva.

Considerando essa premissa, o ER visto como area de conhecimento sinaliza
mais um importante espaco de reflexao/formacao, em que os(as) educandos(as)
ascenderao em suas interac0es com as diversas areas de conhecimento, segundo
a LDB de 1996, atualizada em marco de 2017 pela Lei n.° 13.145. Isso possibilita
uma formacao integral e ndo fragmentada, repartida/dividida em areas, oriunda
da escola tecnicista, que instrumentaliza o conhecimento no dominio de algum
aspecto restrito da realidade. Logo, o ER pode ser um espaco de reflexdao dos va-
lores humanos; contudo, os referidos temas nao sdo apenas encargo do ER, mas de
todos os componentes curriculares. A inter e transdisciplinaridade podem/devem
acontecer na escola, mas com todos os componentes, e nao apenas com o Ensino
Religioso (ER) (BRASIL, 2017).

A sala de aula, em quaisquer de suas dimensoes, representa um espaco no
qual o tema ou a disciplina devem ser postos em pratica, a partir de discussoes
tedricas, criticas, reflexivas, dialégicas, democraticas e emancipatorias, com acoes
educativas de natureza sociointerativa para que se alcance o engajamento dos es-
tudantes ao contexto de aprendizagens numa perspectiva freiriana (FREIRE, 2011).

Nesse escopo, o ER pode trazer um enfoque socioantropolégico e cultural,
capaz de assumir e contemplar culturas diversas como também varias religiosi-
dades. E é a partir desse aspecto proporcionalmente multifacetado pela sua com-
plexidade, que os(as) docentes desse componente curricular precisam passar por
uma “[...] formacdao multicultural e multiconfessional, respeitando as diferencas
culturais, incluindo as afro-brasileiras, conforme previsdao na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacado Nacional de 1996.” (BRASIL, 2018a, p. 19).

Sobre a formacao de professores(as) de Ensino Religioso, o artigo 33 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, posteriormente alterada pela Lei n.° 9475, de 22 de julho de 1997, indica,
em seu primeiro paragrafo, que é competéncia dos sistemas de ensino, estaduais
e municipais, habilitar e admitir os(as) professores(as) de Ensino Religioso. Dentro
desse contexto, é enfatico destacar como se tém promovido estas formacdes no
cenario brasileiro.

Diante desse cenario escolar, faz-se necessario resgatar a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, Lei n.° 9.394/1996, que rege a Educacao Nacional, a qual pre-
coniza no art. 1.%: “O ensino religioso, disciplina da area de conhecimento da edu-
cacdo religiosa e parte integrante da formacao basica do cidadao e da educacao de
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jovens e adultos, é componente curricular de todas as séries ou todos os anos dos
ciclos do ensino fundamental.” (BRASIL, 1996).

Seguindo as orientacdes presentes na mesma legislacao, temos também a Lei
n.° 9.475/1997, que discorre sobre a formacado e atuacdao desses profissionais da
educacdo nas unidades escolares. Logo, parte-se do principio de que é a partir das
orientacdes presentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Brasileira que
acontece o processo de habilitacdo (formacao) e atuacdao (desempenho) desse pro-
fissional dentro do espaco escolar.

A atuacdo docente para ministrar aula no componente curricular Ensino
Religioso esta tipificada no art. 5.° da LBD n.° 9.394/1996:

O exercicio da docéncia do ensino religioso na rede publica estadual
de ensino fica reservado a profissional que atenda a um dos seguin-
tes requisitos: conclusao de curso superior de licenciatura plena em
ensino religioso, ciéncias da religidao ou educacao religiosa; conclusao
de curso superior de licenciatura plena ou de licenciatura curta au-
torizado e reconhecido pelo 6rgao competente, em qualquer area do
conhecimento, cuja grade curricular inclua contetido relativo a ciéncias
da religido, metodologia e filosofia do ensino religioso ou educacdo
religiosa, com carga horaria minima de quinhentas horas; conclusao
de curso superior de licenciatura plena ou de licenciatura curta, em
qualquer area de conhecimento, acrescido de curso de pés-graduacao
lato sensu em ensino religioso ou ciéncias da religido, com carga horaria
minima de trezentas e sessenta horas, oferecido até a data de publi-
cacao desta Lei; conclusdo de curso superior de licenciatura plena ou
de licenciatura curta, em qualquer area de conhecimento, acrescido de
curso de metodologia e filosofia do ensino religioso, oferecido até a
data de publicacao desta Lei por entidade credenciada, e reconhecida
pela Secretaria de Estado da Educacao. (BRASIL, 1996).

Cumpre ressaltar que a Plataforma Sucupira tem contribuido para o mapea-
mento dos Cursos e Programas, o que nos possibilita perceber que no Brasil ha
registrados 19 cursos de especializacao stricto sensu em Ciéncias da Religido, em
instituicoes publicas e privadas, reconhecidos pela Comissdao de Aperfeicoamento
de Pessoal do Nivel Superior (CAPES), 6rgao do Ministério da Educacao responsavel
pela avaliacao e reconhecimento de cursos de especializacdao stricto sensu. Nos
cursos de Ciéncias da Religido, conforme pesquisa realizada por Jair Leal (2017),
observamos 7 doutorados, 11 mestrados e 1 mestrado profissional. Poderiamos
acrescentar outros mestrados e doutorados que com certeza surgiram apos 2017,
pois a educacao vem se expandindo cada vez mais e com isso permitindo que os
estudantes galguem os mais altos degraus do conhecimento.

Nessa nova perspectiva de formacao e atuacao docente para o ER escolar,
evidencia-se que um novo paradigma curricular aponta para qual direcdao os pro-
fissionais e as escolas precisam caminhar para ensinar e aprender sobre as di-
versas TradicOes Religiosas, abordando suas culturas e tradicdes, teologias, textos
sagrados, ritos e ethos. Estes foram fortalecidos e agrupados,

[...] na Base Nacional Curricular Comum em trés unidades tematicas:
(1) identidades e alteridades, (2) manifestacdes religiosas e crencas
religiosas e (3) filosofias de vida. Assim, o ER fornece subsidios para

Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 44, n2 88 - maio/ago. 2022 57



AULAS E PROFESSORES(AS) DO ENSINO RELIGIOSO NO TEMPO PRESENTE: NARRATIVAS E EXPERIENCIAS EM DEBATE

que o alunado construa sua identidade, a partir de vivéncias e praticas
adquiridas cotidianamente. (BRASIL, 2018a, p. 441).

Contudo, o/a professor/a, nesse novo paradigma, necessita de compreensao
sobre a situacao social e religiosa dos(as) educandos(as), objetivando a construcao,
junto aos alunos(as), dos conteudos curriculares contextuais para o ER, a partir
dos quais o(a) docente interagirda de maneira critica em seu contexto concreto,
tanto com relacao as religioes na vida dos estudantes, quanto no que toca aos seus
aspectos desumanizadores e opressivos, a fim de alcancar a tomada de consci-
éncia que desmistifica as religides. No entanto, o ER precisa também promover
uma acdo educativa esperancosa, mediante a qual o modelo pedagdgico corres-
ponda ao espirito de nosso tempo, e por ele possa ser alimentado no ambito das
pesquisas das Ciéncias das Religides. Esse campo de conhecimento deve se funda-
mentar numa organizacdao sustentada pelas bases transdisciplinares, devendo
ainda promover o didlogo e a sapiéncia (BRASIL, 2018a).

Logo, é importante enfatizar que esse cenario construtivo vai mostrando que
é imprescindivel investimento na formacao desse profissional que assume uma
sala de aula para ministrar o ER diante dessa nova perspectiva ampla, dinamica e
desafiadora. Assim, esse processo formativo deve ocorrer segundo defende as
Ciéncias das Religides, para que se supere aquele ER de carater doutrinador, como
ocorreu no Brasil Colénia e no Brasil Império, consequentemente, estimulador de
concepcdes/percepcodes de mundo excludentes e atitudes de desrespeito as dife-
rencas culturais e religiosas (PARANA, 2008).

A nova proposta formativa e educativa traz exatamente esse contexto que
demanda uma reformulacdo das aulas de Ensino Religioso (ER), convergindo com
o ideal da Reptuiblica que separa a Igreja do Estado, considerando que sua confes-
sionalidade é incapaz de cumprir essas demandas que hoje se apresentam para a
formacao dos profissionais e sua atuacao docente.

4 NARRATIVAS E EXPERIENCIAS EM DEBATE: COM A PALAVRA
O(A) PROFESSOR(A)

E possivel corroborar circunstancias concretas, que, no caso desta pes-
quisa, foram obtidas por meio de relatos de experiéncias, que trazem, dentre
tantas vivéncias, a da professora de Lingua Portuguesa de uma escola publica de
Piripiri (PI), que, desde 1987, ingressou no quadro do servico publico e continua
até os dias atuais. Ela relata, em seu discurso, o que observou no inicio da sua
trajetoria profissional.

Segundo ela, o ER era tratado de forma diferenciada, ou seja, naquela época,
qualquer professor(a) assumia a docéncia desse componente curricular sem ter
uma formacao especifica. Além disso, esse componente era inferiorizado diante
dos demais, pois servia apenas para preenchimento de lacuna no espaco escolar,
aspecto que atualmente estd sendo modificado, gradativamente, pois se espera
que as futuras contratacdes de servidores(as) publicos(as) nessa area ocorram me-
diante concurso publico, com formacao apropriada para a docéncia. Logo, faz-se
necessario o tratamento devido ao ER por ser uma area de conhecimento de igual
valor e autonomia quando comparada as demais.
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A narrativa trazida pela contribuicao de outro professor de ER, cuja experi-
éncia também vem de uma Escola Publica, nos anos de 2004 e 2005, na cidade de
Piracuruca (PI), revela informacoes sobre a receptividade do ER. Ele afirma que, no
tocante a esse tema, seus colegas professores(as) da escola sempre trataram o ER
como uma questdao problematica. Por esse motivo, narra que, em todas as uni-
dades escolares onde trabalhou, houve estranhamento entre esses professores e o
restante do corpo docente no que se refere as dificuldades de dialogar e entender
esse componente curricular sem preconceito e sem tracar um estereotipo de que
ER “[...] é aquele mito.” Mas, com o passar dos anos, com muito esforco e dedi-
cacdo, foi possivel superar essa visdo ingénua, mostrando a necessidade da aber-
tura ao didlogo, o respeito ao componente curricular e as possibilidades de am-
pliaras estratégias deinterdisciplinaridade, considerando paraisso o conhecimento
prévio dos estudantes e sua visdao de mundo.

A referida experiéncia nos permite evidenciar a relevancia de aproximar o ER
do contexto interdisciplinar. Na perspectiva das Ciéncias das Religides, essa nunca
foi tarefa facil de executar, mesmo que ja se tenha explicitado que os protago-
nistas - professores(as)-professores(as), professores(as)-alunos(as) e alunos(as)-
-alunos(as) - tém a capacidade de, juntos, raciocinar, refletir, fazer organizacoes
mentais e, a partir delas, impor-se perante o mundo em que vivem, buscando
transforma-lo de acordo com suas conviccdes e necessidades.

Corroborando os relatos anteriores, é possivel evidenciar situacdes con-
cretas que nos mostrem condicées de aprendizagens e conhecimentos sobre o
fendmeno religioso por meio das vivéncias de uma professora no municipio de
Picos (PI), que atuou com o ER na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) seguindo “[...]
uma linha de desenvolvimento da metodologia interdisciplinar e transdisciplinar.”
Sua experiéncia docente revela o desenvolvimento de fundamentos cientifico-cul-
turais, considerando que suas abordagens conteudisticas e metodologicas privile-
giavam a construcao de conhecimentos através e além das ciéncias, engendrando
uma atitude transcultural e transreligiosa nos estudos de religiao, o que é muito
apropriado para sua aplicacdao ao ER.

Destacamos a experiéncia vivenciada pela professora, hoje aposentada, que
atuava no Ensino Fundamental, anos iniciais, na cidade de Piracuruca (PI). Esse
fato contribuiu para desperta-la para o Mestrado Profissional em Ciéncias das
Religioes. Nele, propds o ER escolar como objeto de estudo. Sua vivéncia permitiu
testemunhar, no decorrer do seu labor, a forma impositiva do ER em escolas pu-
blicas, nas quais “[...] de um lado tinhamos o professor(a) transmissor de um saber
pronto e acabado, pois as aulas se resumiam a catequese, e do outro, o alunado
desprovido de informacdes, e, portanto, despercebidos e sem questionamentos.”

Dessa forma, tinhamos como consequéncia dessa situacao,

[...] a evasdo escolar em alto nivel, pois faltava a inclusdao daqueles
que ja traziam de casa uma concepcao de religiosidade. Mas esse
quadro foge totalmente ao proposto pelas Ciéncias das Religides,
por ndo agregar valores como o respeito a individualidade de crenca
de cada aluno(a), por nao aceitar suas experiéncias trazidas de casa,
ou seja, o Professor(a) designado eram padres que objetivavam
propagar sua religido, a qual trabalhava o ER Confessional.
(PROFESSORA APOSENTADA).
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Esse conjunto de atividades capazes de sistematizar experiéncias favoraveis
pode ser visto de modo concreto ao se observar, por exemplo, as vivéncias em
uma sala do Ensino Fundamental com tracos de religiosidade numa perspectiva
inclusiva com alunos surdos. Na atuacdo de uma das docentes, foi possivel pre-
senciar uma professora pedagoga que, em Libras, dedicava-se a ensinar saberes
iniciais sobre religiosidade. “Perceber aquela realidade despertou a curiosidade
em saber como a crianca surda iria construir suas convicc¢des religiosas.”

As aproximacoes naquela sala de aula possibilitaram perceber que a profes-
sora precisou buscar incansavelmente estratégias metodolégicas e cursos de for-
macao continuada que favorecessem a mobilizacdo de saberes e reflexdes sobre
religiosidade, por meio do didlogo em Libras, através do qual as criancas demons-
travam uma efervescéncia traduzida pela quantidade de perguntas e duvidas.
Caso se analisem essas experiéncias a luz dos parametros das Ciéncias das
Religides, perceberemos que o didlogo religioso aplicado pela Professora de Ensino
Fundamental as criancas surdas através dos sinais proporcionou a inclusao e for-
macao de identidade religiosa do surdo, produzindo assim novos paradigmas de
ER nao confessional, podendo desempenhar um papel importante na construcao
de culturas pluralistas e sociedades democraticas, desde que se aprofundem seus
fundamentos e se desenvolvam metodologias apropriadas.

Mediante esses pressupostos, sobretudo considerando a Constituicao Federal
de 1988, percebe-se ser enfatica a necessidade de respeito ao pluralismo de ideias
e pensamentos no contexto educacional. Logo, é bastante oportuno e emergencial
formar para a reflexdo sobre os problemas contemporaneos correntes do Ensino
Religioso baseado na area de Ciéncias da Religido e a luz da base legal, para que se
perceba, sobremodo, que é preciso destacar a formacao de educadores para o ER
enquanto campo cientifico e multirreferencial.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos estudos realizados, observou-se a mudanca de concepcao sobre
a profissionalizacdo do(a) docente, conforme requerida nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a area do Ensino Religioso. A habilitacao
pressupods solida formacao de cunho epistemolégico e pedagégico nos saberes
e habilidades oriundas das Ciéncias da Religido e da Educacao, qual seja a pers-
pectiva interreligiosa e intercultural para a docéncia do ER na Educacado Basica
(BRASIL, 2017).

Nesse sentido, apontaram-se propostas do MEC que deram subsidios as
novas perspectivas mediante as quais se oportuniza ao Professor de ER com o
curso de licenciatura em Ciéncias das Religides atuar com o referido compo-
nente. Nesse contexto, a Resolucdao CNE/CP n.° 5/2018 institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de licenciatura em Ciéncias da Religidao, mo-
dalidade presencial, semipresencial e a distancia, definindo principios, concep-
coes e estruturas a serem observados na elaboracao dos projetos pedagogicos
pelas instituicoes de educacao superior e pelos 6rgaos dos sistemas de ensino.
Essa proposta do MEC institui o ER como uma area de conhecimento das Ciéncias
das Religides tendo como pressuposto o curso de licenciatura, a fim de contem-
plar o(a) professor de ER da Escola Publica no Ensino Fundamental.
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Destarte, o Curso de licenciatura em Ciéncias da Religido constituiu-se como
habilitacdo em nivel de formacao inicial para o exercicio da docéncia do ER na
Educacdo Basica. No entanto, o referido curso servira ndo sé para a docéncia, mas
para além dela. Desse modo, o(a) licenciado(a) em Ciéncias da Religido podera
atuar como pesquisador(a), consultor(a) e assessor(a) em espacos nao formais de
ensino, em instituicdes publicas e privadas, organizacdes nao governamentais e
entidades confessionais.

Considere-se que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surge com uma
proposta de alinhamento para a educacao brasileira. De forma crescente, amplia-
-se 0 processo de padronizacao dos curriculos da Educacao Basica, tanto no Brasil
como em diferentes paises do mundo, de carater federativo, abrangendo tanto as
instituicbes publicas de ensino quanto as privadas, firmando-se no direito de
aprendizagens, no que concerne aos diversos tipos e formas de aprender a serem
consolidados no decorrer dos diferentes niveis da Educacao Basica.

Na sua quarta versdao, a BNCC, homologada pela Portaria do MEC n.°
1.570/2017, define que, como area de conhecimento do Ensino Fundamental, o
Ensino Religioso deve atender aos seguintes objetivos: a) proporcionar a aprendi-
zagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a partir das manifes-
tacoes religiosas percebidas na realidade dos educandos; b) propiciar conheci-
mentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenca, no constante
proposito de promocao dos direitos humanos; ¢) desenvolver competéncias e
habilidades que contribuam para o didlogo entre perspectivas religiosas e secu-
lares de vida, exercitando o respeito a liberdade de concepcdes e ao pluralismo
de ideias, de acordo com a Constituicao Federal; d) contribuir para que os edu-
candos construam seus sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios
éticos e da cidadania.

Desta feita, embora a Histéria da Educacdao denuncie que, ao longo dessa
trajetéria temporal, o Ensino Religioso tenha assumido diferentes perspectivas
tedrico-metodolégicas, com viés confessional ou interconfessional; hoje, no en-
tanto, justifica-se a defesa pelas diretrizes estabelecidas na BNCC, pois ela define
que, como area de conhecimento do Ensino Fundamental, o Ensino Religioso deve
atender aos objetivos acima propostos, que, por sua vez, convergem com as de-
mandas referentes a formacao, admissao e atuacao dos docentes.
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RESUMO

Este ensaio apresenta o caminho percorrido em uma disciplina sobre a cons-
trucao do Estado da Questao (EQ) no curso de mestrado. Para subsidiar a investi-
gacao, adotamos os seguintes questionamentos: o que os trabalhos cientificos
revelam sobre a formacao continuada na Educacdo Infantil? Quais as contribui-
coOes e lacunas do inventariado em relacao a praxis docente na creche? Propomos
como objetivos especificos identificar os trabalhos publicados que se aproximam
das seguintes categorias: formacdo continuada, educacdo infantil e praxis do-
cente. A metodologia adotada configura-se em uma pesquisa quali-quantitativa de
abordagem reflexiva respaldada pelo levantamento bibliografico. O levantamento
foi realizado no Portal de Periédicos da CAPES. Consultamos os artigos cientificos
publicados nessa base, adotando um recorte temporal de cinco anos, compreen-
dido entre 2017 e 2021. O referencial te6rico ancorou-se nos estudos de Nobrega-
Therrien e Therrien (2004), Imbernén (2010) e Gomes (2009). Os resultados da
pesquisa revelaram que a formacao continuada dos professores da educacao in-
fantil vem ganhando notoriedade no campo cientifico e na sociedade. Constatamos
ainda, através dos artigos lidos, uma pequena quantidade de trabalhos referentes
a educacao das criancas que frequentam as creches. Concluimos que os estudos
realizados por meio do EQ, mediados pela reflexdo e didlogo, possibilitaram-nos
fazer interlocucdes com o objeto de estudo, auxiliando tanto na confirmacado das
categorias tedricas como também dos objetivos e do problema da pesquisa.

Palavras-chave: estado da questdo; formacao continuada; educacao infantil; reflexao.

" Mestranda no Programa de Pés-Gradua¢do em Educac3o da Universidade Estadual do Ceara (UECE). Professora efetiva da Rede
Municipal de Fortaleza. ORCID: 0000-0002-7249-1692. Correio eletronico: fabib403@gmail.com.

** Mestranda no Programa de Pés-Graduagio em Educacio da Universidade Estadual do Ceara (UECE). Professora efetiva da Rede
Municipal de Maracanau. ORCID: 0000-0002-9070-1964. Correio eletronico: anneheidevieira@gmail.com.

*** Mestranda no Programa de Pés-Graduagio em Educacdo da Universidade Estadual do Ceard (UECE). Professora efetiva da
Rede Municipal de Fortaleza. ORCID: 0000-0002-8799-7573. Correio eletrénico: brunagnascimento23@gmail.com.

**** Pés-doutora pela Universidade de S3o Paulo (USP). Doutora em Educagdo Brasileira pela Universidade Federal do Ceara
(UFC). Atualmente é professora associada da Universidade Estadual do Ceard (UECE). ORCID: 0000-0003-4443-4778. Correio
eletrénico: maria.marina@uece.br.

64 Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 44, n2 88 - maio/ago. 2022



STUDIES ON CONTINUING TRAINING IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION AND THE RELATIONSHIP WITH TEACHING PRAXIS:
THE STATE OF THE QUESTION (5Q)

ABSTRACT

This essay presents the path taken in a discipline on the construction of the
State of the Question (SQ) in the Master’s Program. To support the investigation, we
adopted the following questions: what do scientific studies reveal about continuing
training in Early Childhood Education? What are the contributions and gaps of the
inventory in relation to teaching praxis in day care? We propose as specific objectives
to identify the published studies that are close to these categories: continuing
training, early childhood education and teaching praxis. The adopted methodology
is a qualitative and quantitative research with a reflective approach supported by
a literature survey. The survey was carried out on the CAPES Periodicals Portal. We
consulted the scientific articles published in this database, adopting a time frame of
five years, from 2017 to 2021. The theoretical framework was anchored in the
studies of Nobrega-Therrien and Therrien (2004), Imbernén (2010) and Gomes
(2009). The research findings revealed that the continuing training of early
childhood education teachers has been gaining notoriety in the scientific field and
in society. Among the read articles, we found a small amount of studies related to
the education of children who attend daycare centers. We concluded that the studies
carried out through the SQ, mediated by reflection and dialogue, allowed us to
make dialogues with the object of study, helping so much to confirm the theoretical
categories, as well as the objectives and the research problem.

Keywords: state of the question; continuing training; child education; reflection.

ESTUDIOS SOBRE LA FORMACION CONTINUA EN LA EDUCACION INFANTIL Y
LA RELACCION CON LA PRAXIS DOCENTE: EL ESTADO DE LA CUESTION (EC)

RESUMEN

Este ensayo presenta el camino recorrido en una asignatura acerca de la
construccion del Estado de la Cuestion-EC en el curso de maestria. Para sustentar la
investigacion, adoptamos los siguientes cuestionamientos: ;qué revelan los trabajos
cientificos sobre la formacion continua en Educacion Infantil? ;Cudles son los
aportes y vacios del inventario en relacion a la prdctica docente en la guarderia?
Proponemos como objetivos especificos identificar trabajos publicados que aborden
las siguientes categorias: educacion continua, educacion infantil y prdctica docente.
La metodologia adoptada se configura en una investigacion cualitativa-cuantitativa
con enfoque reflexivo respaldado en el levantamiento bibliogrdfico. La busqueda
fue realizada en el Portal de Periddicos de la CAPES. Se consultaron los articulos
cientificos publicados en esta base de datos, adoptando un marco temporal de cinco
anos, entre 2017 y 2021. El marco tedrico se anclo en los estudios de Nobrega-
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Therrien y Therrien (2004), Imbernon (2010) y Gomes (2009). Los resultados de la
investigacion revelaron que la formacion continua de los docentes de educacion
infantil viene ganando notoriedad en el campo cientifico y en la sociedad. También
encontramos, a través de los articulos leidos, una pequeria cantidad de trabajos
relacionados con la educacion de los nifios que asisten a las guarderias. Concluimos
que los estudios realizados a través del EC, mediados por la reflexion y el didlogo,
permitieron dialogar con el objeto de estudio, auxiliando tanto en la confirmacion
de las categorias tedricas como de los objetivos y el problema de investigacion.

Palabras clave: estado de la cuestion; formacion continua; educacion infantil;
reflexion.

1 INTRODUCAO

Este ensaio apresenta o caminho percorrido na construcdo do Estado da
Questdao (EQ) sobre a tematica Formacao Continuada na Educacao Infantil e a re-
lacdo com a praxis docente. Salientamos que o levantamento bibliografico foi rea-
lizado no Portal de Periodicos da CAPES!, por ser uma base de dados de grande
referéncia nacional e internacional e de credibilidade das producdes cientificas. A
elaboracao do EQ se deu mediante um levantamento criterioso acerca da literatura
sobre o0 assunto, a partir dos seguintes questionamentos que direcionaram o nosso
olhar nas escolhas e andlises dos artigos selecionados: o que os trabalhos cienti-
ficos revelam sobre a formacao continuada na Educacao Infantil? Quais as contri-
buicbes e lacunas do inventariado em relacao a praxis docente na creche? Essas
inquietacoes surgiram em decorréncia da necessidade de buscarmos uma for-
macao continuada de qualidade que possibilitasse aos docentes da educacao in-
fantil exercer uma postura critica, reflexiva, dialégica e intencional diante da sua
formacao e do seu fazer pedagogico no espaco escolar, principalmente na creche.

A partir dos questionamentos, adotamos acdes/habilidades antes e durante
o EQ mediante um olhar criterioso e sensivel, permeado de criticidade e respei-
tando o rigor cientifico, para que fosse possivel entender como o nosso objeto de
estudo encontra-se situado nas pesquisas cientificas na atualidade, além de buscar
confirmar as categorias teéricas que sustentam essa investigacdo. Diante disso,
ressaltamos a necessidade do Estado da Questao para dialogar e compreender os
estudos relacionados a nossa tematica. Dessa forma, Nébrega-Therrien e Therrien
(2010, p. 36 apud SILVEIRA; NOBREGA-THERRIEN, 2011, p. 220) afirmam que o EQ

[...] € uma maneira que o estudante/pesquisador pode utilizar para
entender e conduzir o processo de elaboracdo de sua monografia,
dissertacdo ou tese, ou seja, de producdo cientifica com relacao ao
desenvolvimento de seu tema, objeto de sua investigacdo. E um modo
particular de entender, articular e apresentar determinadas questdes
mais diretamente ligadas ao tema ora em investigacao.

1 O Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) é um dos maiores acervos
cientificos virtuais do Pais. Dados retirados do seguinte sitio: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.
br/index.php?
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Desse modo, os autores evidenciam o Estado da Questao como um método
que permite ao estudante/pesquisador conhecer as producdes cientificas recentes,
reafirmar as categorias iniciais ou auxiliar na construcdao de novas, contribuir na
formulacado de objetivos, além de nortear a redefinicao da problematica e do pla-
nejamento de todo o processo de investigacao cientifica, possibilitando a aproxi-
macao do pesquisador com o seu objeto de estudo.

A metodologia adotada configura-se em uma pesquisa quali-quantitativa de
abordagem reflexiva, que, segundo Ghedin e Franco (2011, p. 108), “[...] caracte-
riza-se fundamentalmente por ser a atitude critica que organiza a dialética do
processo investigativo que orienta os recortes e as escolhas feitas pelo pesqui-
sador; que direciona o foco e ilumina o cendrio da realidade a ser estudada [...]".
Tal abordagem foi respaldada por meio do levantamento bibliografico denomi-
nado Estado da Questdo, realizado no Portal de Periédicos da Coordenacdao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), onde fizemos a analise dos
artigos extraidos dessa base de dados. Desse modo, ressaltamos a postura tedrico-
-metodolégica e epistemologica do(a) pesquisador(a) ao se aprofundar critica-
mente diante da producdo cientifica, ampliando o conhecimento teoérico sobre
determinada realidade.

A partir do levantamento realizado, almejamos conhecer as producoes cien-
tificas que versam a partir das seguintes categorias: formacdo continuada, edu-
cacdo infantil e praxis docente, com foco na creche, por meio do EQ. Além disso,
propomos fazer uma reflexdo critica sobre os artigos publicados, compreendendo
as propensodes tedricas, metodoldgicas e os objetivos que respaldam os trabalhos
cientificos, bem como destacando as contribuicdes e as lacunas dos achados.

Em seguida, dialogaremos sobre o referencial teérico que fundamenta a
Formacdo Continuada na Educacao Infantil e o EQ, como também o caminho per-
corrido em busca dos trabalhos/achados da pesquisa e andlise dos dados, desta-
cando alguns elementos que subsidiarao o didlogo sobre os achados. Por fim, nas
consideracoes finais, vamos sinalizar as contribuicdes e as lacunas apontadas
pela investigacao.

2 PROPOSIGOES TEORICAS ACERCA DA FORMAGAO CONTINUADA NA
EDUCAGAO INFANTIL E O ESTADO DA QUESTAO

A discussdo sobre a formacao continuada dos professores da educacao in-
fantil e a relacdo com a praxis docente na creche se faz necessaria devido aos
avancos e as mudancas ocorridas a partir das legislacées que consideraram a edu-
cacao das criancas uma etapa primordial para a formacdo dos sujeitos. Nesse sen-
tido, a creche passou a ter visibilidade, deixando de ser um local meramente as-
sistencialista, passando a priorizar o cuidar e o educar, que sao indissociaveis
para o desenvolvimento integral das criancas. Concomitante a isso, foram imple-
mentadas politicas publicas de valorizacdo dos profissionais, resultando na exi-
géncia de uma formacao inicial e continuada para atuar nessa etapa da educacao
basica.

Deste modo, nos topicos a seguir, faremos interlocucoées com alguns autores
sobre a formacdo continuada na educacdo infantil e também evidenciaremos as
proposicdes teoricas sobre do EQ.
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2.1 InterlocugGes tedricas sobre a formagao continuada na Educagao Infantil

Na contemporaneidade, percebemos como a formacao continuada dos do-
centes se faz primordial para auxiliar na pratica pedagogica em sala de aula, como
também colabora para o enriquecimento e a constituicao da identidade pessoal e
profissional do professorado. Desse modo, defendemos uma formacao de quali-
dade e que possibilite aos professores a aproximacao com os problemas reais do
cotidiano escolar.

Portanto, a formacao deve considerar os profissionais que dela participam
como protagonistas, com o intuito de que eles possam ter autonomia, serem ou-
vidos e assim participarem do seu préprio projeto de formacao, contribuindo para
as reais mudancas que poderao ocorrer no espaco escolar, como também influen-
ciando no desenvolvimento profissional.

Nesse sentido, a formacdo deve ser considerada um processo permanente de
ressignificacdo dos conhecimentos e construcao de novos saberes concretizados
na pratica. Corroboramos a assertiva de Imbernoén (2010, p. 81) ao afirmar que

[...] amudanca, no futuro da formacao continuada, passa pela atitude
dos professores de assumirem a condi¢dao de serem sujeitos da for-
macao, intersujeitos com seus colegas, em razdo de aceitarem uma
identidade pessoal e profissional e ndo serem um mero instrumento
nas maos dos outros.

Diante dessa premissa, compreendemos que os professores devem exercer
o protagonismo nas suas acdes e formacoes mediatizados pela consciéncia po-
litica, critica e também coletiva. S6 assim eles deixardao de ser meros objetos
para tornarem-se sujeitos da sua formacao, desenvolvendo-se de forma pessoal
e profissionalmente.

Compreendemos que esse reconhecimento é essencial para a valorizag¢ao da
carreira docente, e também para a realizacao pessoal, uma vez que essa valori-
zacdo refere-se as condicdes concretas de trabalho, além de incentivos finan-
ceiros, pedagégicos e académicos que auxiliardo o professor no seu desenvolvi-
mento pessoal, profissional e coletivo. Ao sentir-se valorizado e pertencente ao
espaco que atua, o professor se sentira motivado a refletir e avaliar a sua pratica
docente, bem como estara aberto as mudancas e as incertezas advindas do am-
biente educacional. Ademais, é preciso que o docente esteja consciente do seu
compromisso com a sociedade e passe a assumir uma postura politica e critica da
realidade, fazendo valer o seu poder de transformacdo, que sera concretizado
através da sua pratica intencional e dialégica no espaco escolar.

Dessa maneira, é primordial potencializar a formacao continuada dos pro-
fessores que atuam na educacao infantil, pois este é o locus inicial e a base para a
educacdo das criancas pequenas que frequentam os espacos educativos. Para isso,
os docentes tém de estar em constante processo de reflexdao, avaliacao e replane-
jamento da sua pratica pedagogica, para que, nessa etapa da vida escolar do edu-
cando, seja contemplada a sua formacao humana e social, mediatizada pelos prin-
cipios politicos, éticos, morais e estéticos, influenciando assim a constituicdao da
identidade pessoal de cada sujeito.
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E nesse sentido que ressaltamos a assertiva de Arroyo (2000 apud GOMES,
2009, p. 39): “[...] ao situar a aprendizagem do oficio de mestre, do papel da edu-
cacdo como humanizacao, acentua a necessidade de olhar o desenvolvimento hu-
mano e as interacdes entre pares.” Nessa perspectiva, entendemos como a for-
macao se faz relevante para a construcdo dos saberes dos professores, que serdo
ressignificados na pratica, em diferentes contextos socializados e respaldados
pela intencionalidade educativa.

Destacamos também que a educacado infantil é considerada a primeira etapa
da educacdo basica, segundo a LDB de 1996, efetivando-se num marco historico
para a educacao das criancas. Ao ser considerada a porta de entrada para o ensino
fundamental, essa etapa deve ser priorizada e ofertada nos espacos escolares,
primando por uma educacdo de qualidade que atenda a todos e possibilite o de-
senvolvimento integral dos educandos.

Diante dessas mudancas na legislacao, principalmente, ao considerar a edu-
cacdo infantil como etapa primordial para a formacdao humana, onde o cuidar e o
educar tornaram-se indissociaveis na formacao das criancgas, exigiu-se muito mais
desse educador. Tais avancos contribuiram e exigiram que esses professores
fossem preparados e tivessem uma formacao inicial para trabalhar nos espacos
escolares e também pudessem estar em constante processo formativo.

Desse modo, tanto a formacao inicial como a continuada passaram a munir
esses profissionais de conhecimentos tedricos, para que pudessem exercer uma
pratica que primasse pela aprendizagem e pelo desenvolvimento integral das
criancas. Nesse sentido, Gomes (2009, p. 55) salienta o seguinte:

[...] para que uma educadora organize um trabalho educativo funda-
mentado em processos culturais, de desenvolvimento e aprendizagem
adequados as criancas pequenas, revela-se indispensavel que ela
prépria tenha acesso a espacos de aprendizagem, de reflexdes e de
pertenca por meio de uma postura continua de aprendiz [...]

A autora reafirma a relevancia da formacao continuada para que as educa-
doras possam atuar no ambiente educativo munidas de conhecimentos teéricos,
como também ressignificando os saberes advindos da pratica, por meio da re-
flexao, do didlogo, aos quais possam sentir-se pertencentes e serem consideradas
aprendizes da praxis docente.

2.2 Proposigoes tedricas sobre o Estado da Questao (EQ)

Partindo do pressuposto de que o Estado da Questao auxilia o pesquisador na
compreensao do seu objeto de investigacdao, bem como da reafirmacao das catego-
rias tedricas que subsidiam o trabalho de pesquisa, explicitamos o significado do
EQ a partir dos autores Nobrega-Therrien e Therrien (2021, p. 4), que o conceituam
como sendo “[...] uma modalidade particular de compreender e delimitar a abran-
géncia, a compreensao e o encaminhamento do processo de producao de um tra-
balho cientifico relacionado a uma determinada tematica objeto de investigacao.”

Diante das inferéncias apontadas pelos autores sobre o Estado da Questao
no seu processo de producao e levantamento da literatura existente sobre a tema-
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tica, fica clara a aproximacdo do pesquisador com o objeto de estudo devido a
delimitacdo e a compreensdo dos trabalhos até sua efetividade na construcao do
seu EQ, que podera ser o seu ponto de partida e de chegada na construcao da dis-
sertacao ou tese.

Evidenciamos as contribuicées do EQ em todo momento da pesquisa, desde
a fase inicial, por meio do levantamento bibliografico, em que se possibilita con-
firmar as categorias, reconfirmar a pergunta, até chegar ao final do trabalho nas
conclusdes, para responder a pergunta inicial, além do didlogo com os trabalhos/
autores pesquisados, fundamentando o estudo em questdo. Ao realizar todo esse
percurso na construcao do EQ, verificam-se os subsidios para as pesquisas cienti-
ficas, revelando o que se acrescenta de novo para a ciéncia. Parafraseamos a fala
da professora/pesquisadora Nobrega-Therrien (2021), ao dar uma aula magistral
gravada pelo Google Meet para seus alunos da turma de mestrado e doutorado do
PPGE? da Universidade Estadual do Ceara.

Nessa perspectiva, ao assistir a aula magistral gravada pelo Google Meet da
professora/pesquisadora Nobrega-Therrien (2021), na qual dialoga sobre o Estado da
Questao, a autora afirma que “[...] o Estado da Questao transcende todo o trabalho da
pesquisa [...]", como evidenciamos acima. Além disso, a educadora aponta que o EQ
é como se fosse um processo de afunilamento para ligar os achados da pesquisa com
todas as outras etapas do trabalho de investigacdo. Com relacdo ao processo de
construcao do Estado da Questdo, os autores evidenciam a importancia da critici-
dade e do rigor cientifico durante o levantamento e a elaboracado, destacando a
posicdo do pesquisador diante do seu objeto de estudo, além de apontar algumas
habilidades que o estudante/pesquisador deve mobilizar para dar veracidade e
transparéncia aos dados coletados. Assim, os autores Nobrega-Therrien e Therrien
(2004, p. 10) destacam os atributos necessarios do pesquisador durante a construcao
do EQ, a saber: competéncia, habilidade, tempo, dedicacdo, sensibilidade, disciplina,
planejamento, bom material, criatividade, inteligéncia, imaginacao, reflexao e condi-
cdes ambientais. Desta forma, sdo esses os atributos que subsidiardo o pesquisador
arealizar um trabalho de qualidade por meio da sua dedicacao e compromisso.

Diante de todo o aporte tedrico e epistemolégico sobre o Estado da Questao
explicitado anteriormente, evidenciamos a relevancia do exercicio do EQ enquanto
estudante/pesquisador, pois nos possibilita uma aproximacao com o nosso objeto
de investigacao, trazendo seguranca em relacao ao problema e aos objetivos, além
de oportunizar um olhar critico-reflexivo sobre a pluralidade dos trabalhos cienti-
ficos encontrados. Assim, para que possamos compreender a complexidade e as
incertezas do mundo em que vivemos, essa tarefa torna-se indispensavel. Por
meio dela, pode-se contribuir e enriquecer a ciéncia com conhecimentos novos ou
reformular os existentes, acompanhando as mudancas na sociedade.

3 0 CAMINHO TRILHADO NO ESTADO DA QUESTAO: ESCOLHAS E ACHADOS

A pesquisa foi realizada no Portal de Periédicos da CAPES. Adotamos como
critério de busca artigos cientificos e também utilizamos aspas nos descritores.

2 Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE). Curso de Mestrado em Educag3o. Disciplina: O estado da questdo na construcdo
de trabalhos cientificos 2021. Universidade Estadual do Ceara (UECE).
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Iniciamos a pesquisa utilizando os descritores individuais principais associados
entre si, bem como alguns descritores correlatos. Vale destacar que os parametros
utilizados para fazer o levantamento (artigos cientificos e o uso de aspas) justi-
ficam-se, porque queriamos buscar trabalhos mais especificos e com rigor cienti-
fico. Além disso, os artigos apresentam alguns elementos estruturais (objetivos,
metodologia, referencial, conclusdes) que facilitam ao leitor analisa-los numa
perspectiva critico-reflexiva, o que proporciona ao investigador olhar para o seu
objeto de estudo. Ressaltamos que os descritores foram escolhidos a partir das
categorias teoricas da pesquisa. Definimos como descritores principais os se-
guintes itens: formacao continuada, educacao infantil e praxis docente. Ja os des-
critores correlatos sdao palavras diferentes, porém com o mesmo sentido dos des-
critores principais pesquisados.

Dessa forma, fizemos a busca com os descritores associados, e para esse
levantamento utilizamos aspas e também o booleano AND. Assim, obtivemos seis
descritores associados e elencamos desta forma: “formacdao continuada” AND
“educacao infantil”, “formacao continuada” AND “creche”, “formacdo continuada”
AND “praxis docente”, “formacado continuada” AND “educacdo infantil” AND
“praxis pedagogica”, “formacao continuada” AND “educacdo infantil” AND “praxis
educativa”, “formacao continuada” AND “educacdo infantil” AND “praxis”. Ao rea-
lizar o levantamento com o uso do booleano AND, tinhamos como objetivo refinar
a pesquisa utilizando dois ou trés descritores juntos. Diante disso, ao delimi-
tarmos os resultados por meio do booleano AND, percebemos uma maior facili-
dade para encontrarmos trabalhos pertencentes a nossa area ou préximos do
nosso objeto de investigacao.

Apoés o levantamento dos artigos na base de dados, chegamos aos resul-
tados dos descritores associados, que foram catalogados na Tabela 1.
Posteriormente, aplicamos alguns filtros nos resultados dos descritores asso-
ciados. Foi a partir deles que nos debrucamos na busca dos nossos achados. A
escolha dos filtros revisados por pares, idioma e periodo de cinco anos funda-
mentam-se, respectivamente, porque buscavamos artigos revisados e com rigor
cientifico, além da delimitacdo da lingua para achar trabalhos que pertencessem
a0 nosso repertorio linguistico e do periodo restrito de cinco anos, no intuito de
verificar as producdes mais atuais sobre o objeto em questdo. Em seguida, fi-
zemos a leitura dos titulos e resumos dos trabalhos filtrados, adotando como
critério de inclusdao os que se aproximassem do nosso objeto de estudo e de ex-
clusdao os que se distanciavam, ou nao tinham nada a ver. Assim chegamos aos
nossos achados representados no Quadro 13.

Por fim, vale evidenciar o percurso realizado para mapear os descritores
associados, explicitando os resultados e achados que serdo expostos nas tabelas e
quadros, bem como a analise a partir dos dados quantitativos dos resultados.
Além disso, fizemos a leitura dos artigos na integra, ressaltando as nossas percep-
coes sobre as producdes articuladas com o objeto de estudo.

3 Quadro 1 - Achados da busca no Portal de Periédicos da CAPES.
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3.1 Resultados do mapeamento: dialogando com o quantitativo

Para realizar o levantamento bibliografico dos artigos, utilizamos seis des-
critores associados. Os descritores associados foram conectados com duas ou trés
palavras-chave, empregando o booleano AND entre cada palavra. A partir desse
mapeamento, evidenciamos os resultados e realizamos o processo de filtros para
encontrar os nossos achados. Assim nos debrucamos na leitura desses trabalhos,
com o intuito de refletir criticamente e referendar o nosso objeto e as categorias
da pesquisa. Vale destacar que a selecdao dos achados da pesquisa deu-se mediante
a leitura dos titulos e resumos dos trabalhos. O critério de inclusdao para a escolha
dos trabalhos foi a aproximacdao com o nosso objeto de estudo. Como critério de
exclusao dos artigos, optamos por aqueles que nao tinham nada a ver com 0 nosso
objeto. Os dados quantitativos sdo representados na Tabela 1.

Tabela 1 — Resultados do mapeamento realizado no Portal de Periddicos da CAPES

Descritores associados Resultados | Filtrados! | Achados %
"formacdo continuada" AND "educacdo infantil"? 822 20 3 24.66%
"formacao continuada” AND "creche" 180 4?2 2 3.6%
"formacao continuada" AND "praxis docente" 29 7 0 -

"formacao continuada" AND “educacao infantil”

AND "praxis pedagogica” 9 1 0 -
forrr}'aggo _contlnua_cla ' AND “educacao infantil 21 15 1 0.21%
AND "praxis educativa
"formacao continuada" AND “educacao infantil”

N 85 23 0 -
AND "praxis
Trabalhos repetidos  _____ 14 0 -
TOTAL 1.146 108 6 92%

Fonte: elaborada pelos autores a partir do Portal de Periddicos da CAPES.

A Tabela 1 especifica os dados quantitativos referentes aos resultados fil-
trados até chegar aos achados, configurando-se nos trabalhos/artigos que serao
lidos e analisados com o intuito de podermos reafirmar, ou nao, as nossas catego-
rias, objetivos e responder/confirmar a nossa pergunta inicial.

Neste sentido, depreendemos que os resultados inventariados a partir dos
descritores associados nos mostram um total de 1.146 (um mil cento e quarenta e
seis) trabalhos. Em seguida, aplicamos os filtros citados anteriormente e utili-
zamos filtros diferenciados para alguns descritores devido a grande quantidade
de resultados, pois tinhamos como objetivo aproximar os artigos com o nosso
objeto de pesquisa. Mediante esse processo seletivo, obtivemos uma soma de 108
(cento e oito) trabalhos filtrados. Dessa maneira, realizamos a leitura dos titulos e
resumos dos trabalhos filtrados e fomos selecionando aqueles que se aproxi-
mavam do nosso objeto de investigacdo até chegar aos nossos achados - quanti-
dade equivalente a 6 (seis) artigos.

Por fim, ao observar a tabela com os achados da pesquisa referentes aos
descritores, podemos perceber que, em trés descritores associados, ndao obti-
vemos nenhum trabalho. Ao destacar os descritores associados “formacado conti-
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nuada AND educacao infantil”, “formacao continuada AND creche”, constatamos a
maior quantidade de trabalhos sendo representados, respectivamente, por 3 e 2
artigos, somando ao todo 5 trabalhos. Evidenciamos também que, dos 108 traba-
lhos filtrados, identificamos 14 trabalhos repetidos.

4 REFLEXAO SOBRE 0S ACHADOS: QUANTITATIVO X QUALITATIVO

Apresentamos no Quadro 1 os achados da pesquisa realizada no Portal de

Periodicos da CAPES. Para isso, fizemos uma andlise qualitativa dos achados, des-
tacando o que cada trabalho trouxe referente aos objetivos e a metodologia. Desse
modo, evidenciamos as contribuicées dos achados em relacdo ao nosso tema/ob-
jeto de investigacdao e também apontamos algumas lacunas e tendéncias sobre o
assunto pesquisado.

Quadro 1 - Identificagdo dos Achados a partir da leitura dos titulos e resumos dos trabalhos inventariados
no Portal de Periédicos da CAPES — analise dos objetivos e metodologias

N.° Titulo Objetivos Metodologia
Eg;rtrilif;‘()ia de O objetivo central do projeto de
rofessores de formacao continuada foi contribuir A metodologia de trabalho
1 gduca 30 infantil: com o desenvolvimento profissional adotada foi a pesquisa/
avaliacéo de um ’ das professoras e diretoras dos formacao.
ro'etE) de Centros Municipais de Educacao
projeto Infantil de Francisco Beltrao [...].
extensdo.
Compartllhar,_ Objetivo geral da pesquisa é refletir A_abolrd_agem (auto)
estudar, ampliar . o biografica, ao lancar luzes
] - sobre os sentidos e as contribuicdes da A
olhares: narrativas ~ . e sobre as histoérias de
formacao continuada para a pratica s
docentes sobre - i : formacgdo. Instrumento
2 - pedagogica da educacao infantil, nas 2 e .
formacao metodolégico utilizado foi a
. vozes dos seus professores. . .
continuada. entrevista narrativa.
Formacio docente Visa discutir os bebés na educacao Metodologia: estudo de caso
educa Céo infantil e’ infantil e a formacao de profissionais de dois municipios. Fontes
3 bebésc para atuar junto a eles. documentais, bibliograficas
’ e entrevistas.
- O artigo aborda historicamente a Traballhamos com as
Memorias de = S memorias reveladas na
. formacéao profissional para o trabalho : -
professoras: - ; pesquisa narrativa.
com a educacdo infantil, tomando por - .
(re)pensando a . . i As memorias foram reunidas
= objeto uma creche universitaria - .
4 formacdo docente - A ~ por meio de entrevistas
paulista e as experiéncias de formacao .
e o trabalho na semiestruturadas,
que ocorreram com seu grupo de .
creche. gravadas e posteriormente
professoras. :
transcritas.
Discutir algumas relacdes entre a Foram sujeitos diretos da
formacado docente empobrecida, o pesquisa de campo trés
Formacao docente esvaziamento do trabalho educativo e professoras. Por intermédio
e trabalho a sociedade capitalista. Em seguida, da observacdo participativa
5 educativo na apontaremos como a formacdo em uma turma de criancas
educacao infantil: continuada pode constituir uma das da pré-escola, e do Grupo
algumas reflexdes. | possibilidades para o enriquecimento Focal com professoras da
da atuacdo docente das professoras e pré-escola da mesma
dos professores da Educacao Infantil. unidade escolar.
Os sentidos de . . ~ Segundo Oliveira e Lopes
P .| A partir da afirmacdo que se expressa . .
docéncia na BNCC: . - (2011), a poténcia da Teoria
efeitos para o nos textos das diferentes versoes do Diseurso esta nas
0S P (BRASIL, 2015b, 2016, 2017a) da Base 1S
curriculo da . . . ferramentas de andlise para
- .. Nacional Comum Curricular, objetiva- .
6 educacao basica e - . ST - compreender o movimento
= se discutir as significacbes que sao - ~
da formacao/ - = ~ de articulacao para
= produzidas para a formacao/atuacao - .
atuacao de hegemonizar os sentidos
de professores. P o
professores. hibridos das politicas.

Fonte: elaborado pelas autoras a partir do Portal de Periddicos da CAPES.
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A partir do Quadro 1, podemos perceber a quantidade de trabalhos lidos,
totalizando 6 (seis) artigos. Para fazer uma analise mais profunda dos estudos
articulados com o nosso objeto, lemos os trabalhos na integra e escolhemos al-
guns aspectos a serem analisados (metodologia, Qualis e ano de publicacao) para
fomentar a nossa discussao.

Diante da reflexdo realizada a partir da leitura dos artigos, fizemos interlo-
cucdes com a discussdao fomentada pelos trabalhos e metodologias, permitindo
uma aproximacao com o nosso objeto de investigacdo, que tem como questao
central a seguinte indagacdo: quais as inferéncias da formacao continuada para a
realizacao da praxis docente na creche? Ao ler os artigos, percebemos que eles
trazem a contextualizacao histérica da formacao continuada, da educacao infantil
e da creche no cendario brasileiro, destacando as leis e politicas publicas que as
validaram como primeira etapa da educacdo basica, e, com isso, trazendo novas
concepcodes de crianca, de infancia, de formacado e de valorizacdao dos profissio-
nais que atuam na educacao infantil.

Outro aspecto a ser destacado nos trabalhos lidos refere-se as metodologias
utilizadas para realizacao da pesquisa. Desse modo, salientamos que, dos seis
artigos, identificamos dados relevantes que nos possibilitaram dividi-las em pes-
quisas empiricas e pesquisas tedricas, no entanto evidenciamos algumas lacunas.
Desta forma, o quadro a seguir revela esse quantitativo.

Quadro 2 — Andlise qualitativa/quantitativa que evidencia em que tipo de pesquisa os seis artigos estdo
subdivididos (pesquisas empiricas ou tedricas)

. . . . Técnicas/ o
Tipos de pesquisa Artigo Metodologia instrumentos %
Formacao continuada
de professores de Pesquisa formacdo/ .
= X ~ ; Memoriais e
educacao infantil: reflexdes a partir Uestionarios
avaliacdo de um de eixos tematicos a
projeto de extensao.
Compartilhar,
estudar., ampllgr Abordagem Entrevista
olhares: narrativas . <o .
autobiografica narrativa
docentes sobre
formacéao continuada.
- Fontes
. (. Formacao docente, :
Pesquisas empiricas - . - documentais,
educacao infantil e Estudo de caso s “fi o
bebés bibliograficas e 83,3%
’ entrevistas
Membérias de
professoras: (re) = Pesquisa narrativa/ | Entrevista
pensando a formacao o )
memorias semiestruturada
docente e o trabalho
na creche.
Formacao docente e Observacio
trabalho educativo na | Pesquisa de campo artici zftiva /
educacao infantil: participativa pru o lfjocal
algumas reflexdes. grup
Os sentidos de
docéncia na BNCC:
efeitos para o
Pesquisa tedrica curriculo da Teoria do discurso Bibliografias 16,6%
educacao basica e da
formacao/atuacao de
professores.

Fonte: elaborado pelas autoras.
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Diante do exposto no Quadro 2, podemos dividir os artigos em pesquisas
empiricas ou tedricas e destacar as técnicas e/ou instrumentos que os autores
utilizaram para realizar a investigacdo. Nesse sentido, evidenciamos que, dos 6
artigos analisados, 5 trabalhos se caracterizam como pesquisas empiricas* por
apresentarem elementos que permitem ao pesquisador ir a campo observar e in-
vestigar o seu objeto de estudo. Essa quantidade de artigos representa em por-
centagem de 83,3% dos achados. Identificamos também um trabalho com caracte-
risticas de pesquisa tedrica® por apresentar discussdes tedricas, argumentacao
sobre ideias, andlise de documentos sem intervir na realidade de forma factual/
empirica. O percentual desse tipo de pesquisa referente ao total dos achados
equivale a 16,6%.

Conforme ainda o Quadro 2, observamos uma variedade de metodologias
utilizadas nos trabalhos. Dessa maneira, destacamos que, no primeiro tipo de pes-
quisa empirica, evidenciamos a pesquisa formacao/reflexdo, abordagem autobio-
grafica, estudo de caso, pesquisa narrativa/memaérias e pesquisa de campo parti-
cipativa. Notamos também uma diversidade de técnicas/instrumentos de coleta
de dados, como memoriais, questiondrios, entrevista semiestruturada, entrevista
narrativa, observacao participativa, grupo focal, andlise documental e bibliogra-
fica. Nessa mesma perspectiva, ao salientarmos a metodologia presente na pes-
quisa tedrica, identificamos a teoria do discurso e as técnicas/instrumentos que
se referem as bibliografias.

O percurso metodologico realizado pelos autores na realizag¢ao das suas pes-
quisas inspirou o nosso caminhar ao buscar metodologias que possibilitem esse
didlogo com os sujeitos investigados e também por aproximar-se do que preten-
demos fazer, que é um estudo de caso, tendo como locus duas creches. Para isso,
iremos utilizar a entrevista semiestruturada e a observacao em sala de aula, a fim
de poder alcancar os objetivos da pesquisa.

Em seguida, efetuamos uma analise quantitativa dos artigos (a quantidade
de estudos encontrados em cada descritor associado, o ano de publicacdao e o
Qualis dos trabalhos pesquisados), que serdao expostos no Quadro 3.

O Quadro 3 nos permite inferir que, no descritor 1, intitulado “Formacao
continuada” AND “Educacao Infantil”, foram identificados 3 artigos; no descritor
2, “Formacado continuada” AND “Creche”, foram encontrados 2 artigos; no des-
critor 3, “Formacdo continuada” AND “Educacdo Infantil” AND “Praxis educativa”,
obtivemos 1 artigo. Os artigos foram selecionados mediante a leitura dos titulos e
resumos, lidos na integra e analisados.

Ainda nessa perspectiva de analisar quantitativamente os achados, deter-
-nos-emos agora ao ano de publicacao dos trabalhos, tendo em vista que, durante
o levantamento no Portal de Periodicos da CAPES, utilizamos um recorte temporal
de 5 (cinco) anos (2017 até 2021), com o intuito de encontrar artigos que tra-
tassem do nosso tema na atualidade. Diante disso, percebemos que a maioria dos
achados foram publicados no ano de 2018, totalizando 3 artigos, o que equivale a

4 Pesquisa empirica - E a pesquisa dedicada ao tratamento da "[...] face empirica e fatual da realidade; produz e analisa dados,
procedendo sempre pela via do controle empirico e fatual." (DEMO, 2000, p. 21).

5 Pesquisa tedrica: trata-se da pesquisa que é "[...] dedicada a reconstruir teoria, conceitos, ideias, ideologias, polémicas, tendo
em vista, em termos imediatos, aprimorar fundamentos teéricos." (DEMO, 2000, p. 20).
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50% dos achados. Identificamos também 2 artigos publicados em 2021, corres-
pondendo a 33,3%, e 1 artigo publicado em 2017, representando 16,6% dos
achados. A partir desses dados, podemos ressaltar que houve um crescimento
elevado nas publicacdes sobre a formacao continuada de professores da educacao
infantil durante os anos, sobremaneira, evidenciamos o ano de 2018.

Quadro 3 — Analise quantitativa dos achados, destacando a quantidade de trabalhos por descritores,
ano de publicacdo e Qualis

Descritores Quargldade itul li
associados le Titulo Ano Qualis %
artigos

Formacao continuada de professores de

educacao infantil: avaliacao de um 2021 Bl

projeto de extensao.
Descritor 13 Compartilhar, estudar, ampliar olhares:

3 narrativas docentes sobre formacao 2018 Al 50%

continuada.

Forrpacao docente, educacao infantil e 2018 B1

bebés.

Memorias de professoras: (re)pensando a 2017 A2

formacdo docente e o trabalho na creche.
Descritor 24 2 20 d balho ed - 33,3%
Formacao docente e trabalho educativo 2021 A3

na educacao infantil: algumas reflexdes.

Os sentidos de docéncia na BNCC: efeitos
Descritor 3° 1 para o curriculo da educacdo basica e da 2018 A2 16,6%
formacao/atuacao de professores.

Fonte: elaborado pelas autoras com base no Portal de Periddicos da CAPES e na Plataforma Sucupira.

Partindo desse pressuposto de andlise, apresentamos agora as publicacdes
dos artigos ressaltando o Qualis® dos periddicos, tendo como referéncia o Qualis
de Educacao, que foi pesquisado na Plataforma Sucupira’. Tal ferramenta eletro-
nica traz informacdes fidedignas e atualizadas sobre as revistas, destacando o
critério de avaliacdo e de qualidade dos periédicos. Faremos uma ressalva ao des-
tacar o Qualis (A3 e A4), pois sua criacao/classificacdo é recente e ainda nao se
encontra registrado na referida Plataforma, que apresenta classificacdes dos peri-
6dicos (de 2013 a 2016); por isso, foi pesquisado no endereco eletréonico das re-
vistas. Sendo assim, ao explorar o quadro 3, listamos a classificacdo do Qualis
seguindo uma ordem, iniciando pelo critério de maior qualidade (elevado) para o
de menor. Nesse sentido, ressaltamos que 4 artigos foram identificados com
Qualis A, distribuidos da seguinte forma: (Al - 1 trabalho; A2 - 2 trabalhos e A3 - 1
trabalho; ja no Qualis Bl encontramos 2 artigos). Diante desses dados, ponde-
ramos o nivel de qualidade dos artigos encontrados ao fazer a leitura dos traba-
lhos, pois percebemos a riqueza das informacdes e conhecimentos dialogados,
que vao ao encontro do nosso objeto de estudo.

6 Criado pela Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em 1988, o Qualis Periddicos é um conjunto
de procedimentos utilizados na avaliagdo de periddicos cientificos no Brasil. Esse instrumento é fundamental quando se trata
da produgdo intelectual, ja que classifica os periddicos cientificos. Disponivel em: https://www.periodicosdeminas.ufmg.br/
entenda-mais-sobre-o-qualis-periodicos/.

7 A Plataforma Sucupira disponibiliza informacdes, processos e procedimentos que a CAPES realiza no SNPG para toda a
comunidade académica. Disponivel em: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/
listaConsultaGeralPeriodicos.jsf.
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Por fim, as analises qualitativas e quantitativas realizadas a partir dos qua-
dros expostos aqui trouxeram um panorama dos artigos encontrados e situados
na atualidade sobre o objeto de investigacao, porque, além de favorecer um olhar
mais atento para a pesquisa, fomentou a articulacao de alguns parametros (meto-
dologia e objetivos) identificados nos achados por meio do Estado da Questao.
Tudo isso so6 foi possivel mediante a compreensado, a sensibilidade e um didlogo
reflexivo e critico sobre os trabalhos.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A leitura dos artigos nos revela que a formacao continuada dos professores
de educacao infantil vem ganhando notoriedade no campo cientifico e na socie-
dade de uma forma geral. Sobremaneira, o inventariado realizado no Portal de
Periodicos da CAPES mostrou uma consideravel gama de trabalhos na area de edu-
cacdo infantil, os quais atrelamos as mudancas politicas e histéricas que impli-
caram na formacao inicial e continuada dos professores, favorecendo a profissio-
nalizacdo do corpo docente na contemporaneidade.

Destacamos também as contribuicdes das politicas publicas, leis, decretos
e documentos legais criados e aprovados a partir da Constituicao Federal de 1988,
que traz a crianca como sujeito histérico e de direitos, e também aponta como
dever do Estado garantir creches e pré-escolas para as criancas de 0 a 6 anos de
idade. Ressaltamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de
1996, como um marco histérico ao inserir a Educacdao Infantil como primeira
etapa da educacdo basica, além de definir como finalidade dessa etapa a pro-
mocao do desenvolvimento integral das criancas. Salientamos que muitos avancos
foram efetivados ao longo do processo histérico da educacao infantil e da for-
macao de professores. Contudo, percebemos, mediante as leituras, os retrocessos
e ataques que a Educacao (considerando todas as etapas e niveis de ensino) e os
profissionais que nela atuam vém sofrendo na atualidade, principalmente com a
retirada de direitos e com a implementacdao de leis, documentos, politicas pu-
blicas, a fim de controlar e retirar a autonomia conquistada pelos docentes nas
mobilizacdes histoéricas.

Enfatizamos que o levantamento e a andlise qualitativa e quantitativa dos
achados nos proporcionaram um olhar critico e reflexivo acerca do nosso objeto
de investigacdo, tendo em vista que, a partir das leituras dos artigos, fizemos in-
terlocucdes com o objeto de estudo, por meio de alguns aspectos que os trabalhos
traziam, como os seguintes: problema, objetivos, metodologia. Constatamos al-
gumas lacunas no decorrer do levantamento e durante a leitura dos estudos, uma
vez que, tanto nos resultados obtidos como na leitura dos achados/artigos anali-
sados, percebemos uma pequena quantidade de trabalhos referente a educacao
das criancas bem pequenas, de 0 a 3 anos de idade, que frequentam as creches. A
partir desses dados, inferimos poucas pesquisas direcionadas para a formacao
dos professores que atuam com bebés e criancas bem pequenas. Destacamos que
alguns artigos nado traziam o problema nem os objetivos de forma clara.

Por fim, elencamos a importancia da realizacdao do Estado da Questao através
de todo o processo de levantamento dos estudos, leituras, analises, sobretudo,
alicercando-se na reflexao, dialogicidade, criticidade, comprometimento, o que
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nos possibilitou estabelecer interlocucées com o nosso objeto de investigacdao/
questao, e, assim, confirmarmos as categorias tedricas, os objetivos e o problema
da pesquisa.
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RESUMO

O direito a uma educacao de qualidade esta previsto em diferentes docu-
mentos que regem o cendrio educacional brasileiro, que vai da educacao basica
até o ensino superior. Assim, este artigo, baseando-se na pesquisa de analise do-
cumental, tem como objetivo compreender como vém sendo abordados os princi-
pais marcos que regem a EAD em territério nacional, tomando como referéncia o
levantamento de dados em fontes documentais que regem a EAD com énfase na
formacao de professores. Analisam-se as principais legislacdes que regem a EAD
em territorio nacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional n.°
9.394/1996 (LDB), a Resolucao CES/CNE n.° 1/2001, de 3 de abril de 2001 (pés-
-graduacao), o Decreton.® 5.622, de 19 de dezembro de 2005 (que revoga o Decreto
n.° 2.494/1998), o Edital n.° 1/2005 - SEED-MEC, a Portaria MEC n.° 873/2006, o
Decreto n.° 5.800, de 8 de junho de 2006 e a Portaria MEC n.° 1.428, de 28 de de-
zembro de 2018. Conclui-se que a EAD conta com decretos, resolucdes, portarias
e legislacdo que a regem; entretanto, ela tem muito a evoluir em relacdo a pro-
cesso avaliativo, estagio supervisionado, tutores, entre outros itens, para que
assim ela possa atender a populacao brasileira com qualidade.

Palavras-chave: educacao a distancia; legislacoes; formacao de professores.

TEACHER TRAINING IN BRAZIL: LEGAL AND NORMATIVE
PARAMETERS THAT GOVERN DISTANCE EDUCATION

ABSTRACT
The right to quality education is provided for in different documents that

govern the Brazilian educational scenario, ranging from basic education to higher
education. Thus, this article, based on documentary analysis research, aimed to
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understand how the main milestones that govern EAD in the national territory have
been addressed, taking as a reference the survey of data from documentary sources
that govern EAD with emphasis on teacher training. The main laws that govern EAD
in the national territory were analyzed, such as the Law of Directives and Bases of
National Education 9394/96 (LDB), Resolution CES / CNE n. 1 / 2001, of April 3,
2001 (postgraduate). Decree n. 5,622, of December 19, 2005 (which repeals Decree
No. 2,494 / 98), notice 1/2005 - SEED-MEC, Ordinance MEC n. 873/06, Decree n.
5,800, of June 8, 2006) and MEC Ordinance n. 1,428, of December 28, 2018.
Therefore, we concluded that EAD has decrees, resolutions, ordinances and
legislation that govern it, however there is still much to evolve in relation to the
evaluation process, supervised internship, academic tutoring, among others with
the objective of implementing a quality EAD to better serve the Brazilian society.

Keywords: distance education; legislation; teacher training.

FORMACION DOCENTE EN BRASIL: PARAMETROS LEGALES Y
REGLAMENTARIOS QUE RIGEN LA EDUCACION A DISTANCIA

RESUMEN

El derecho a una educacion de calidad esta previsto en diferentes documentos
que rigen el escenario educativo brasileiio, que va desde la educacion bdsica hasta
la educacion superior. Por lo tanto, este articulo, se basa en una investigacion de
andlisis de documentos, tiene como objetivo comprender como se han abordado los
principales hitos que rigen la educacion a distancia en el territorio nacional,
tomando como referencia la recoleccion de datos en fuentes documentales que
rigen la educacion a distancia con énfasis en la formacion docente. Se analizan las
principales leyes que rigen la educacion a distancia en el territorio nacional, tales
como la Ley de Directrices y Bases de la Educacion Nacional n.° 9.394/1996 (LDB),
Resolucion CES/CNE n.2001 (estudios de posgrado), Decreto No. 5.622, de 19 de
diciembre de 2005 (que deroga el Decreto N°2.494/1998), Aviso Publico N°873/2006,
Decreto N° 5.800, de 8 de junio de 2006 y Ordenanza MEC N° 1.428, de 28 de
diciembre de 2018. Se concluye que la EAD cuenta con decretos, resoluciones,
ordenanzas y legislacion que la rigen; sin embargo, tiene mucho que evolucionar
en relacion al proceso de evaluacion, pasantia supervisada, tutores, entre otros
items, para que pueda atender con calidad a la poblacion brasilefia.

Palabras clave: educacion a distancia; legislacion; formacion de profesores.

1 INTRODUGAO

Nos ultimos anos, inimeras mudancas na esfera politica referentes a gestao
da educacao brasileira proporcionaram profundas transformacdes no processo
de organizacdo do padrao e na oferta dos cursos de ensino superior no Brasil. Na
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busca da universalizacao do ensino superior brasileiro, a Educacdao a Distancia
(EAD) vem se expandindo em territério nacional, ofertando, a cada ano, dife-
rentes cursos a sociedade em questdo. Fragale Filho (2003) corrobora essa dis-
cussao, apontando que a EAD apresentava quase nenhuma regulamentacao até
meados dos anos de 1990; mesmo assim, houve um grande aumento de cursos
superiores em EAD.

Devido ao grande avanco dos cursos em EAD, é preciso que se crie uma le-
gislacdo que garanta uma regulamentacdao desse novo modelo de ensino. Fragale
Filho (2003) afirma que a EAD sempre foi utilizada de forma a complementar o
ensino presencial, sendo ignorada nas preocupacoes legislativas, como na regula-
mentacdo da educacdo brasileira. O pais ja conta com grandes problemas educa-
cionais. Criar um novo modelo de ensino superior, que ja é idealizado para poucos,
e na busca de levar para todos, certamente ira revelar lacunas e conflito de inte-
resses. Para tanto, necessitar-se-a de uma legislacao que organize e estruture os
cursos em EAD e também possa reger esse novo modelo de ensino. Pessoa (2005)
salienta que o Brasil ja possui uma vasta legislacao educacional; no entanto, espa-
lhada e desorganizada.

Assim, este estudo tem como objetivo compreender como vem sendo abor-
dados os principais marcos que regem a EAD em territério nacional. Entendemos
que se faz necessaria a ampliacao de estudos com enfoque na legislacao de ensino
a distancia, considerando, entre outros fatores, as especificidades dessa etapa de
ensino. Tal pesquisa poderia suscitar reflexdes na busca por uma melhor compre-
ensdao em relacdo ao papel da legislacdo dessa modalidade de ensino para sua
oferta a sociedade brasileira.

Para a confeccdo deste artigo foi utilizada uma analise documental. A “[...]
analise documental possibilita construir uma técnica valiosa de abordagem de
dados qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por outras téc-
nicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.” (LUDKE; ANDRE,
2013, p. 38). Como salienta Chemin (2015), a andlise documental constitui uma
fonte rica e estavel de dados, tendo baixo custo, pois ndo necessita de contato do
pesquisador com os integrantes da pesquisa.

2 MARCOS QUE REGEM A EDUCAGAO A DISTANCIA EM TERRITORIO NACIONAL

Em territorio nacional, até a elaboracado e aimplantacao da Lein.?9.394/1996,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), ndo existia uma legislacao
especifica para a implantacdo de cursos de formacdao de professores e demais
areas do conhecimento na modalidade em EAD. As primeiras menc¢des da EAD
eram exclusivamente em referéncia aos cursos supletivos. No ano de 1996, com a
LDB n.° 9.394/1996, que veio para estabelecer as diretrizes e bases da educacao
nacional em diferentes niveis e modalidades de ensino, iniciam-se as primeiras
discussdes da EAD em territério nacional. Gatti e Barreto (2009, p. 97) salientam
que, com a implantacao da LDB, passou a haver uma “[...] preocupacao presente
entre os estudiosos da educacdo, e em particular da formacdo de professores e a
proliferacdo de cursos de licenciatura a distancia.”

A LDB n.° 9.394/1996, em seu art. 80, estabelece que o poder publico incen-
tive o desenvolvimento e a veiculacao de programas de EAD em todos os niveis e
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modalidades de ensino, assim como educacao continuada. Para Fragale Filho
(2003) fica claro que o governo deve incentivar a implantacao dessa modalidade
de ensino, e ndo limitar a sua expansao, conforme se observana LDBn.®9.394/1996:

[...] § 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, serd oferecida por instituicoes especificamente credencia-
das pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizacao de exames
e registro de diplomas relativos a cursos de educacao a distancia.

§ 3° As normas para producao, controle e avaliacdo de programas de
educacao a distancia e a autorizacdo para sua implementacdo, cabe-
rdao aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperacao e
integracao entre os diferentes sistemas.

§ 4° A educacao a distancia gozara de tratamento diferenciado, que
incluira:

I - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodi-
fusdo sonora e de sons e imagens e em outros meios de comunicacao
que sejam explorados mediante autorizacao, concessao ou permissao
do poder publico:

IT - concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;
III - reserva de tempo minimo, sem O6nus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais. (BRASIL, 1996, p. 15).

A consolidacdao da LDB n.° 9.394/1996 em territério nacional pouco veio a
contribuir para a implantacdao da EAD no pais, deixando lacunas. A falta de uma
legislacdao especifica transferiu a responsabilidade aos estados e municipios no
que diz respeito ao controle de avaliacdo, autorizacao e fiscalizacdao, bem como da
abertura de polos.

Ainda se buscou proporcionar as bases legais da EAD no Brasil com o Decreto
n.° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998 (publicado no Diario Oficial da Unido de
11/02/1998), com o Decreto n.®° 2.561, de 27 de abril de 1998 (publicado no Diario
Oficial da Unido de 28/04/1998) e com a Portaria Ministerial n.° 301, de 7 de abril
de 1998 (publicado no Diario Oficial da Unido de 09/04/1998).

Dois anos ap6s a promulgacdao da LDB n.° 9.394/1996, com a necessidade de
normatizar os procedimentos de credenciamento de instituicdes para a oferta de
cursos de graduacao e educacdo profissional tecnolédgica a distancia, o Decreto n°
2.561, de 27 de abril de 1998, alterou aredacao dos art. 11 e 12 do Decreto n.° 2.494,
de 10 de fevereiro de 1998, que regulamenta o disposto no art. 80 da Lei n.° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, passando a vigorar com a seguinte redacao:

Art. 11°Fica delegada competéncia ao Ministro de Estado da Educacao
e do Desporto, em conformidade ao estabelecido nos arts. 11 e 12 do
Decreto-Lei n° 200, de 25 de fevereiro de 1967, para promover os atos
de credenciamento de que trata o

§1° do art. 80 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, das insti-
tuicdes vinculadas ao sistema federal de ensino e das instituicoes de
educacdo profissional em nivel tecnologico e de ensino superior dos
demais sistemas.

Art. 12° Fica delegada competéncia as autoridades integrantes dos
demais sistemas de ensino de que trata o art. 8° da Lei n° 9.394, de
1996, para promover os atos de credenciamento de institui¢cdes locali-
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zadas no ambito de suas respectivas atribuicées, para oferta de cursos
a distancia dirigidos a educac¢ao de jovens e adultos, ensino médio e
educacao profissional de nivel técnico. (BRASIL, 1998, p. 3).

Conforme nova redacao do art. 11, o Ministério da Educacdo e do Desporto
comeca a fazer parte do processo de credenciamento das novas instituicdes de
ensino a distancia; a autorizacao, producao e controle de avaliacdo, porém, ficam
sob a responsabilidade dos demais sistemas de ensino (a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios). A LDB n.° 9.394/1996 deixou alguns pontos em
aberto em seu texto, como que é o caso de quem oferece e controla aberturas de
cursos. Fragale Filho (2003, p. 16) salienta que, “[...] na esteira da preocupacao de
quem oferece e quem controla, a lei explicitou, de forma inequivoca, as unidades
federativas competentes por cada um desses atos.”

A EAD vem crescendo e gerando duvidas e preocupacdes aos pesquisadores,
principalmente da area de formacao de professores. Sdo necessarias politicas pu-
blicas efetivas que primem pela qualidade dos cursos EAD e também dos cursos
presenciais. De nada adianta haver um vasto leque de legislacbes que regula-
mentem a EAD em territério nacional, se estas, muitas vezes, ndo forem capazes
de corrigir as praticas docentes dentro de sua realidade.

No primeiro semestre de 1997, o Conselho Nacional de Educacao publicou a
Resolucdao CNE/CES n.° 1, de 26 de fevereiro de 1997. Esta resolucao busca fixar
condicdes para validade de diplomas de cursos de graduacao e de p6s-graduacao
em nivel de mestrado e doutorado, ministrados por instituicbes estrangeiras nas
modalidades semipresenciais ou a distancia, proibindo a revalidacido e o reconhe-
cimento desses diplomas para quaisquer fins.

Em seu artigo 1.°, a resolucao resolve que

Nao serdo revalidados nem reconhecidos, para quaisquer fins legais,
diplomas de graduacdo e de pos-graduacao em nivel de mestrado e
doutorado, obtidos através de cursos ministrados no Brasil, oferecidos
por instituicdes estrangeiras, especialmente nas modalidades semi-
presencial ou a distancia, diretamente ou mediante qualquer forma
de associacdo com instituicOes brasileiras, sem a devida autorizacao
do Poder Publico, nos termos estabelecidos pelo artigo 209, I e II da
Constituicao Federal. (BRASIL, 1997, p. 1).

A instituicao que desrespeitar o que esta contido no artigo primeiro estara
descumprindo normas gerais do sistema nacional de educacao e estara sujeita a
sancoes (penalidades) pertinentes, como cassacao dos atos de credenciamento,
autorizacao e reconhecimento das instituicoes envolvidas ou cursos ministrados
por essas instituicoes.

Com os cursos de graduacao praticamente regulamentados, torna-se neces-
sario que o Ministério da Educacdao (MEC) comece a estruturacao dos cursos de
pos-graduacao lato e stricto sensu a distancia, para que possam vir a ser uma rea-
lidade em territério nacional. Para tal fim, em 3 de abril de 2001, a Resolucao n.°
1 do Conselho Nacional de Educacdao estabeleceu as normas para esse nivel de
ensino. Os cursos de pos-graduacao stricto sensu a distancia serdao oferecidos ex-
clusivamente por instituicoes credenciadas para tal fim pela Unido, conforme o
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disposto no § 1° do artigo 80 da LDB n.° 9.394, de 1996, deveram obedecer as
mesmas exigéncias de autorizacdao, reconhecimento e renovacao de reconheci-
mento estabelecido por esta Resolucao:

[...] § 1° Os cursos de pos-graduacao stricto sensu oferecidos a distan-
cia devem, necessariamente, incluir provas e atividades presenciais;
§ 2° Os exames de qualificacdo e as defesas de dissertacdo ou tese dos
cursos de pés-graduacao stricto sensu oferecidos a distancia devem
ser presenciais, diante de banca examinadora que inclua pelo menos
1 (um) professor nao pertencente ao quadro docente da instituicao
responsavel pelo programa;

§ 3° Os cursos de pos-graduacao stricto sensu oferecidos a distancia
obedecerdao as mesmas exigéncias de autorizacdo, reconhecimento e
renovacdo de reconhecimento estabelecida por esta Resolucao;

§ 4° A avaliacao pela CAPES dos cursos de pés-graduacao stricto sensu
a distancia utilizara critérios que garantam o cumprimento do preceito
de equivaléncia entre a qualidade da formacdo assegurada por esses
cursos e a dos cursos presenciais. (BRASIL, 2001, p. 1).

Com relacao aos cursos de EAD lato sensu, o art. 11 indica que esses cursos a
distancia s6 poderao ser oferecidos por instituicdes credenciadas pela Unido, con-
forme disposto no § 1° do art. 80 da LDB n.° 9.394/1996. Nesses cursos ainda de-
verdo ser realizadas provas presenciais e defesa presencial de monografia ou tra-
balho de conclusao de curso: “[...] os cursos de pdés-graduacao lato sensu oferecidos
a distancia deverao incluir, necessariamente, provas presenciais e defesa presen-
cial de monografias ou trabalhos de conclusao de curso.” (BRASIL, 1996, p. 45).

Quase dez anos depois da implantacdo da LDB n.° 9.394/1996, o Ministério
da Educacao, no final do primeiro mandato do presidente Luiz Indcio Lula da Silva,
regulamenta o art. 80 dessa lei.

O Decreto n.° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, passa a se tornar o prin-
cipal marco da regulamentacdao da EAD no Brasil. Esse documento abrange o cre-
denciamento institucional, supervisao, acompanhamento e avaliacao para a moda-
lidade em EAD, buscando garantir um padrao de qualidade as instituicoes e a
quem buscar esta modalidade de ensino para sua qualificacao.

O Decreto n.° 5.622/2005, em seu artigo 1.°, passa a definir educacao a dis-
tancia como

[...] modalidade educacional na qual a mediacdao didatico-pedagogica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacao de
meios e tecnologias de informacao e comunicacdo, com estudantes e
professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempo
diversos. (BRASIL, 2005a, p. 1).

Como podemos notar, a educacao a distancia organiza-se segundo metodo-
logia, gestdao e avaliacdao peculiares ao contexto da comunidade escolar a que se
destina. Sao previstos momentos de obrigatoriedade de estudos presenciais que
envolvem avaliacao de estudantes, estagios obrigatérios, quando previstos na le-
gislacdo que rege a defesa de trabalhos de conclusao de curso, assim como ativi-
dades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso, conforme a legis-
lacdo pertinente.
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A educacdo a distancia, segundo o Decreto n.° 5.622/2005, podera ser ofertada
nos seguintes niveis e modalidades educacionais: educacao basica, educacao de jo-
vens e adultos, educacao especial, educacao profissional. Podera também abranger
0s seguintes cursos e programas: técnicos, de nivel médio, tecnolégicos, de nivel
superior, educacao superior (graduacao, especializacao, mestrado e doutorado).

Destacamos o artigo 3.° do Decreto n.° 5.622/2005:

Art. 3.° A criacdo, organizacio, oferta e desenvolvimento de cursos e
programas a distancia deverdao observar o estabelecido na legislacao
e em regulamentacoes em vigor, para os respectivos niveis e modali-
dades da educacao nacional.

§ 1° Os cursos e programas a distancia deverao ser projetados com
a mesma duracao definida para os respectivos cursos na modalidade
presencial.

§ 2° Os cursos e programas a distancia poderdo aceitar transferéncia e
aproveitar estudos realizados pelos estudantes em cursos e programas
presenciais, da mesma forma que as certificacdes totais ou parciais
obtidas nos cursos e programas a distancia poderdao ser aceitas em
outros cursos e programas a distancia e em cursos e programas pre-
senciais, conforme a legislacdo em vigor. (BRASIL, 2005a, p. 2).

Neste artigo podemos observar que a EAD devera obedecer a legislacdo vi-
gente, tendo sua duracao igual aos dos cursos presenciais que se equivalham,
além do controle de frequéncia definido no projeto pedagdgico. Tanto os cursos
de graduacdo presenciais quanto os a distancia deverdo aceitar transferéncias
entre eles com mesma equivaléncia e aproveitamento garantido.

Nos termos do art. 5.° do Decreto n.” 5.622, de 2005: “Art. 5.° Os diplomas e
certificados de cursos e programas a distancia, expedidos por instituicdes creden-
ciadas e registrados na forma da lei, terdo validade nacional.” (BRASIL, 2005a, p. 3).
Os diplomas dos cursos em EAD terdo validade em todo o territério nacional. As ins-
tituicoes de ensino superior com autonomia universitaria nao terao a necessidade de
credenciamentos para a abertura de novos cursos em EAD. O ato de credenciamento
terd tempo de atuacdo em territorio nacional, respeitando a legislacdo vigente.

Os artigos 12 e 14 fazem mencado ao credenciamento e ao periodo de vali-
dade dos cursos em EAD. Ambos seguem os mesmos critérios de validacdao e du-
racao dos cursos presenciais: “Art. 12 O pedido de credenciamento da instituicao
devera ser formalizado junto ao 6rgdo responsavel, mediante o cumprimento dos
seguintes requisitos [...] § 2.° No caso de instituicdes de ensino que estejam em
funcionamento regular, podera haver dispensa integral ou parcial dos requisitos
citados no inciso I.” (BRASIL, 2005a, p. 5); “Art. 14 O credenciamento de instituicao
para a oferta dos cursos ou programas a distancia tera prazo de validade de até
cinco anos, podendo ser renovado mediante novo processo de avaliacdo.” (BRASIL,
2005a, p. 6). Essa validacao é feita mediante uma equipe de avaliadores da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Os avalia-
dores sdo profissionais de diferentes Instituicoes de Ensino Superior (IES).

O Decreto n.” 5.622/2005 ainda destaca que

Art. 24. A oferta de cursos de especializacdo a distancia, por insti-
tuicdo devidamente credenciada, devera cumprir, além do disposto
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neste Decreto, os demais dispositivos da legislacdo e normatizacao
pertinentes a educacao, em geral, quanto:

I - a titulacdo do corpo docente;

IT - aos exames presenciais;

III - a apresentacao presencial de trabalho de conclusdao de curso ou
de monografia. Paragrafo tnico. As instituicdes credenciadas que
oferecam cursos de especializacdo a distancia deverdo informar ao
Ministério da Educacado os dados referentes aos seus cursos, quando
de sua criacdo. (BRASIL, 2005a, p. 9).

Neste artigo, fica evidente a obrigatoriedade dos momentos presenciais para
o tempo dedicado a avaliacao, estagio, TCC e atividades de laboratério, quando
forem necessarias. A lei busca uma equiparacdao aos cursos presenciais; sabe-se
que os cursos em EAD possuem caracteristicas especificas que merecem atencao
dos orgaos que os regulam e fiscalizam.

Com relacao aos cursos de mestrado e doutorado em EAD, estes apresentam
uma legislacao especifica, tanto para criacdo dos cursos, como para sua vigéncia:

Art. 25. Os cursos e programas de mestrado e doutorado a distancia
estarao sujeitos as exigéncias de autorizacao, reconhecimento e reno-
vacao de reconhecimento, previstas na legislacao especifica em vigor.
§ 1° Os atos de autorizacdo, o reconhecimento e a renovacao de reco-
nhecimento citados no caput serdao concedidos por prazo determinado
conforme regulamentacao.

§ 2° Cabera a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES editar as normas complementares a este Decreto, para
a implementacao do que dispde o caput, no prazo de cento e oitenta
dias, contados da data de sua publicacdao. (BRASIL, 2005a, p. 9).

O edital de n.° 1/2005-SEED/MEC, de 16 de dezembro de 2005, teve como ob-
jetivo realizar chamada publica para Selecao de Polos Municipais de Apoio Presencial
e de Cursos Superiores de Instituicoes Federais de Ensino Superior na Modalidade
de Educacao a Distancia para o Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB.

Com esse edital, o MEC, através da Secretaria Educacional de Educacao, rea-
lizou chamada publica para que os municipios, estados e Distrito Federal que ti-
vessem interesse em aderir ao sistema UAB fizessem sua solicitacdo para atuar no
ensino superior a distancia.

Em 2006, o Ministério da Educacao publicou a Portaria n.° 873/2006, consi-
derando o disposto nos artigos 80 e 81 da LDB n.° 9.394/1996. O MEC autorizou,
através dessa portaria, em carater experimental, a oferta de cursos superiores a
distancia nas Instituicdes Federais de Ensino Superior no ambito dos programas
de oferta publica de cursos superiores a distancia, fomentado por esse 6rgao.

Ainda em 2006, o Decreto n.° 5.800, de 8 de junho, foi publicado. Ele dispde
sobre o sistema UAB, que tem como objetivo o desenvolvimento da modalidade a
distancia, buscando expandir e interiorizar a oferta de cursos superiores no Brasil.

Os principais objetivos do sistema UAB sao os seguintes:

[...]1- oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacao
inicial e continuada de professores da educacdo basica;
IT - oferecer cursos superiores para capacitacdo de dirigentes, gestores
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e trabalhadores em educacao basica dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios;

III - oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;
IV - ampliar o acesso a educacao superior publica;

V - reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as
diferentes regides do Pais;

VI - estabelecer amplo sistema nacional de educacao superior a dis-
tancia;

VII - fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de
educacao a distancia, bem como a pesquisa em metodologias inova-
doras de ensino superior apoiadas em tecnologias de informacao e
comunicacao. (BRASIL, 2006a, p. 1).

A UAB tem como objetivo expandir a educacao superior no Brasil, com a
oferta de cursos principalmente na area das licenciaturas. Ela continuara a apoiar
a formacdao de professores através da EAD, buscando atingir os objetivos do
Programa Nacional de Formacdao de Professores da Educacdo Basica (PARFOR).
Objetiva, ainda, proporcionar a formacao continuada aqueles que ja possuem uma
formacao superior. Um dos programas do governo implantados para formacao de
professores na busca da melhoria da qualidade do ensino foi a TV Escola.

Em 2018, o MEC publica a Portaria n.° 1.428, de 28 de dezembro. Ela foi pu-
blicada no Didrio Oficial da Unido em 31 de dezembro de 2018. Essa portaria trata
da oferta de disciplinas na modalidade a distancia pelas IES em cursos de gradu-
acdo presencial. Em seu art. 1.°, a portaria dispde sobre a oferta de disciplinas com
metodologia a distancia em cursos de graduacao presencial ofertados por
Instituicdo de Educacdao Superior (IES) credenciada pelo Ministério da Educacao.
Para a sua aplicacdo é necessario que se observe a legislacao educacional que
dispde sobre o ato de autorizacdo de funcionamento da IES; deve-se levar em
conta, igualmente, a oferta de cursos superiores de graduacao na modalidade pre-
sencial e a distancia.

A portaria revogou a Portaria n.° 1.134-MEC, de 10 de outubro de 2016, am-
pliando de 20% para 40% o limite de disciplinas a serem ofertadas em EAD para os
cursos de graduacao presencial. Esse aumento s6é podera ser realizado se atender
0S requisitos expostos na portaria.

Buscando regulamentar a carga hordaria que as instituicdes de ensino supe-
rior presenciais poderdao ofertar na modalidade em EAD, o artigo 2.° esclarece que
as IES que possuam pelo menos um curso de graduacao reconhecido poderao in-
troduzir a oferta de disciplinas na modalidade a distancia na organizacao pedago-
gica e curricular de seus cursos de graduacdo presenciais; poderdao fazé-lo até o
limite de 20% da carga horaria total do curso. Essas disciplinas deverao estar cla-
ramente identificadas na matriz curricular do curso. O projeto pedagégico do
curso devera indicar as metodologias a serem utilizadas nas disciplinas a serem
ofertadas em EAD.

Ainda em relacdo aos limites de disciplinas a serem ofertados pelas IES pre-
senciais, observa-se o seguinte:

Art. 3.° O limite de 20% (vinte por cento) definido art. 2° podera ser
ampliado para até 40% (quarenta por cento) para cursos de graduacao
presencial, desde que também atendidos os seguintes requisitos.
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I- alES deve estar credenciada em ambas as modalidades, presencial e a
distancia, com Conceito Institucional - CI igual ou superior a 4 (quatro);
I - aIES deve possuir um curso de graduacao na modalidade a distan-
cia, com Conceito de Curso - CC igual ou superior a 4 (quatro), que
tenha a mesma denominacao e grau de um dos cursos de graduacao
presencial reconhecidos e ofertados pela IES;

III - os cursos de graduacao presencial que poderdo utilizar os limites
definidos no caput devem ser reconhecidos, com Conceito de Curso
- CC igual ou superior a 4 (quatro); e

IV - A IES ndo pode estar submetida a processo de supervisao, nos
termos do Decreto n° 9.235, de 2017, e da Portaria Normativa MEC n°
315, de 4 de abril de 2018. (BRASIL, 2018, p. 2).

Como vemos no artigo terceiro e seus incisos, as instituicdes de ensino po-
derdao aumentar a oferta de disciplina em EAD nos cursos presenciais para 40%
(quarenta por cento) de sua carga horaria desde que tenham cursos credenciados
tanto na modalidade presencial quanto na modalidade a distancia com conceito
igual ou superior a 4 (quatro); somente 0s cursos presenciais que poderao utilizar
esse limite deverdo ser reconhecidos com o mesmo conceito.

Com relacao as atividades pedagdégicas e académicas dos cursos presencias
que estiveram ofertando disciplinas em EAD, o artigo 4.° esclarece que as ativi-
dades pedagogicas e académicas do curso presencial que ofertar disciplinas a
distancia, nos termos do artigo 2.°, devem ser realizadas exclusivamente na sede
ou campi da IES. Como se observa, a IES ndo podera utilizar-se de outra instituicao
para oferta das disciplinas em EAD.

Ainda em relacdo aos limites de disciplinas que os cursos presenciais po-
derdo ofertar em EAD, o artigo 5.° salienta que “[...] a ampliacdo prevista no art. 3°
fica condicionada a observancia dos limites especificos estabelecidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacao Superior - DCN, defi-
nidas pelo Conselho Nacional de Educacdao - CNE.” (BRASIL, 2018, p. 3).

O artigo 6.° desta portaria faz mencao a possibilidade de ampliacao da oferta
de disciplinas na modalidade a distancia definida pelo artigo 3.° dessa lei, no en-
tanto esta possibilidade nado se aplica aos cursos presenciais da area da saude e
das engenharias.

Buscando organizar a oferta de disciplina na modalidade em EAD pelos
cursos presencias, o artigo 7.° dessa portaria traz a seguinte redacao:

Art. 7.°A oferta das disciplinas previstas nos arts. 2° e 3° desta Portaria
devera incluir métodos e praticas de ensino-aprendizagem que incor-
porem o uso integrado de tecnologias de informacdo e comunicacao
- TIC para a realizacao dos objetivos pedagdgicos, material didatico
especifico, bem como a mediacao de tutores e profissionais da edu-
cacao com formacdo na area do curso e qualificados em nivel compa-
tivel ao previsto no projeto pedagogico do curso - PPC e no plano de
ensino da disciplina, que deverdao descrever as atividades realizadas
a distancia, juntamente com a carga hordria definida para cada uma,
explicitando a forma de integralizacdo da carga horaria destinada as
atividades on-line. (BRASIL, 2018, p. 4).

O que destacamos no artigo 7.° é a figura do tutor, que tem o papel de me-
diador, figura essencial dentro do contexto da EAD. Ele deve ter a formacao na
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area do curso e uma qualificacdo compativel com a prevista dentro do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC). Nao fica claro neste artigo de quem sera a responsabi-
lidade em fiscalizar, se do tutor, que tem a formacdao adequada para o cargo em
questdo, ou se das instituicdes que oferecem a tutoria presencial nos polos.

No ato de sua matricula, o académico devera ser informado sobre as disci-
plinas que serao ofertadas em EAD, além de contetidos, métodos e processos ava-
liativos, como previsto no artigo 8.°:

A oferta de disciplinas na modalidade a distancia em cursos presen-
ciais, conforme disposto nesta Portaria, deve ser informada previamen-
te aos estudantes matriculados no curso e divulgada nos processos
seletivos, devendo ser identificadas, de maneira objetiva, disciplinas,
contetidos, metodologias e formas de avaliacao. (BRASIL, 2018, p. 4).

Com relacao ao sistema avaliativo das disciplinas em EAD dos cursos presen-
ciais, observa-se que as avaliacdes deverdo ser realizadas de forma presencial, na
seda da IES: “Art. 9.° [...] as avaliacOes das disciplinas na modalidade a distancia
em cursos presenciais, bem como as atividades praticas exigidas nas respectivas
DCN, devem ser realizadas presencialmente, na sede ou em um dos campi da IES.”
(BRASIL, 2018, p. 4).

Como podemos notar, o processo avaliativo deve ser presencial. Isso nos
provoca algumas inquietacdes: quem aplica a prova? O tutor, que tem formacao
especifica na area do curso, como mencionado anteriormente? Os alunos podem
utilizar alguma fonte de pesquisa para a realizacao das suas avaliacdes? As insti-
tuicdes (polos) contratam tutores para os cursos que abrem, mesmo havendo
poucos alunos?

Ainda conforme Portaria n.° 1.428, de 28 de dezembro de 2018,

Art. 10. A oferta de disciplinas, conforme estabelecido nesta Portaria,
nao desobriga a IES do cumprimento do disposto no art. 47 da Lei n°
9.394, de 1996.

Art. 11. As IES que optarem pela oferta de disciplinas na modalidade
a distancia em cursos presenciais deverdao atualizar os respectivos
projetos pedagogicos, submetendo-os a analise pela Secretaria de Re-
gulacdo e Supervisao da Educacao Superior, quando do protocolo dos
pedidos de reconhecimento e renovacao de reconhecimento dos cursos.
Paragrafo tinico. Aos cursos cujo projeto pedagdgico tenha sofrido
atualizacdo para a oferta de disciplinas na modalidade a distancia,
com percentual que exceda os 20% (vinte por cento) da carga horaria
total, nao se aplica a dispensa de avaliacdo in loco nos processos re-
gulatérios de renovacao de reconhecimento.

Art. 12. A manutencao dos requisitos previstos nesta Portaria é condi-
¢do obrigatoria para a regularidade da oferta dos cursos de graduacao
presencial nos quais tenham sido introduzidas disciplinas na moda-
lidade a distancia. (BRASIL, 2018, p. 5).

Essa portaria, como podemos notar, busca regulamentar a oferta de disci-
plinas em EAD pelas IES presenciais, fazendo ainda mencao ao sistema avalia-
tivo, as atividades e as praticas pedagdgicas. Observa-se que alguns pontos nao
foram abordados por essa portaria: quem ira fiscalizar essa oferta? Como sera
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feita a fiscalizacdo? Como serd a fiscalizacdo dos estagios, principalmente nos
cursos de licenciatura?

A modalidade em EAD é uma realidade em territorio nacional. Ja houve um
consideravel avanco quanto a sua regulamentacao. Dessa forma, a EAD podera ser
uma modalidade de ensino de qualidade a ser ofertada a populacao brasileira.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos notar que a EAD, principalmente no que se refere aos cursos de
formacao de professores, conta com uma legislacdo fundamentada em decretos,
pareceres, portarias e resolucdes. Entretanto, alguns pontos nos provocam inquie-
tacao, principalmente em relacao a fiscalizacao dos polos. Outros pontos que nao
ficam claros estdo vinculados ao estagio supervisionado, ao processo avaliativo e
ao atendimento aos académicos nas atividades praticas que requerem caracteris-
ticas especificas para cada curso.

Compreendemos a importancia das legislacdes no sistema educacional bra-
sileiro, bem como reconhecemos que estas ndao devem ser burladas pelas IES. No
entanto, muitas vezes, as leis sdo interpretadas e aplicadas de forma errénea, de
modo favoravel ao interesse de um determinado grupo, e ndo de forma a melhorar
a qualidade do ensino ofertado. A modalidade de ensino EAD é nova em territorio
nacional, e sua legislacdo também. Sao necessarias, ainda, muitas reformulacoes
e, principalmente, discussdes a serem realizadas por pesquisadores da area de
formacao de professores.
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RESUMO

Este artigo apresenta o relato memorialistico da vida estudantil da autora na es-
cola Patronato Maria Narciso, hoje Patronato e Colégio Irma Maria Eugénia (PCIME),
em um didlogo profundo com os principais teéricos que estudam identidade e
memoria com énfase especial para Stuart Hall e Maurice Halbwachs, que dialogam
neste artigo e nos trazem grandes contribuicoes. Este trabalho esta dividido em
cinco sessoes: Da Histéria do Patronato Maria Narciso Regada as Memorias dos
Anos 1993-2000; As Memboérias do Ensino Fundamental II - Anos de 2001-2004; De
Estudante a Colaboradora: a Trajetéria como Funciondaria da Escola; Identidades
que se Constroem, Memorias que Ficam; No Espelho da Meméria: Reflexos de uma
Trajetoria. Para a construcao deste artigo foi realizada uma pesquisa documental
nos arquivos do PCIME e também no livro Memorias, publicado em comemoracao
aos 70 anos do colégio, no ano de 2014. Buscamos, ademais, todo o aporte teérico
para fundamentar este trabalho, que discute memdorias e identidades.

Palavras-chave: memorias; identidades; PCIME; educacao.

EN EL ESPEJO DE LA MEMORIA: SUJETOS E IDENTIDADES
RESUMEN

Este articulo presenta el relato memorvialistico de la vida estudiantil de la autora en
la escuela Patronato Maria Narciso, hoy llamada Patronato y Colegio Hermana
Maria Eugenia (PCIME), en un didlogo muy profundo con los principales tedricos
que estudian identidad y memoria con énfasis especial para Stuart Hall y Maurice
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Halbwachs que hablan en este articulo y nos proponen grandes contribuciones. Este
trabajo esta organizado en cinco secciones: La historia del Patronato Maria Narciso
regada a las memorias de los avios 1993-2000; Las memovrias de la Ensefianza
Fundamental II - Afios de 2001-2004; De estudiante a colaboradora: la trayectoria
como funcionaria de la escuela; Identidades que se construyen, memorias que
permanecen; En el espejo de la memovria: reflejos de una trayectoria. Para la
construccion de este articulo fue realizada una investigacion documental en los
archivos del PCIME y también en el libro Memorias, publicado en conmemoracion a
los 70 arios del Colegio, en el afio de 2014 y buscamos también todo el aporte
tedrico para fundamentar este trabajo que discute memorias e identidades.

Palabras clave: memovrias; identidades; PCIME; educacion.

IN THE MIRROR OF MEMORY: SUBJECTS AND IDENTITIES
ABSTRACT

This article presents the memorialistic account of the author’s student life at the
school Patronato Maria Narciso, today Patronato e Colégio Irma Maria Eugénia
(PCIME), in a profound dialogue with the main theorists who study identity and
memory with special emphasis on Stuart Hall and Maurice Halbwachs who talk in
this article and bring us great contribution. This work is divided in five sessions: The
History of the Patronato Maria Narciso followed by the Memovries of the Years 1993-
2000; The memories of Elementary School II - 2001-2004; From student to
collaborator; the trajectory as a school employee; identities that are built, memories
that stay; In the mirror of memory: reflections of a trajectory. For the construction
of this article a documental research was carried out in the PCIME archives and also
on the book Memorvies, published in commemoration of the 70 years of the school,
in 2014 and we also sought all the theoretical base to support this work that
discusses memories and identities.

Keywords: memories; identities; PCIME; education.

1 DA HISTORIA DO PATRONATO MARIA NARCISO REGADA AS MEMORIAS
DOS ANOS 1993-2000

O Espelho

Esse que em mim envelhece
assomou ao espelho

a tentar mostrar que sou eu.

Os outros de mim,

fingindo desconhecer a imagem,
deixaram-me a sos, perplexo,
com meu subito reflexo.

Educacdo em Debate, Fortaleza, ano 44, n2 88 - maio/ago. 2022 93



NO ESPELHO DA MEMORIA: SUJEITOS E IDENTIDADES

A idade é isto: o peso da luz
com que nos vemos.
(COUTO, 2007, p. 18).

O Patronato Maria Narciso é uma escola da rede particular de ensino que,
desde 1945, transforma a realidade de criancas e jovens da cidade de Unido, no
Piaui. Esta escola é dirigida por religiosas da Congregacdao Filhas do Coracao
Imaculado de Maria, fundada pelo Padre Julio Maria Lombaerde com o objetivo de
priorizar o “Compromisso com a Fé e o Saber”, frase-lema da instituicdo, que é
levada muito a sério por todos que a constituem.

Esta escola ja vivenciou muitas experiéncias, transformou-se para contem-
plar as demandas das novas geracoes e segue nesse processo de se reinventar con-
forme a mudanca dos tempos. Ja foi internato de meninas, oferecendo, além dos
conhecimentos académicos, os conhecimentos técnicos; foi escola primadria tradi-
cional, que mantinha meninos e meninas sem muito contato, mantendo-os em
grupos separados; com muita luta e esforco, gradativamente, implantou o Ensino
Fundamental II e, depois de um tempo para consolidacdo, veio o Ensino Médio.

Conforme a insercao gradativa dos niveis de ensino na gestdao da Irma Maria
Zita Borges de Sousa, a escola passou pela transformacao do nome, além das trans-
formacdes de infraestrutura. Inicialmente Patronato Maria Narciso, depois
Patronato Maria Narciso e Colégio Irma Maria Eugénia, depois Patronato e Colégio
Irma Maria Eugénia (PCIME), que é o nome correspondente a sigla atual.

A historia vivenciada nos espacos desta escola ndo se apaga. As melhores
memorias da vida estudantil foram construidas no Patronato Maria Narciso. Uma
escola firme, cheia de regras e preocupada com a formacdo completa dos estu-
dantes, ou seja, além dos contetdos, existia uma preocupacao com a formacao do
ser humano, com os valores e com a cidadania.

Comecei a estudar no Patronato aos trés anos de idade. No Jardim I, fui aluna
da tia Raimundinha; no Jardim II, fui aluna da Tia Toinha; na Alfabetizacdo, fui
aluna da tia Sandra; na primeira série, fui aluna da tia Maria da Cruz; na segunda
série, fui aluna da tia Aldenira; na terceira série, fui aluna da Tia Joana e da Tia
Lina; na quarta série, fui aluna do Tio Iran, da Tia Iraneide, da Tia Elenice, profes-
sores incriveis que marcaram a minha vida estudantil enquanto crianca.

No Ensino Fundamental II, eu ja tinha um professor por cada disciplina, ja
podia usar caderno de matéria e comecava a competicao de ténis, batom e tudo o de
que os adolescentes costumam gostar nessa fase! Sempre fui uma excelente aluna,
mas nunca tive afinidade com matematica. Tive um professor de histéria fantastico
que mostrou a necessidade de aprender a criticar e conversar com a histéria.

Em alguns momentos, eu sofri com a adaptacao a alguns professores e a di-
namica do Ensino Fundamental II, mas foram anos de muita aprendizagem e que
hoje da muito prazer recordar.

Recordar as brincadeiras durante os intervalos, a correria para chegar ao
parquinho, os recreios em que tocavam as musicas de que gostdvamos, oS mo-
mentos de oracdo na capela, os esconderijos secretos, as leituras na biblioteca,
tudo isso é parte de quem sou.

Foi nessa escola onde adquiri os meus valores e onde construi minhas pri-
meiras identidades. Somos todos multifacetados, e o Patronato Maria Narciso faz
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parte da histéria de cada estudante que por la passou. Os espacos desta escola sdao
preenchidos pelas memorias de todos os que a frequentaram.

Em 2000, cheguei a quarta série, e tudo o que eu queria era que viesse o ano
seguinte para que eu passasse a ir para escola de calca. Nesse tempo, as crises de
identidade comecavam a se intensificar com a chegada da adolescéncia, e muitos
outros desafios estavam por vir nesta nova etapa. Era preciso conciliar as desco-
bertas da vida pessoal com a necessidade de intensificar os tempos de estudos e
a preparacao para o futuro, pois, no Patronato Maria Narciso, éramos constante-
mente motivados a pensar no futuro e a ter uma rotina de estudos planejada con-
forme os nossos objetivos.

2 AS MEMORIAS DO ENSINO FUNDAMENTAL Il - ANOS DE 2001-2004

Nesses anos, a escola ja estava com uma nova equipe gestora. A chegada da
Irma Maria Zita Borges de Sousa trouxe muitos desafios e um novo olhar para a edu-
cacao particular no municipio de Unido (PI). Logo, a escola passou por muitas mu-
dancas na estrutura fisica, pedagdgica, no calendario festivo e na dinamica escolar.
Nesse periodo, houve também a implantacdo dos laboratoérios de informatica e de
quimica, além do Projeto Capoeira e do Grémio Estudantil. Apresentamos, entao,
um trecho do livro comemorativo que reiine memaérias do Patronato e Colégio Irma
Maria Eugénia (PCIME), que foi escrito e organizado por professores da escola:

Dentre as muitas mudancas, teve o acréscimo das aulas de lingua in-
glesa com alunos da 1.2 a 4.2 série, 0 projeto capoeira, que iniciou em
2001 com 30 criancas, dos 7 aos 14 anos, disponibilizava de 2 em 2
anos, bolsas de estudos para um aluno do grupo em destaque. Outro
projeto proposto pelas Irmds e professores foi a apresentacdo dos
“Doutores do ABC”. Na escola eram e ainda sdo comemoradas festivida-
des como: carnaval, dia das maes, pascoa, dia das criancas, etc. Houve
a troca do quadro de giz para a lousa branca, melhorando, assim, a
saude e o desenvolvimento dos professores, pois o p6 do giz irritava
as mucosas causando pequenos desconfortos. Em 2000, a primeira
Feira Cultural foi realizada com o tema “Deus se revela nas diversas
culturas”. (PATRONATO E COLEGIO IRMA MARIA EUGENIA, 2014, p. 59).

O PCIME, através de sua equipe dirigente, sempre buscou oferecer a melhor
educacdo da cidade de Uniao (PI) e também as melhores condicdes e infraestrutura
para os educandos. Os espacos se transformaram ao longo desses quase 80 anos
de existéncia, a forma de fazer educacdo, assim como o investimento em qualifi-
cacao para professores e funcionarios.

Durante o Ensino Fundamental II, eu vivi grandes experiéncias no PCIME.
Recordo-me bem de alguns professores que me acompanharam nesta etapa e que
foram inspiracdes para a formacdo da minha identidade, além dos conhecimentos
tedricos e praticos que me impulsionaram a buscar sempre novos caminhos, novos
desafios. Tive a oportunidade de ter professores que me fizeram sair da zona de
conforto e correr atras do conhecimento. Por isso, sou muito grata por tudo que
vivi no PCIME.

Foi nessa etapa da vida estudantil que me encantei com o projeto de lide-
ranca na escola e fiz parte, diversas vezes, do Grémio Estudantil. Durante as cam-
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panhas, eu fazia os discursos e falava dos meus planos para a escola, fazia pa-
rodia, passava em todas as salas pedindo voto e acredito que foi isso que contribuiu
muito para que eu me tornasse lider em outras situacoes da minha vida, o espirito
de lideranca me acompanha até hoje.

Eu me envolvi com a pratica de esportes, com a pratica religiosa, com as
festividades. Nao me recordo de um ano sequer em que eu nao tenha dancado na
festa junina ou participado de um festejo/novenario de Nossa Senhora de Fatima,
padroeira de nossa escola, com um lugar especial: uma linda capela, lugar que
muitas vezes visitei sozinha para fazer preces, para rezar e pedir iluminacao.

Mesmo na adolescéncia, com a minha identidade em conflito, em constante
reconstrucao, mediante o processo de descobertas, sempre tive orgulho de ser
uma aluna cordimariana, sempre senti que aquele espaco era meu. Talvez por
isso, no dia da Missa de Acao de Gracas, em gratidao pela conclusao do Ensino
Fundamental II, eu me emocionei muito e chorei demasiadamente, porque tinha
consciéncia de que um ciclo se encerrava ali.

3 DE ESTUDANTE A COLABORADORA: A TRAJETORIA COMO
FUNCIONARIA DA ESCOLA

Quando eu estudei no PCIME, ainda nao existia o Ensino Médio, logo o nosso
desejo era terminar a 8.2 série e ser aprovado no teste do Centro Federal de Educacao
Tecnolo6gica (CEFET) do Piaui para fazer o Ensino Médio da Rede Federal em Teresina
(PI), capital do estado. Eu consegui ser aprovada e entrar no CEFET, onde estudei de
2005 a 2007, mas, quando terminei o Ensino Médio, ndo fui aprovada no vestibular.
Assim, retornei para a minha cidade e logo recebi o convite da direcao do PCIME
para retornar a escola como funcionaria. Aceitei o convite com muita alegria e co-
mecei a construir a minha vida profissional, sem saber exatamente o que eu queria;
fui experimentando e me deixando levar pelas experiéncias, dando um passo de
cada vez. Nessa época, eu estava com 18 anos, ainda era muito jovem.

No ano de 2008, eu continuava no PCIME quando surgiu a oportunidade de
fazer o vestibular da Universidade Estadual do Piaui para Letras Espanhol na minha
cidade mesmo, fiz a prova e passei em décimo lugar. Com o inicio da graduacao,
veio um novo e grande desafio: ser professora de Espanhol do PCIME para as
turmas da 5.2 série do Ensino Fundamental II ao 3.° ano do Ensino Médio, uma
grande responsabilidade, por serem muitas turmas e por eu ser muito jovem.
Comecei a carreira de professora aos 19 anos e, no comeco, assustava-me o fato
de os alunos do Ensino Médio terem a idade muito préxima da minha, mas fui
vencendo um dia por vez, aprendendo com as vivéncias e com a pratica.

Trabalhei no PCIME de 2008 a 2014, foram seis anos de dedicacao total e de
muito aprendizado, convivi com meus ex-professores, evolui bastante enquanto
estive no PCIME e muito do que sei hoje aprendi 14 como aluna e como profis-
sional, o que me levou a alcar voos mais altos, a buscar desafios profissionais
ainda maiores e assim chegar onde estou hoje.

Claramente, muito do que aprendi, aprendi fazendo, as vezes errando, le-
vando puxdes de orelha e refletindo. Aprendi muito com cada aluno, cada turma,
cada professor, cada irma cordimariana e, ademais dos conhecimentos técnicos e
profissionais, cresci na minha fé, pois o PCIME é uma escola catélica.
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As relacdes que construi ao longo da minha trajetéria profissional no PCIME
com os colegas professores e com os estudantes das incontaveis turmas que pas-
saram por mim sdo de muito carinho e gratidao, sinto-me parte desta escola, tenho
consciéncia de tudo o que aprendi e do quanto esta escola vive em mim.

Mesmo estando distante hoje, acompanho o crescimento da minha escola,
vibro com cada avan¢o e com cada conquista. Sempre que posso, visito a escola e
cada um de seus espacos em que eu pude escrever as minhas histoérias, espacos
repletos de memorias e recordacdes, memorias que nao siao sé6 minhas, mas de
cada um que estudou no PCIME, pois, uma vez cordimariano, para sempre cordi-
mariano, essa identidade é resistente e nao se apaga nunca!

4 IDENTIDADES QUE SE CONSTROEM, MEMORIAS QUE FICAM

Ao revisitar as minhas memorias e fazer este exercicio de reflexdao sobre a
minha identidade, especialmente profissional, ressalto que o intuito desta pro-
ducao textual consistiu em discorrer, de forma mais ampla, sobre as memorias e
pensar sobre a formacdo de sujeitos e identidades no espaco escolar partindo da
minha vivéncia. O enfoque nao esta nos saberes cientificos e racionais, mas sim
naqueles provenientes de minhas memorias do periodo em que estive no PCIME
como discente e como funciondria. Ou seja, as ideias aqui empreendidas dedicam-
-se as memorias da vida escolar e profissional, as quais influenciam na identidade
docente que venho construindo e orientam meu fazer pedagogico.

A carga memorialistica dos 18 anos em que estive no PCIME como estudante
(1992-2004) e como funcionaria (2008-2014) é bastante densa. Lembro-me de cada
Festa do Milho, de cada Feira Cultural, das minhas participacées no Grémio
Estudantil, das matérias que escrevia para o jornal da escola, das apresentacdes
em eventos como Dia das Mies, Dia dos Pais, Dia do Estudante, Dia do Professor,
dentre tantas outros.

Como professora, recordo especialmente do Projeto Maratona de Espanhol,
uma gincana para desenvolver os aspectos culturais do idioma, envolvendo as
turmas de 5.2 a 8.2 série e, depois de um tempo, até o Ensino Médio participava.
Sempre realizei atividades que fugissem da rotina e que partissem de algo que
motivasse os estudantes, pois acredito no poder da motivacdo no processo de
ensino-aprendizagem.

Aidentidade que emerge dessa teia de memérias é extremamente profissional,
uma professora que trabalha com muito amor e que acredita que pode transformar
realidades, uma professora humana, disposta a escutar e a dar oportunidades. Esta
identidade que construi no PCIME me deixa imensamente confortavel e resume
muito bem a minha esséncia: mulher forte, humana, comprometida e de fé.

As memoérias dos tempos de PCIME podem adormecer dentro de mim, mas
jamais serao apagadas, pois sempre que me deparo com algo desse lugar, eu con-
sigo viajar até la, eu consigo reviver, eu consigo recordar e agradecer por tanto
contribuir para a minha formacao académica e profissional.

5 NO ESPELHO DA MEMORIA: REFLEXOS DE UMA TRAJETORIA

As memorias que apresentei ao longo deste trabalho sdo minhas, mas sao
memorias coletivas, ou seja, quem passou pelo PCIME se encontra neste texto e
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com certeza pode acrescentar informacdes e enriquecer as memérias relatadas
aqui. Conforme Halbwachs (2006, p. 29),

Recorremos a testemunhos para reforcar ou enfraquecer e também para
completar o que sabemos de um evento sobre o qual ja temos alguma
informacao, embora muitas circunstancias a ele relativas permanecam
obscuras para nds. O primeiro testemunho a que podemos recorrer sera
sempre o0 nosso. Quando diz: “ndo acredito no que vejo”, a pessoa sente
que nela coexistem dois seres — um, o ser sensivel, é uma espécie de
testemunha que vem depor sobre o que viu, e 0 eu que realmente nao
viu, mas que talvez tenha visto outrora e talvez tenha formado uma
opinido com base no testemunho de outros. Assim, quando voltamos
a uma cidade em que ja haviamos estado, o que percebemos nos aju-
da a reconstituir um quadro de que muitas partes foram esquecidas.
Se 0 que vemos hoje toma lugar no quadro de referéncias de nossas
lembrancas antigas, inversamente essas lembrancas se adaptam ao
conjunto de nossas percepc¢des do presente. E como se estivéssemos
diante de muitos testemunhos. Podemos reconstruir um conjunto
de lembrancas de maneira a reconhecé-lo porque eles concordam no
essencial, apesar de certas divergéncias.

Este artigo, ao tempo que relata as memorias das minhas vivéncias no PCIME,
possibilita que outros individuos reforcem ou enfraquecam estas memorias, acres-
centem detalhes ou olhem por outro prisma, podendo inclusive discordar destas
memorias descritas ao longo deste trabalho.

O dinamismo com que as memorias se formam, a maneira como cada indi-
viduo armazena essas memorias é diferente, pois cada vivéncia toca cada pessoa de
uma forma diferente, e a nossa meméria é seletiva. De acordo com Hall (2006, p. 13),

Dentro de nés ha identidades contraditérias, empurrando em dife-
rentes direcdes, de tal modo que nossas identificacdes estdo sendo
continuamente deslocadas. Se sentimos que temos uma identidade
unificada desde o nascimento até a morte é apenas porque constru-
imos uma coOmoda estoria sobre nés mesmos ou uma confortadora
“narrativa do eu”.

Explorar as memoérias da vida académica e profissional e perceber a transfor-
macao de nossa identidade com o passar dos anos é um exercicio reflexivo muito
importante. Abre-se a oportunidade de repensar sobre erros, de resgatar valores
esquecidos e de transformar-se mediante essa experiéncia.

Memoérias contraditdrias, memorias silenciadas, memorias esquecidas vem a
tona quando nos dedicamos a este resgate, ou, em outras situacoes, memorias
relatadas por outros podem nos parecer estranhas e, nem com todo esforco, sao
possiveis de recordar. Nesse aspecto, salienta Halbwachs (2006, p. 31):

Outras pessoas tiveram essas lembrancas em comum comigo. Mais do
que isso, elas me ajudam a recordd-las e, para melhor me recordar, eu
me volto para elas, por um instante adoto seu ponto de vista, entro
em seu grupo, do qual continuo a fazer parte, pois experimento ainda
sua influéncia e encontro em mim muitas das ideias e maneiras de
pensar a que nao me teria elevado sozinho, pelas quais permaneco
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em contato com elas. Para confirmar ou recordar uma lembranca, nao
sdo necessarios testemunhos no sentido literal da palavra, ou seja,
individuos presentes sob uma forma material e sensivel. Alids, eles nao
seriam suficientes. Uma ou muitas pessoas juntando suas lembrancas
conseguem descrever com muita exatidao fatos ou objetos que vimos
a0 mesmo tempo que elas, e conseguem até reconstituir toda a sequ-
éncia de nossos atos e nossas palavras em circunstancias definidas,
sem que nos lembremos de nada de tudo isso.

Para escrever este trabalho, eu precisei recorrer aos arquivos do PCIME, pre-
cisei conversar com as irmas da equipe dirigente, com a ex-coordenadora geral
Antonia Climaco, que me acompanhou na minha trajetoria de aluna e depois na de
professora, além de compulsar os jornais da escola.

Confesso que muitas lembrancas que encontrei nos arquivos ndo estavam
guardadas na minha meméria, pelo menos nao com a profundidade e riqueza de
detalhes que os arquivos possuem.

Acredito que este trabalho, embora relate memérias de um momento especi-
fico da minha vida e que estdo atreladas a um espaco fisico que muito representa
para mim, possui grande relevancia pelas discussdes que propoe acerca das me-
morias e identidades. Além de ser um incentivo para que mais pessoas que escre-
veram historias no PCIME também publiquem as suas memorias, pois estas memo-
rias, depoimentos, relatos sdo muito importantes para a construcao da historia
desta escola.
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ANEXOS

CORDIMARIANO

ANO 1V - N° 07 Janeiro a Dezembro 2003

| EDUCAR PARA VIVER, VIVER PARA EDUCAR
- 2008; APRENDIZACEN Rumo 20 Conhesimente

| Compromisso, criatividade, dedicagfio e inovagdo sdo alguns
dos valores identificados como primordiais na Proposta Pedagégica
do Patronato Maria Narciso e Colégio Irma Maria Eugénia.

E como Escola de Igreja, somos convidados a *AVANCAR
PARA AGUAS MAIS PROFUNDAS", a fim de que possamos

pra valer. Folia! Alegria! Fantasia!
O CARNAVAL

nds dangamos muito, muito mesmo.
Que legal!

CARNAVAL SENSACIONALR

Ao som de Marchas Carnavalescas, musicas baianas e frevos, os foliGes se divertiram
O carnaval da escola foi nata 10, todos se divertiram direitinho, ndo houve confuséo,

M* Francisca Oliveira Dias — 4" série “B”

assumir de forma corajosa e eficaz 0 nosso compromisso cos
a Fé e o Saber. Por isso, € preciso mais do que nunca langar ¢
redes da esperanga. do entusiasmo e do amor, para que juntc
construamos uma sociedade mais justa, fraterna e solidéria.

(Direga

PARABENS PATRONATQ
pelos seus 58 anos de existéncia e
Compromisso com a Fé e o Saber.

Durante esses
meses de estudo,
eu estou gos-
tando dos profes-
sores que siao
muito bons e
também das Es-
colinhas de ES-
PORTE, CAPO-
EIRA, DANCA
E  TEATRO.
Aqui acontece vdrios eventos onde os alunos participam e
se divertem.

Nunca vou me esquecer do aniversario do Patrona-to, os
seus 58 anos de Fundagio, foi muito ani-mado, teve um bingo
de um fogdo com 4 bocas acompanhado de uma
festa dangante com a Banda Brilho do Sol.

A noite literdria foi muito importante
onde fiz o papel de narrador da peca de
Monteiro Lobato.

|
Marcelo Victor F. Nascimento — 4°“A” |

COMEMORAGCOES

Hoje vou falar um pouco
Sobre o nosso Patronato
Com suas festividades

E esse € o seu relato.

Teve a festa de aniversario

Do PMN e CIME, cinglienta ¢ oito anos

Com uma festa dangante, sorteie de um fogio
Onde animados festej com muita animagdo.

%

]

Houve também o camaval
Sempre com muita alegria
Entregas de cestas bdsicas
Dando as pessoas pobres a nossa companhia.

Nio posso também esquecer

Da eleigiio do Grémio

A sua festa de posse

Sendo aos competidores, um grande prémio

Com a Nossa Mie Maria Santissima
Celebramos a abertura do més Mariano
Os festejos de Nossa Senhora de Fitima
Com todos os alunos animando

Com 0s nossos artistas-mirins

A noite literdria, foi realizada

A chegada das reliquias do Pe. Iilio Maria
Que por nossas criangas foi festejada.

Por iiltimo vem a festa das Mies
As nossas rainhas de sempre

Que nos carregaram Vrios meses
Dentro de seu termo ventre.

Sanny Ravanne da Cunha Rego- 5° série
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Duana Ravena dos Santos Vieira, Jannyelle de Souza Correa, Lilian Castelo Branco de Lima

}2 |
[I@ERA[N]@& 2003 20N JEITO NOVO DIE ?RAN@EE‘@%

O verdadeiro LIDER se caracteriza pela capacidade de ajudar o
pD H mlegrar-se. umr-se‘ emender—sc preservar e l'Ei!]h!;lI‘ seus
jetivos. Uma boa lideranga trata de valorizar os integrantes do
po e apoid-los sem impor, questionando ¢ incentivando a
municagdo e participagdo de todos a fim de que possam construir

a sociedade mais justa e igualitdria.
e ”
ADERA r :q
_:‘. 2003 G fy
N

POSSE do Grémio
Estudantil, dos lideres
e casais animadores.

DIRETORIA DO GBEMIO
ESTUDANTIL PADRE JULIO MARIA

i ; " Presidente: Duana Ravena dos Santos Vicira / 7* séric
NOVO GREMIO, NOVOS PLANOS!! Vice-Presidente: M* Alice Abreu dos Santos / 7* série

O Grémio Estudantil Pe. Jilio Maria, este ano, iniciou suas
atividades com muita garra. A festa da posse foi linda e diferente
de todas que j4 aconteceram, contou com nimeros belissimos,
discursos dos membros, entrega de medalhas e por fim, um
maravilhoso lanche, que foi servido entre todos os presentes. Foi
uma noite inesquecivel!!!

REPRESENTANTES DOS SERVICOS:

SOE: Conceigio de M* Barros de Melo / 8" série
Alcione Cristina da Silva / 6" série

SOR: Dayana Kely Cardoso Climaco / 5* série -
Antonia Ravena Braga Silva — 5* série

SOD: Mariana Pierote de Brito / 6* série

Daiaka Ravene Sl e Aracelly Gomes Pierote Freitas — 8° séric

SAUDADES...
Neste ano, pudemos contar com uma pessoa maravilhosa em nosso meio; um “anjo que caiu do céu”.
Sua alegria e reveréncia contagiaram a todos, e encontramos nela um exemplo, niio 56 de descontragio, mas também de
compromisso e responsabilidade. Passamos dias maravilhosos com a sua espontaneidade em ajudar, e quanta coisa cla nos ensinou.
Porém, como jd estava previsto, ela teve que nos deixar e transmitir sua sabedoria para outras pessoas. Vai ser dificil (e por que
niio dizer impossfvel?) esquecer 0 bom-humor e o cardter da nossa querida e “lindona”™ Elizandra.
Safira Ravenne da Cunha Régo - 7 série

A ESCOLA DE TEATRO DO PATRONATO E COLEGIO
IRMA MARIA BUGENIA, > @ Mistérie da PADRAG,
MORTE [E E%E@@@U@A@ Gﬂ@ J@@mg @D"ﬂ@ﬁ@n

Através da VIA SACRA, fomos convidados a rezar e meditar
sercorrendo o caminho doloroso de Jesus, seguindo passo a passo
leus sofrimentos, os quais continuam presentes na vida de irmdos e
rmds nossas a cada dia. Dentre eles destacamos os idosos que
rontinuam a carregar a cruz da injustiga, da maldade, da pobreza,
1a falta de assisténcia, da falta de reconhecimento, da falta de Amor
oliddrio e fraterno.

Concluimos a VIA SACRA fortalecidos na Paixio, Morte
Ressurrei¢do de Jesus Cristo, rezando e pedindo ao Pai d
Misericérdia que nos ajude a vivenciar a alegria e a esperanga d
sua Presenga nos acontecimentos do dia-a-dia da nossa caminhad:

Parabéns, jovens e criangas da escolinha de teatro. Vamos adiante
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rressurreigdo e celebrou conosco a Péscoa do Senhor.

GENTE QUE PASSA E MARCA!!!

Este ano tivemos o privilégio de contar com inlimeras visitas de pessoas que nos ajudaram a refletir. Primeiro foi a nossa queridz
{Elizandra, que deixou como prova de seu ensinamento para todos nés, suas cangdes animadas, depois a nossa Psic6loga Dr. Maria de
Flesus. que nos mostrou o valor e a beleza de nossa vida e por (ltimo, o nosso querido Pe. Heleno que nos mostrou a verdadeire

A TODOS VOCES MUITO OBRIGADA!!!

Duana Ravena — 7° série

O GRUPO DE TEATRO PROMETE!

A primeira apresentacio do grupo de teatro foi 6tima.

E claro, que niio podemos ignorar os erros, mas afinal de
contas os alunos que participaram nunca tinham enfrentado o
ptiblico antes.

Esperamos, que a pega Realidade das Mies laga tanto sucesso
quanto a Via Sacra.

Sinccramente desejo que o professor Raimundo Nonato
(Branco) e seus alunos possam se superar cada vez mais
apresentando belissimos trabalhos no decorrer deste ano.
BOA SORTE!

Jeline Cristina Alves Carvalho - 7° série

GRUPO DE TEATRO
O grupo de teatro iniciou suas apresentagdes s vésperas da
Semana Santa, encenando a Via Sacra, esse foi um momento muito
bonito e importante, pois simbolizou exatamente © nascimento
do grupo. Nos papéis principais tinhamos: Alan Borges, como
Jesus Cristo, Duana Ravena, como Maria de Nazaré, Ricardo
Xavier, como anjo, enfim foi uma apresentagio espléndida,
estamos todos de parabéns!!!
Duana Ravena - 7° série

i O DIA DAS MAES

Este dia é comemorado em todo o Universo, com carinho,
alegria e amor.

Maie € flor de mulher.

Mie é carinhosa.

Mie é toda feita para amar.

. Anne Natiely de Medeiros Martins - 4" “B”

Mie todo amor que te dedico ¢ infinitamente pequeno diante
da magnitude do teu amor.
Muito obrigada. Eu te amo.
Mamiie a esperanga nos seus
olhos sempre ficard.
Ana Maria Viana - 5" série

MAMAE
Muito obrigada por
Estd sempre comigo
O seu amor guia-me
E me faz crescer.
Assim como eu cresci
Cresce também o meu amor e
Admiragio por vocé.

TE AMO!

Vanessa Monteiro da Rocha - 5° série

¥ <l

MAE, reflexo do AMOR de Deus

Celebrar faz parte de nossa existéncia. Em clima de festa
gratidio, a Comunidade Educativa do Patronato e Colégio Irm
Maria Eugénia homenageou com alegria as queridas Mamies coi
uma linda Celebragio Eucaristica, I Campeonato, Brincadeiras
uma Animada Seresta com Paulo Eduardoe *Violio e Voz".

Que dia hein!?
Foi inesquecivel!

Em se falando de dia inesquecivel, me refiro ao “‘dia das
Maies” e melhor dizendo a sua comemoragao aqui no
colégio que foi muito apreciado pelos alunos, professores,
funciondrios e principalmente pelas maes.

Em meio as apresentagoes destaco a de Nossa Senhora
feita pelas alunas de 5* e 6° séries com ajuda da professora
Carmem,

E falando em apresentagdes, teve também a seresta
com Paulo Eduardo *“Violdo e voz”, que foi um
sucesso.Eu acredito que todos gostaram e princi-
palmente as homenageadas.

Parabéns, Mamaes pelo seu dia!

Maria Osmarina M. Gomes - 5° série
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MAE... Mae querida,
Pelo direito que tive de nascer *Ah! Maezinha do meu coragio.
. Desejo-te todo o amor h Nio hd coisa mais linda
Essa € a forma de te agradecer do que esse carinho que vocé me faz.
[Pela dedicago e valor. Por isso, sou tdo feliz ¢ ndo hd coisa
o e 6 o ot mais linda nesse mundo
Hon}oqsa, compagnheira e amada HUE B niot poc Yook i
Esse dia miezinha, é o teu dia Négila Costa Machado ~ 4 série “A”
E desejo-te toda felicidade e alegria. 1]
E com muita dedicagio % &
(E)ue €eSCrevo esse pcfema Minha Mae
aforma de agradecer D eus me presenteou
Q direito que me destes de viver. I gual jamais eu vi

E special a todo momento

S dwas palaviinhas, fuacsichy, S ervidora muito além
1

Resumo o que quero dizer:

Te amo!!! : T ernura sé elatem
Tayane Branddo do Nascimenio — 4° série “A” H onestidade como ninguém.

M AE Thais Reis da Rocha Miranda - 4° série “BL
Nome doce para se chamar
Sempre pronta para ajudar. Em homenagem a mamae
Mie carinho E ; O dia das mies no nosso colégio foi comemorado com algumas
 Amor e devogio apresentagdes e uma seresta com Paulo Eduardo (Voz e Violao).
Sei que sempre ESTA NOITE FICOU NA HISTORIA.
‘Vou esté em seu coragio. §6 trés letras apenas ndo bastam para caraclerizar, ou seja,

identificar essa super mulher.
'Mie quantos sonos perdidos Mie, vocé ¢ a estrela que mais brilha
‘Quantos beijos adormecidos O sol que mais irradia
A mulher mais forte

Mie doce como mel Uma pessoa que agiienta firme até a morte.
Brilha mais que estrela no céu. . | . Seja Sempre Feliz, Querida Mamde.

Josielle Dilia Saraiva Santos —2’5{3:' X Dayana Kely - 5'50’!1.‘0’

SENSACIONAL — UM DIA DE REPORTAGEM

Os alunos da 2* série “A”: Amanda Patricia e Nihl Deyves fizeram show com reportagens assistidas no Jornal Nacional e transmitidas

ara os alunos até pelo' Servigo de Som do Colégio.
Parabéns queridos alunos, vocés demonstraram vocagio para o jomalismo. Vamos adiante.

© MEIO AMBIENTE CORRE PERIGON

Encontramo-nos atualmente em uma chamada crise de
valores e sentidos, sejam eles humanos ou ambientais.
Somos convidados a uma mudanga ética de nosso viver.
Hi uma mudanga do pensamento dominante para um
pensamento solidério e fraterno. J4 ndio podemos entender
o ser humano, como somente o tinico e grande merecedor
da vida, mas considerar que todos os seres vivos sdo dignos
# de respeito. O meio ambiente, com todas as suas
~| expressdes de vida, estd ansioso pelo nosso amor, clama
| pela nossa ajuda, afinal os maiores perdedores seremos
nds, pois para que o ambiente viva € necessirio a nossa
colaboragdo da natureza, pois sem ¢la a vida se toma
impossfvel.

No dia do meio ambiente também fomos todos
convidados a nos aprofundarmos na questio da dgua, esse

bem tdo precioso, mas que parece estar chegando ao fim.
i Grémio Estudantil

1

Diregio da Escola

AR
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Os alunos da 7* série deste Colégio apresentaram um belissimo
rabalho sobre a literatura de nossa cidade, homenageando o es-
rritor Benedito Martins Napoledo do Régo, pela passagem do seu
Centendrio de Vida. A apresentagio do trabalho ocorreu primei-
ente, em nossa escola, depois estendeu-se para o Centro Cul-
al de nossa cidade, onde os alunos arrancaram aplausos da co-
itiva que veio representar a Academia Piauiense de Letras e
rincipalmente da neta do nosso homenageado, que se emocio-
ou 20 ver 0 nosso Benedito Martins Napoledo, representado
elo aluno Hendgio Sampaio. Eu, como aluna, fiquei muito fe-
iz com o resultado do nosso esforgo, agradecemos a professora
Dolores pela proposta.

(. As relfquias do Padre Jilio Maria foi a coi-\
sa mais bonita que ji vi, Nossa Senhora de
Lourdes é a mais linda de todas, um pouquinho
do sangue e 0s seus sapatos. Padre Jiilio Maria
tinha uma grande paixio por Nossa Senhora.

Karla Vanessa G. Prado— 1° série “A "/

ALUNOS DO PATRONATO E CIME HOMENAGEIAM
BENEDITO MARTINS NAPOLEAO

SAIBA UM POUCO MAIS!

Martins Napoledio, nasceu no dia 17 de margo de 1903, n
Sitio de seu bisavé Anténio Martins Viana. Sempre foi muit
pobre, passou por muitas dificuldades, porém nao desistiu d
seus sonhos, fez de tudo um pouco, foi auxiliar de telegrafu
professor, inspetor, secretdrio de educagio do governo do est:
do, advogado. Mais o importante € saber que ele foi um ser hu
mano assim como qualquer um de nés e que suas marcas pat
sempre serdo lembradas, sua poesia ficard para sempre em noss
meméria. &

MARTINS NAPOLEAO, UMA HOMENAGEM MERECIDA

Duana Ravena dos Santos Vieira — 7° sérr

e JJ@I][;@ [l“ﬂ 2D |L@lm'|]@ em ras

A

reliquias do Padre Jilio Maria de Lom-
baerde, eu vi um pouco do sangue dele, os
sapatos e a imagem de Nossa Senhora de
Lourdes. Pra mim foi muito bom conhecer
as reliquias do Pe. Jilio Maria.

Padre Jiilio Maria De Lombaerde
Louvamos a Deus pela missdo e
realizagio do Pe. Jiilio M* De Lombaerde.
Sua missdo estd presente em todos
agqueles que seguem firmes seus passos.
Celebrando 90 anos de sua chegada ao
nosso pais, discipulos e admiradores do
FUNDADOR, visitam o Nordeste, Norte,
Sul e Sudeste, fazendo memdria, homena-
geando o inesquecivel missiondrio.

¢~ Eu Indcio Bisneto gostei muito das

Indcio de Loiola A. Bisneto — 1 série “A ”j

Carlos Rangel - 6° :éﬁv

Eu gostei muito das reliquias do Pe. Jilio,
da imagem de Nossa Senhora de Lourdes. Em
toda sala de aula tem uma imagem de Nossa
Senhora e todos os dias nés rezamos por Ela
para que nos proteja.

Ellen Cristina Santos Pereira—1°série “A”

i PADRE JULIO

Ele foi um grande homem, lutou contra
tudo o que era ruim e a favor de tudo o
que era bom.

Padre Jiilio procurou sempre se espe-
Ihar nos exemplos de Jesus.

Foi fiel e honesto naquilo que fazia.

Todos nés viemos a terra com uma
missdo para cumprir. E tenho certeza de
que Pe. Jiilio cumpriu a sua tarefa, por isso
agora ele estd ao lado de Deus muito feliz.

Hoje quando falamos no Pe. Jilio
lembramos uma 6tima pessoa e um
verdadeiro cristio.

A Dayana Kely -S'Séﬂ'!/)

\

Celebrando os 90 ANOS de chegada do Pi
dre Jiilio Maria ao Brasil, o Patronato e Colégi
Irmd Maria Eugénia no dia 19 de maio, &s 16
recebeu festivamente as suas reliquias em fre
te & Capela de Nossa Senhora de Fitima. Ne:
ta tarde as criangas prestaram homenagens co
cantos e Literatura de Cordel, fundador das [
mis Filhas do Coragdo Imaculado de Maria
Irmas Cordimarianas.

Eu gostei das religuias do Padre Jiilio De
Lombaerde. Fiquei muito feliz. Rezamos,
cantamos € veio a santa que se¢ chama Nossa
Senhora de Lourdes.

Shirley Lima Borges — 1° série

As relfquias do Pe. Jiilio M* De Lombaerde

As reliquias do Padre Jiilio Maria estiveram
aqui no Patronato. Um pouco do seu sangue,
0s seus sapalos e a imagem de Nossa Senhora
de Lourdes. Todos os dias nés famos visitar as
reliquias do Padre Jiilio na capela. Foi muito
bom o tempo que elas passaram aqui.

Anyelle Alinne M. Lopes - 1° série “B”

i
k.
L
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O Patronato e CIME louva a Deus por contar com o Servigo de
Orientagio Religiosa — 0 SOR - que tem como objetivo despertar
a fé, possibilitando a todos que fazem parte desta entidade
estudantil, momento de profunda reflexio.

No decorrer deste ano vivenciamos de maneira bem celebrativa
o calenddrio litdrgico como: Ano Vocacional - TEMA: BATISMO,
fonte de todas as vocagdes; LEMA: Avancem para dguas mais
profundas - , Campanha Fraternidade 2003 — TEMA: "A
Fraternidade ¢ as Pessoas Idosas -, Quaresma, Semana Santa
(encenada pelo grupo de teatro), Més Mariano (novendrio de
Fétima), celebragio em honra ao Padre Jiilio Maria — diante de suas
reliquias. Pentecostes, Més Vocacional, Més Biblico, Missiondrio ¢
Celebragoes Eucaristicas mensais com a participagio dos alunos,
pais, professores e idosos de nossa comunidade, a quem a escola se
propds a dar uma assisténcia especial durante todo ano.

PARABENS PE. JOAO PELA MISSAO. AGRADECEMOS
SUA COLABORAGAO E PARTICIPACAO CONOSCO.

Antania Cardose Climaco

Um grande amigo

considerado por nés

refiro-me a vocé@ Pe. Jodo Moura
que tanto nos orientou.

No comego era principiante
mas depois tornou-se
um ministro constante.

E daf comegou a fazer indmeras realizagdes:
* casamentos, batizados, reunides e celebragdes
' despertando assim, a fé em muitos coragdes.

O tempo foi passando

E o grande homem, na fé destemido
realizando suas agdes

com grande dinamismo.

Pastor de nossa Igreja, em Unido,
Orientador do povo
Homem forte, humilde
E corajoso.

Muito obrigado Pe. Jodo
Por ser nosso amigo
Queremos apenas dizer
Que foi muito bom
convivermos com vocé!

Obrigado!!!

Robson Reduzino Lira

MARIA
Maria é uma boa mie cuida bem de nés e de seu filho.
Maria foi crianga também e era obediente, responsdvel ¢
carinhosa.
Maria, Mde mais querida.

Mical Santiago Silva - 1° série “B”

Chegou a imagem de Nossa Senhora de Fitima e a
chegada foi tdo bonita, a minha emogdo foi tio grande
quando chegou que me deu vontade de chorar. Foi no més
de Maio que chegou a imagem de Nossa Senhora de Fitima
¢ hoje ela estd aqui.

Gabriel Ferreira de Araiijo — 1° série “A”

Meu nome é Riibia, eu adorei ter Nossa Senhora durante o
més de Maio em minha sala de aula. Eu fiquei alegre. Porque
minha professora cantou e rezou. Fizemos pedidos durante esse
més, eu fiquei perto de Nossa Senhora. Esse més foi muito
emocionante porque sentimos a presenga da mie, Nossa Senhora.

Viva Nossa Senhora!

Viva o més das mies!

Riibia Sampaio Silva — 1" série “A”

MARIA
Maria é mie mais alegre do mundo. Ela nos protege em todo
lugar que a gente vai, Maria é boa ¢ nos ama muito.
Maria protege todos as criangas do mundo!

Marcelo da Cruz Sousa - 1° série “B”
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7

Dentre as coisas maravilhosas que aconteceram durante este tempo todo, achei tudo muito interessante, mas a homenagem 2
INossa Senhora de Fitima foi inesquecivel, pois teve celebragdes e novenas, além de ter acontecido vérias e belas apresentagdes na
capela. Houve tlambém a parte social, em que foram feitos leildes, bingos, pescarias e outras diversdes.

As novenas comegaram no dia 04 e foi até o dia 13/05, neste dltimo dia foi celebrada uma missa, as 12h. A primeira novena foi
celebrada por Pe. Heleno Raimundo, Sacramentino de Nossa Senhora, que veio nos fazer uma visita, teve vérios encontros do Padre
com os jovens, foi demais. Logo apds a chegada das reliquias de Pe. Jiilio Maria De Lombaerde, sapatos, a imagem de Nossa
Senhora de Lourdes e o sangue embebido nas terras brasileiras, sangue misturado com terra, que foi apanhado no lugar onde ocorreu
0 acidente que causou a morte do grande missiondrio Belga, Pe. Jilio Maria. .

Maria Alice Abreu dos Santos — 7" série

—

AS DROGAS .

As drogas sdo substincias utilizadas para produzirem alteragdes, mudangas nas sensagdes no grau de consciéncia. E um grande
problema que atualmente a sociedade enfrenta, portanto cabe aos 6rgios piiblicos, as instituigdes, os poderes e a prépria sociedade
civil se preocuparem com as conseqiiéncias ¢ tomarem medidas de combate a este produto que cada dia vem se agravando, pois 0
que vemos e constatamos sio jovens e criangas consumindo isso normalmente.

A droga nio é causa sem efeito. Mas de milhGes de criangas vivem abandonadas nas ruas e pelo menos a metade delas
consomem drogas. Muitos jovens hoje em dia consomem drogas por falta de carinho, de um diilogo entre pai e filho e também
pelas més companhias ou talvez porque querem s6 curtir, pensando que podem sair de uma hora para outra. Muitos jovens ao
citar as razdes para o uso das drogas falam assim: “E ficar doiddo”. Por isso quase todas as pessoas que utilizam drogas tem uma
esperanga de mudar de vida

-3

Naila Sales Sampaio — 8° série / Nataniele Costa Silva - 8° série

VIOLENCIA A ——
“O ato de ler se torna um poder que habilita
No nosso mundo tem muita violéncia. TEm muita gente usando

rogas e cocafnas, também muitas pessoas sem comidas, sem casa para o homem a entrar em comunicagdo com a

porar e tem muita crianga sem escola. Por isso agora existe o Programa humanidade.”
fome Zero que estd ajudando as pessoas terem uma vida melhor.

Jaqueline de Melo Pinho - 3° série “B ”’/ Consciente da importéincia que tem a leitura no processo de

SORRIR \ aquisi¢io e construgdo do conhecimento, o Patronato Maria

s IS Narciso e C]ME,_neste. ano de 2003 estd dando continuidade

FMesmo ;luando queremos chorar ao trabalho de leitura iniciado em 2002, o qual faz parte da

Sorrir € viver o presente proposta da Escola e meta para 0 ano em curso. A nossa

Mesmo quando vocé nfio estd com a gente. proposta inclui vérios projetos, destacando a leitura como
prioridade.

Sorrir, mas um sorriso sincero
Mesmo quando nio tenho quem mais quero
Sorrir, mas um sorriso amigo

As professoras das 1* séries: Maria da Cruz, Elenice e
Valdineide, com o apoio das Coordenagdo e Diregdo,

Mesmo quando nio estou contigo desenvolveram um projeto de leitura cujo titulo & Cantando
‘ também se aprende, projeto este que teve como culminéncia a
Sorrir € sonhar sonho em multidio Noite Literdria realizada no dia 18 de abril, passado em que se

Mesmo quando nem todos estio comemorou o aniversério de Monteiro Lobato um dos maiores
E cantar uma linda oragio

Souris mesibo quando € toste & cangiol escritores brasileiros de Literatura e Infanto Juvenil que foi o

Nataniele Costa Silva - 8série ) | Srande homenageado.
O referido projeto teve como objetivo estimular a crianga

= \ para o ato de ler, conscientizando-a para sua importincia no
PERDAO processo de busca do conhecimento.
Do pecado surge o perdio Além dos projetos desenvolvidos ndo podemos deixar de

Do perdio a libertagio

Q S0 ot miic? ressaltar a importincia dos trabalhos realizados com os
ucm nao perdoa o Irmao .

paradidéticos ou literatura infanto-juvenil, o qual foi realizado

Se perdoares, ser4s perdoado com muita criatividade, despertando na crianga e no adolescente

Se niio perdoares, nio serd perdoado o prazer de ler. ) .

E niio encontrards a paz que € procurada. Todo este investimento em leitura tem como objetivo
. contribuir para a formagio do leitor critico para que ele possa

De Deus, seris recompensado ajudar na transformagio da realidade na qual estd inserido.

Quando perdoares o irmdo

E do irmio tu serds Coordenadora do SOP — Antonia Pereira Lima Barros

Sempre um bom cristdo.
Patricia Rocha Santos - 4° série "A’;}
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LEITURA LEITURA
Meu nome é Matheus, eu gosto de ler e escrever. E muito Leitura € viajar no mundo. Eu jd sei ler, ¢ muito bom! Através
igostoso a gente viajar no mundo da leitura, porque a gente cresce da leitura eu conhego 0 mundo. Embarque vocé também no mundo
muito na leitura. da leitura.
Antonio Matheus da Silva — 1° série “B” Ueslei Henrique L. dos Santos — 1%série “B”

FESTA JUNINA, UMA TRADIGAO QUE RESISTE NO TEMPO.
IV FESTA DO MILHO - DESPERTA SAO JOAO!!

O Patronato e CIME em comemoracao a IV Festa do Milho realizou quadrilhas, dangas, xote, lenda do Cabeca d
"nia e um animado Forré com a Banda Brilho do Sol e Wederson dos Teclados. Além do Pague-pesque e comidas tipicas

PARABENS!!

Patronato ¢ Colégio Irmd Maria Eugénia pelas CONQUISTAS
realizadas: ;

_INAUGURACAO DA AREA DA EDUCACAO INFANTIL e dos
dois PARQUES INFANTIS 06/08/03.

“BEM-AVENTURADOS os que véem sonhos sendo realizados e mais
BEM-AVENTURADOS os que AJUDAM bons sonhos se tornarem
realidade”. Ir. Maria Zita.

A solenidade constou de momento celebrativo e festivo com a
participagio dos alunos da Educagio Infantil, coordenadores, pais,
professores, funciondrios, Diregdo ¢ Homenageados. (SOE)

PARQUE INFANTIL
g/ Nt 8

Eu achei 6tima a idéia de termos um parque com vérios
brinquedos.

Gostei muito de poder brincar nele todas as sextas-feiras.

O Parque tem vérios brinquedos e virias turmas vio brincar 14.

UM RECADO: CUIDEM BEM DOS BRINQUEDOS.

N

- — O PARQUE =
O PARQUE DA MINHA ESCOLA H Na minha escola tem um parque, cada turma tem o seu dia e

L4 na minha escola tem um parque. Todas as segundas € quintas 2 5 :
eu e meus colegas vamos brincar durante o recreio. Hi ?nuitos nesse parque tem escorrega-bunda e vrios brinquedos, hi muita

. . .. diversdo
brinquedos, tem escorrega-bunda, escadinha, balango e labirinto. E ¥ : 2 i
i,mpgrtnnte que as cﬁmis preservem o parque, po:%?m 16 fiokso, Espero que o parque continue aqui no Patronato por muito tempo.

Iandara Saraiva Alves — 4° série %—

g \“&L =% Francisca Brenda Silva Santos — 1* série *'B*
0 PARQUE DA MINHA ESCOLA
Eu vou para o parque com meus colegas nos dias de segundaequinta. | " N
Ele é muito bonito, 14 eu brinco no escorrega-bunda, no balango, etc. Lo -
Cada séric tem um dia para brincar. O parque € bom, divertido € bonito. Eu gosto do parque. L4

Quando € o nosso dia eu e meus colegas ficamos alegres na sala de aula. tem muitos brinquedos.
Todo mundo da minha sala sai correndo para o parque. Ele é um paraiso.
Heloyse F. Costa — 1° série “B” Mauricio Pinheiro F. de Jesus - Alfa. “C”

Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 44, n? 88 - maio/ago. 2022 107



NO ESPELHO DA MEMORIA: SUJEITOS E IDENTIDADES

MEU SONHO...
Na minha escola tem dois parques infantis. Mas seria bom se tivesse também em Unido um parque piblico, para que, todas as
griangas pudessem brincar, assim como nés do Patronato brincamos e nos divertimos.
Germana Pierote Vieira de Melo — 3" série “A”

‘A Comunidade Educativa do Patronato ¢ Colégio Irma Maria Eugénia em sua IV Feira Cultural, refletiu e fez-
fletir o tema: Agua — fonte de vida, preservé-la é preciso. Foram abordados em 15 Stands Sub-temas sobre a 4gua,
D intuito de uma maior conscientizagio e preservagao. -

SUB-TEMAS
- Maternal ¢ Jardim I - Agua e higicne
- Jardim IT — Agua: fonte de alimento
- Alfabetizagdo - Vida Aquitica
- 1* série — A &gua no nosso cotidiano
- 2* série — Agua e poluigio
+ 3" série — O planeta azul
- 4" série — Agua em Unido
- 5" série — Agua: a grande riqueza do Brasil
. 5" série — Agua e esporte: essenciais 3 vida
- 6" série — Agua, liquido precioso, d4diva de Deus
- 6" séric — Onde podemos encontrar dgua?
- 6" série — Agua e Satde
- 7* série — Agua igual a vida
« 7* série — Economia hoje, garantia do amanhi
- 8" série — Agua no panorama econdmico mundial

E POESIA
ABRACE ESSA ID IA AGUA - fonte de vida, preservi-la
Bendita dgua, d4diva d b
AUTORA DA LOCOMARCA: é:r::elcessgi:%h exi‘s,:én:i:,agrieozrane de vida
larta do Socerre Perelra Plerete de m Elemento bdsico do meio ambiente

Criagio de Deus somente.

PAROD[A e OFICIAL Setu falta.ms. faltard vida no plancla.

R Por que, ndo prevenir; economizar-te?
Miisica — A volta da Asa Branca A gua potével, abundante riqueza,

} i i
O Patronato em IV Feira Cultural gLt quania doc iianta tristeza)

Compromissado com a Fé e o Saber
Em quinze stands procura abordar
Sub-temas sobre a dgua pra ajudar a preservar

Nosso planeta sofre o desafio.
Do desperdicio e da cruel poluigio.
A realidade € preocupante.

Se faltar 4gua, falta vida no planeta urgente buscar solugdo.

Porque a 4gua € necesséria i existéncia

E ¢é preciso prevenir, economizar As margens dos rios arborizar.

E sinal de inteligéncia dia-a-dia conserva-la. : Lixo algum neles ndo jogar.
Limpar as fontes lagos e riachos.
Agua potdvel € certeza de sadde O meio ambiente amparar.
alimento, mas exige economia
Cuidar das fontes, proteger manancial Com esta Feira Cultural,
Gera paz mundial, revela cidadania. (bis) O Patronato nos alerta,
Para este dado importante,
Todo planeta est4 sofrendo o desafio A escassez d’4gua que nos cerca.
Do desperdicio e da cruel poluigiio
Vamos, unidos, proteger os nossos rios Todos bebam, todos gozem.
Nossa 4gua, nosso brio Se tomarmos consciéncia.
Num projeto cidaddo. (bis) Festejaremos com alegria.

] De Deus esta maravilha.
Autora - Ir. Jandira

Colaboragdo - Ir. Zita Ir. Maria Zita Borges de Sousa

[
J
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No més de Setembro aconteceu uma atividade muito importante foi a IV Feira Cultural, pois foi muito importante falar sobre a 4gua

gue um dia pode acabar e o mais importante & preservar, devemos sempre lembrar disso, pois preservi-la é preciso.
Ingride Eugénia G. Portela — 5° série

A IV Feira Cultural do Patronato Maria Narciso ¢ Colégio Irma Maria Eugénia teve inicio dia 04/09/2003 com a solenidade de
[benura as 18h 30min, na praga Bario de Gurguéia. Teve infcio com a fala do professor: Pouvyno e seguida de vérias apresentagdes.

A Feira Cultural falou sobre a 4gua. Mostrou-se a utilidade da dgua, o tratamento, onde encontramos a dgua, as substincias da dgua
oce e salgada, o que pode acontecer com as pessoas se faltar dgua, que nas frutas também existem grandes quantidades de dgua, nosso
corpo possui 70% de fgua e ainda a importéncia da 4gua na passagem biblica. :

Tudo estava lindo e bem explorado. Todos os alunos explicaram bem, além de fazer suas anotagdes. As pessoas que Visitaram
acharam também muito bonito. Todos os alunos aprenderam muito sobre a dgua ¢ com certeza, niio viio mais desperdigd-la, pois a dgua

vale “ouro”,

Keylane da Silva Coelho — 3" série “A”

IV FEIRA CULTURAL

de nés.

O planeta azul, nés dizemos esse nome por causa da 4gua no
Plancta Terra.

Se ndo preservarmos nio serd chamado mais Planeta Azul,
mas vai ser chamado Planeta Polufdo, Planeta nio preservado.

Por isso € preciso nos conscientizarmos da importincia da
4gua em nossas vidas e preservd-la.
* Aprendi também que hd diferente quantidade de dgua doce
nos Estados Norte, Nordeste, Centro-oeste, Sudeste e Sul.

B

deveres, a fim de que possam exercer sua cidadania.

SPesicao

*\@@ﬂ

poesla »arédia

Eu aprendi que a dgua no Planeta Terra depende de cada urr}

sy a 2 P
Leonardo Costa — 3" série “B

O Patronato e Colégio Irmd Maria Eugénia,
comemorou a Semana da Crianga, através de atividades
variadas, conscientizando-a a respeito de seus direitos e

—
VIDA AQUATICA

N6s da Alfabetizagdo falamos na IV Feira Cultural dos animais
e dos vegetais aquéticos.

O que nés mais gostamos no nosso stand foi da gota, do peixinho
no aquirio, das plantas no rio ¢ da par6dia.

A abertura foi boa e bonita, mas a gente gostaria que a préxima
fosse aqui mesmo na nossa escola.

Com a feira, aprendemos que precisamos cuidar mais da 4gua
porque senio ela vai acabar.
|2 Antonio José - Alfabetizagdo “B”

( AGUA - FONTE DE VIDA, PRESERVA-LA E PRECISO.
A IV Feira Cultural trouxe importantes informag@es sobre a dgua
desde o dia 04 de setembro até o dia 06, aprendemos que devemos
tomar banho todos os dias para deixar nosso corpo limpinho,
economizar dgua no banho, utilizar pouca 4gua quando for escovar
os dentes. Existem vdrias formas de diminuir o volume de lixo
produzido e ajudar a poupar nossos recursos naturais como: nio
jogar lixo nos rios, lagoas, etc. porque pode demorar muito tempo
para esse lixo se desfazer e sim preservar tendo cuidado, se sujarmos
0s rios nés estamos contaminando a prépria dgua que vamos beber.
Proteger nossos rios torna-se necessdrio para que nio falte dgua as-
futuras gerages. Nas dguas dos mares encontramos sais minerais.

Encontramos figua nas frutas, nos seres vivos, na dgua dos rios e
dos mares.

Quem preserva a 4gua estd preservando a prépria vida. Por que
isto niio acontece? Pena que encontramos a dgua limpinha que vem
dos rios e a gente desperdiga e joga lixo e cada vez ela vai ficandc
mais e mais suja.

Quem preserva a dgua cuida da vida pois ela € satide.

Fernanda Sousa Rodrigues — 3" série “B’

multa alegria

AtZACA0

canpsensto +— SEMARA DA @@

memento eulurel
produgio de terto

»
A semana da crianga foi muito legal. L4 teve brincadeiras,

jogos e muito mais para nés criangas.

essa semana ser muito divertida.
B Yasmim C. Andrade — 3° série “A”

Foi o trabalho ¢ a dedicagio dos professores que fizeram -

Semana da Crianca traz para o Patronato APAE e PETL
A convite da diregdo do Patronato, os alunos da APAE,
acompanhados de seus professores ¢ PETI, nos visitaram na
Semana da Crianga. Foi muito bom té-los no nosso convivic
embora por pouco tempo.
Obrigada pela sua presenga em nossa casa.

I\

Educagdo em Debate, Fortaleza, ano 44, n? 88 - maio/ago. 2022

109



REVISTA

ISSN: 0102-1117
ﬂ e-ISSN: 2526-0847
=

EDUCACAO
EM DEBATE

O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE COM CANCER: DEVEMOS NOS PREOCUPAR?

Pablo Shimaoka Chagas*, Claudio Alves Pereira**

RESUMO

Este trabalho reflete a preocupacdao com o processo de ensino-aprendizagem no
periodo de afastamento escolar de uma crianca e/ou adolescente durante o trata-
mento do cancer. Dada sua relevancia, como objetivo, buscamos, através deste
artigo critico/reflexivo, amenizar os paradigmas presentes (medos e anseios) em
uma esfera que envolve os pacientes (e seus familiares) e a equipe pedagdgica.
Ademais, procuramos melhorar o processo de comunicacio, a fim de promover a
educacdo continuada destes alunos. Para tal, destacamos algumas alternativas di-
daticas com sugestdes de atividades ludicas promissoras, por fornecer uma me-
lhoria continua na inter-relacao pessoal do cuidado de criancas em tratamento
oncolégico potencialmente curativo. Condutas que, em conjunto, podem garantir
a qualidade no processo de ensino-aprendizagem, até que futuramente estes
alunos possam ser reinseridos no ambiente escolar. Como nos casos de cancer
cada paciente é tinico em sua totalidade, reforcamos a importancia do didlogo
com estes sujeitos, respeitando os seus desejos e vontades, fazendo deles corres-
ponsaveis pelo sucesso de seu préprio tratamento.

Palavras-chave: cancer; educacao; ensino-aprendizagem.

THE TEACHING-LEARNING PROCESS OF CHILDREN AND
ADOLESCENTS WITH CANCER: SHOULD WE WORRY?

ABSTRACT

This work reflects the teaching-learning process in the period of absence from a
child or adolescent during his/her cancer treatment. Given its relevance as an

* Pés-Doutorando pela Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas de Ribeirdo Preto — Universidade de Sdo Paulo (USP). Doutor em
Genética pela Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto — Universidade de Sdo Paulo (USP). Estudante no curso de Pds-Graduagdo
Lato Sensu em Docéncia do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), Campus Avangado Arcos (MG). ORCID: 0000-0002-0652-
728X. Correio eletrdnico: pablochagas@usp.br

** Doutorando em Educagdo pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Mestre em Educagdo pela Universidade Federal
de Lavras (UFLA). Professor no curso de Pds-Graduagdo Lato Sensu em Docéncia do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG),
Campus Avangado Arcos (MG). ORCID: 0000.0002.4829.6272. Correio eletrénico: claudioapessoal@gmail.com
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objective, we seek through this critical/reflective article to alleviate the present
paradigms (fears and anxieties) in a sphere that involves patients (and their families)
and the pedagogical team. Therefore, we aim to improve the communication
process, to promote these students’ continuing education. To this end, we highlight
some didactic alternatives with suggestions of promising recreational activities, as
they provide a continuous improvement in the personal interrelation of palliative
care for the patient. Conducts that together can guarantee the quality in the
teaching-learning process of these students who become patients until in the future,
they can return to the school environment in the future. As with cancer, each patient
is unique in its entirety, and we reinforce the importance of dialogue with these
subjects, respecting their desires and wishes, making them co-responsible for the
success of their treatment.

Keywords: cancer; education; teaching-learning.

EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE NINOS Y
ADOLESCENTES CON CANCER: ¢ DEBEMOS PREOCUPARNOS?

RESUMEN

Este trabajo refleja la preocupacion por el proceso de ensefianza-aprendizaje en el
periodo de ausencia escolar de un nifio y/o adolescente durante el tratamiento
oncoldgico. Dada su relevancia, como objetivo, buscamos, a través de este articulo
critico/reflexivo, paliar los paradigmas presentes (miedos y angustias) en un ambito
que involucra a los pacientes (y sus familias) y al equipo pedagdgico. Ademadas,
buscamos mejorar el proceso de comunicacion para promover la educacion continua
de estos estudiantes. Para ello, destacamos algunas alternativas diddcticas con
sugerencias de actividades ludicas promisorias, ya que aportan una mejora
continua en la interrelacion personal del cuidado de los nifios en tratamiento
oncoldgico potencialmente curativo. Conductas que, en conjunto, puedan garantizar
la calidad en el proceso de enserianza-aprendizaje, hasta que estos estudiantes
puedan reinsertarse en el medio escolar en el futuro. Al igual que con el cancer,
cada paciente es unico en su totalidad, y reforzamos la importancia del didlogo con
estos sujetos, respetando sus deseos y voluntades, haciéndolos corresponsables del
éxito de su propio tratamiento.

Palabras clave: cdancer; educacion; ensefianza-aprendizaje.

1 INTRODUCAO

Proposta na década de 1960 por David Ausubel, a Teoria da Aprendizagem
Significativa defende a aprendizagem, a estrutura cognitiva e seus significados
para o ser humano, bem como formas de elaborar e/ou construir estratégias de
ensino que proporcionem, com éxito, uma aprendizagem de forma significativa
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(AUSUBEL, 1982; AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980). A vista disso, é um processo
pelo qual o sujeito interage com o ambiente em que se encontra inserido, promo-
vendo uma transformacdao que condiciona a aprendizagem de forma assertiva e
satisfatéria (MOREIRA, 1999).

Visando garantir o sucesso frente a estes pressupostos, sdo diversas as alter-
nativas metodoldgicas utilizadas em prol de um processo de ensino e aprendi-
zagem de qualidade. Neste contexto, destaca-se a utilizacdo das tecnologias, sendo
a internet o principal método de comunicacdo e ferramenta de ensino junto a
contemporaneidade, conforme demonstrado frente a pandemia da covid-19, uma
doenca infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2, que trouxe profundas mudancas
nos tempos escolares nos anos 2020 e 2021 (CARNEIRO, 2020; MORAN, 2000).

Além disso, as propostas de atividades ludico-pedagogicas sao, por exemplo,
ferramentas de ensino promissoras ao contribuir para o desenvolvimento social
dos alunos, levando em consideracao seus fatores cognitivos e emocionais (DUARTE;
PIOVESAN, 2013). Isso também pode ser observado no trabalho de Veronez et al.
(2019), em que os membros do grupo (professores/orientadores) desenvolveram
um jogo de tabuleiro com o objetivo de melhorar a compreensao dos conteudos
lecionados aos alunos das séries iniciais do ensino regular. Por outro lado, a utili-
zacdo de metodologias ativas se tornou uma abordagem impar, a fim de possibi-
litar ao aluno a capacidade de desenvolver competéncias e habilidades para a cons-
trucdo da sua autonomia e formacao critica (CHAGAS et al., 2021c).

Porém, um dos principais obstaculos enfrentados pelos professores esta em
conseguir adaptar o contetido a ser lecionado utilizando estas ferramentas de en-
sino supracitadas. Digno de nota, o professor é uma das pessoas mais importantes
na busca do desenvolvimento do senso critico e reflexivo do aluno no ambiente
escolar (BULGRAEN, 2010; DAMIANI et al., 2020; LEAL; SANTOS; ROCHA, 2020;
RAMOS; SILVA; OLIVEIRA, 2021).

Logo, sdo construidos entre o professor e o aluno lacos de sociabilidade que
refletem, de forma significativa, na atencao que o professor dedica a cada aluno
durante o processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, este cendrio se torna
preocupante quando o aluno em fase escolar é diagnosticado com cancer, dada a
necessidade do afastamento da crianca do ambiente escolar e das intercorréncias
presentes durante o periodo do tratamento oncolégico. E, infelizmente, estes peri-
odos de necessario distanciamento do ambiente escolar podem ser imprevisiveis.

Assim, este artigo critico/reflexivo busca informar o que é o cancer infanto-
-juvenil e retratar o cotidiano enfrentado pela crianca ou adolescente em idade
escolar diagnosticado com cancer. Além disso, chamamos a atencdo para a impor-
tancia da comunicacado entre o corpo clinico hospitalar e a familia, bem como com
os professores destes alunos-pacientes. Condutas que, em conjunto, podem ga-
rantir a continuidade do processo de ensino e aprendizagem destas criancas e
adolescentes durante este periodo do tratamento até que, futuramente, possam
ser reinseridos no ambiente escolar.

2 O CANCER INFANTO-JUVENIL

O cancer é uma doenca estigmatizada socialmente, complexa, crénico-dege-
nerativa e classificada como a segunda principal causa de morte em todo o globo
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(TORRE et al., 2016). O termo “cancer infanto-juvenil” refere-se a um conjunto de
neoplasias malignas heterogéneas por natureza que acometem criancas e adoles-
centes com faixa etaria de 0-19 anos de idade (ANJOS; SANTO; CARVALHO, 2015).

No Brasil, assim como em paises desenvolvidos, o cancer infanto-juvenil
representa a principal causa da mortalidade destes pacientes. Segundo o Instituto
Nacional do Cancer (INCA), em 2020 foram diagnosticados 8.460 novos casos de
canceres infanto-juvenis, sendo que, somente no ano de 2019, foram computadas
2.554 mortes (BRASIL, 2021). Frente a esta problematica de saude publica de nivel
mundial, destacam-se a urgéncia e a necessidade de uma melhor atencao ao de-
senvolvimento e execucao de politicas publicas que facilitem o acesso ao diagnos-
tico e ao tratamento, com qualidade, do cancer infanto-juvenil.

Os canceres que acometem estes pacientes, em particular, apresentam um
comportamento clinico, perfil molecular e histolégico completamente diferentes
em contraste aos canceres de pacientes adultos. Eles sao caracterizados, na grande
maioria das vezes, como tumores de origem embrionaria por apresentarem uma
consideravel populacdo de células indiferenciadas no microambiente tumoral, o
que, infelizmente, reflete no fracasso terapéutico (KATTNER et al., 2019; MODY
etal., 2017).

Neste contexto, os canceres de maior frequéncia no diagndstico de pacientes
infanto-juvenis sdo as neoplasias hematopoiéticas, como as leucemias linfoblas-
ticas agudas (CHAGAS et al, 2021ab), seguidas dos tumores que acometem o
Sistema Nervoso Central (SNC), como ependimomas (EPN) (MAGALHAES et al.,
2020; SOUSA et al., 2021), meduloblastomas (MB) (KLINGER et al., 2020; CHAGAS et
al., 2021ab), glioblastomas (GBM) (DARRIGO JUNIOR et al., 2020). Ademais, des-
tacam-se também outros tumores raros, como 0s carcinomas adrenocorticais
(VERONEZ et al., 2021) e rabdomiossarcoma (FEITOSA et al., 2020).

Entretanto, sdo diversos os fatores prognosticos que interferem nas tomadas
de decisOes terapéuticas e na taxa de resgate (cura). Por exemplo, a idade do pa-
ciente e os sinais e sintomas clinicos, que podem variar dependendo do local de
desenvolvimento e da extensao tumoral, assim como os préprios protocolos de
tratamento, que, na maioria das vezes, incluem a quimioterapia e a radioterapia
(ERDMANN et al., 2021). Por outro lado, o diagndstico precoce, quando possivel,
caracteriza-se, até o presente momento, como uma alternativa crucial para o su-
cesso do tratamento.

3 A TRIADE HOSPITALAR: PACIENTE-FAMILIA-EQUIPE

Uma vez diagnosticado o cancer nestes pacientes pediatricos, e apos ser re-
alizada a comunicacdao com 0s pais e/ou responsaveis, é esperada uma completa
transformacdo na realidade do cotidiano destes pacientes e de seus familiares.
Logo, é comumente adotada, como pratica clinica, a orientacao dos pais e/ou res-
ponsaveis dos alunos com o objetivo de, em conjunto, fazer com que a familia
consiga assumir um papel ativo durante este processo inicial de tratamento de
forma adequada, levando em consideracdo as particularidades da doenca, os as-
pectos psicossociais e a realidade social familiar (MENEZES et al., 2007).

Por outro lado, é importante reforcar que, na maioria das vezes, a crianca
nao sabe exatamente o que esta acontecendo internamente em seu corpo fisico,
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desconhece o que é o cancer e encontra-se despreparada para as intervencoes
terapéuticas a que sera submetida, bem como os respectivos impactos destes
processos em seu corpo fisico e na sua satde mental. Frente ao exposto, des-
tacam-se os efeitos colaterais da quimioterapia e/ou radioterapia, como dor, alo-
pecia, apatia, emagrecimento, debilidade fisica, sonoléncia, perda de apetite,
nauseas e diarreia (ALENCAR et al., 2015). Ademais, notam-se ainda outros sin-
tomas de consequéncia fisica, como, por exemplo, a presenca de hematomas e
marcas da radioterapia (OLIVEIRA, 2021; LINO et al.,, 2021). Vale ressaltar que,
além das fragilidades fisiol6gicas que estas criancas podem apresentar por con-
sequéncia do tratamento, a baixa imunidade as deixa susceptiveis ao agravo de
outras enfermidades.

Entretanto, dependendo do tipo de cancer e dependendo da fase do trata-
mento em que o paciente se encontra, este pode se apresentar ainda mais fragili-
zado. Isto é um fator-chave, que destaca a necessidade de acdes para melhor levar
a informacao e amparo a estes sujeitos que ainda demonstram comportamentos
de ansiedade, dor, desconforto e medo, principalmente no que diz respeito a
morte (KOHLSDORF, 2010; PEREIRA; BERTOLDI; ROESE, 2015; SILVA et al., 2016).
Portanto, sempre que possivel, sugere-se uma assisténcia psicolégica adequada ao
paciente e a sua familia, tendo em vista o que a doenca carrega em sua totalidade
(SILVA; TELES; VALLE, 2005; SOUZA et al., 2012).

De forma interessante, a resolucao do Conselho Nacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente - CONAN - DA n.° 41/95! assegura a toda crianca em
processo de enfermidade o direito de receber, de forma entendivel, as informa-
coes sobre a doenca que possui, bem como o tratamento ao qual sera submetida
(BRASIL, 1995). Isso, por sua vez, destaca a importancia da participacao da crianca
e de sua familia nos processos de tomadas de decisdes em todo o percurso do
tratamento. Portanto, torna-se promissor que os profissionais da saude envol-
vidos neste processo orientem as criancas durante o tratamento, respeitando suas
limitacdes, uma vez que os seus proprios familiares podem enfrentar dificuldades
em realizar estas orientacOes de forma adequada (SILVA et al., 2015).

Reforcando estas condutas, foi demonstrada por Amador, Rodrigues e
Mandetta (2016) a importancia do ato de informar e de ser transparente com as
criancas em tratamentos oncolégicos, pois os autores defendem que, embora es-
teja presente o temor frente a realidade em que se encontram, a informacao pode
resultar em esperanca para esses pacientes. Ademais, a partir do momento em que
a crianca compreende a sua realidade, ela pode se sentir aliviada até mesmo para
aceitar as transformacdes que podem acontecer com seu corpo (AMADOR;
RODRIGUES; MANDETTA, 2016).

Estes achados sdao de extrema relevancia, pois ja foi reportado que a crianca,
quando integrada ao processo terapéutico ao qual sera submetida - com o forne-
cimento de orientacOes, assim como com o estabelecimento de uma relacao de
transparéncia frente ao tratamento -, constroi lacos de confianca junto aos profis-
sionais da saude, o que impacta de forma positiva no tratamento terapéutico
(KILICARSLAN-TORUNER; AKGUN-CITAK, 2013). Portanto, defendemos que a infor-

! Disponivel em https://www.mpdft.mp.br/.
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macado é um direito da crianca em tratamento oncolégico, porquanto ela carrega
consigo a esperanca pela cura e por melhores condicdes de vida.

Vale ressaltar que, uma vez esclarecido para as criancas e/ou adolescentes
com cancer suas davidas a respeito da doenca, também é importante ouvi-las du-
rante todas as etapas do tratamento. Essa pratica vai ao encontro do observado
por Cicogna, Nascimento e Lima (2010), quando indicam que a quimioterapia é um
processo lembrado nao apenas pelos efeitos colaterais, mas pela caracterizacao
de um sofrimento como um todo (CICOGNA; NASCIMENTO; LIMA, 2010). Certamente,
uma triste cicatriz na memoria destes pacientes, mas que pode ser humanizada ao
fazé-los realmente presentes durante o tratamento.

4 EQUIPE PEDAGOGICA: O ELO ENTRE A CRIANGA COM CANCER
E O TRATAMENTO

Por consequéncia da doenca e dos sintomas trazidos por ela, observa-se um
quadro de afastamento da crianca/adolescente do ambiente escolar, uma vez que
os alunos nao se sentem confortaveis e/ou dispostos a continuarem frequentando
0 mesmo ambiente junto aos demais colegas (VIERO et al.,, 2014). Nota-se ainda
que é dificil para a crianca que passa por este processo conseguir se manter neste
ambiente dadas as suas limitacoes fisicas. Ademais, a crianca pode também ser
alvo de bullying e exclusdo social (LOBO; CABRAL, 2019). A crianca em idade es-
colar possui uma preocupacdao com a autoimagem e demonstra ter capacidade de
compreender a sua doenca, além de ser capaz de perceber o que é dito e o que
acontece no ambiente em que ela se encontra inserida, fatores que, em conjunto,
podem influencid-la a frequentar a escola de forma esporadica (CICOGNA;
NASCIMENTO; LIMA, 2010; CRUZ, 2013).

Logo, as faltas recorrentes as aulas despertam o alerta e a preocupacao da
equipe pedagodgica para se manter o cuidado com o desempenho escolar destes
alunos. Principalmente porque é notério que o aumento das faltas e, conse-
quentemente, o isolamento social da crianca/adolescente em tratamento onco-
légico impactam significativamente na qualidade do processo de ensino-apren-
dizagem desses sujeitos. Portanto, este cenario reflete uma urgéncia em se
manter, como prioridade, o zelo pela continuidade do processo educativo desse
aluno-paciente.

Por outro lado, é preciso ainda voltar nossa atencao aos pais destas criancas
e adolescentes, que, frente a situacao em que seus filhos se encontram, por natu-
ralidade, acabam colocando a escolaridade das criancas como algo secundario.
Embora o retorno da crianca ao ambiente escolar seja necessario, é ainda mais
urgente para os pais a cura e/ou bem-estar dos seus filhos, por isso o foco de
atencao volta-se para o tratamento. De maneira a construir processos que possibi-
litem conciliar o tratamento e a vida escolar do estudante, a equipe dos profissio-
nais da sauide envolvidos no tratamento pode agir em conjunto com a equipe pe-
dagébgica, a fim de reforcar aos pais a importancia do retorno escolar destas
criancas. Portanto, como poderiamos desenvolver estas acoes de “maos dadas” em
prol de um bem comum, neste caso, a continuidade do processo educacional da
crianca e/ou adolescente com cancer em idade escolar? Em sequéncia, apresen-
tamos alguns exemplos promissores frente a problematica em tela.
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5 EDUCAGAO EM ACAO: A TRIADE HOSPITALAR DE “MAOS DADAS”
COM O PROFESSOR

Nos ultimos anos, tornou-se crescente a preocupacao de se formarem equipes
multidisciplinares de cuidado paliativo, visando a um melhor cuidado e atencao a
crianca em idade escolar durante e apés o tratamento de cancer, incluindo o im-
portante papel que o professor desempenha neste processo (FREITAS et al., 2020;
MABUCHI et al., 2010; SOARES et al., 2014; TONE et al., 1990). Isto, por sua vez,
impulsionou o desenvolvimento de propostas e/ou alternativas ludico-pedagé-
gicas visando a continuidade da oferta de atividades que proporcionem a conti-
nuidade do aprendizado, bem como o processo da reinsercdo destes alunos/pa-
cientes, posteriormente, ao ambiente escolar.

Uma acdo muito representativa foi a distribuicdo da “Carta ao professor” as
escolas de criancas diagnosticadas com cancer, que realizaram o tratamento junto
ao Hospital das Clinicas da Faculdade de Medicina de Ribeirao Preto (Universidade
de Sao Paulo), sendo ela uma publicacdo do Grupo de Assisténcia a Crianca com
Cancer (GACC) (TONE et al., 1990). De forma interessante, este livreto nao so6 apre-
senta informacdes importantes a respeito do que é o cancer infantil e suas conse-
quéncias no relacionamento da crianca com a escola, como também se preocupa
em orientar o professor sobre como proceder nessa situacao, além de reforcar ao
professor seu importante papel durante a reinsercao destes alunos no ambiente
escolar (TONE et al., 1990). Porém, como sanar as dificuldades de ensino e apren-
dizagem destes alunos, se eles se encontram afastados do ambiente escolar e, na
maioria das vezes, hospitalizados?

Sao diversas as alternativas em que a escola, por meio da equipe pedagogica,
pode trabalhar em conjunto com a equipe multidisciplinar hospitalar visando a
continuidade do desenvolvimento estudantil dos alunos-pacientes, como, por
exemplo, o envio de atividades escolares para o hospital e a adaptacdo das avalia-
coes para um momento oportuno e conveniente ao aluno (GOMES et al.,, 2013;
GONCALVES; VALLE, 1999; VIERO et al., 2014). E possivel, ainda, utilizar outros
recursos metodologicos e/ou pedagogicos como ferramentas de comunicacao,
como, por exemplo, contacdo de historias, videos e/ou filmes, manuseio de jogos
e brinquedos com o intuito de reforcar o que ja foi estudado, mantendo praticas
educacionais para estes alunos em periodos de hospitalizacio (ARTILHEIRO;
ALMEIDA; CHACON, 2011; GOMES et al., 2013).

Logo, o profissional da saude pode, através do didlogo, ndo apenas incluir a
crianca durante o desenvolvimento de todo o processo terapéutico, como também
auxiliar os alunos-pacientes a executarem estas atividades. Isso porque o processo
de hospitalizacao da crianca em idade escolar diagnosticada com cancer é um pe-
riodo critico quanto aos processos de socializacdo, tanto para o paciente quanto
para os seus familiares. Portanto, torna-se limitada a aproximacao de varias pes-
soas a eles, incluindo amigos, outros membros familiares e, também, os profes-
sores. Desta forma, nota-se a necessidade de estruturar um grupo de atencao mul-
tidisciplinar visando ao cuidado paliativo de forma articulada, pois estas criancas
podem ainda estar em situacao de vulnerabilidade social.

Valle (1994) ressalta um ponto muito importante no que diz respeito aos
sentimentos dos professores para com os seus alunos que enfrentam esta reali-
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dade. Segundo os pesquisadores, é preocupante o processo de recebimento da
noticia, porque, além de nao estarem preparados para esta nova condicdao dos
seus alunos, também se questionam sobre a sobrevivéncia frente a doenca e o
futuro destes alunos (VALLE, 1994). Levando em consideracao que o professor,
por meio de um vinculo afetuoso, constréi uma realidade de convivéncia com seus
alunos, é plausivel que sintam também estes mesmos sentimentos préprios da
esfera familiar.

Frente a esse quadro de sofrimento, medo, inseguranca e, principalmente,
preocupacao com a continuidade do aprendizado destes alunos, mostra-se pro-
missor o didlogo entre as equipes médicas e pedagdgicas para identificar o melhor
caminho a ser seguido, dentro das possibilidades da fase do tratamento oncolo6-
gico, para a educacdo continuada destes alunos. Vale ressaltar que, por ser o pro-
fessor uma das pessoas mais significativas para a crianca, dada a importancia do
seu envolvimento no processo terapéutico e de reabilitacao do aluno portador de
cancer, torna-se crucial que ele receba o suporte e o amparo para lidar com a situ-
acao (TONE et al., 1990).

Frente ao exposto, sdo diversas as dificuldades enfrentadas pelos profes-
sores de pacientes pediatricos em tratamento oncologico devido a realidade e a
necessidade de manterem a oferta de atividades pedagogicas aos seus alunos du-
rante o periodo de hospitalizacdo, como também na posterior reinsercao destes ao
ambiente escolar.

Logo, é preciso que a escola preze pelos cuidados e necessidades que a
crianca merece ter. Isso vai ao encontro da Politica Nacional de Educacdo Especial
e da Constituicao Federal de 1988. Nesta constam a defesa da “[...] igualdade de
condicdes de acesso e permanéncia na escola [...]”, como também da “[...] Educacao
como um direito de todos [...]”, respectivamente documentadas em seus artigos
205 e 206 (BRASIL, 1988, p. 118).

Isso engloba ainda um outro problema presente, que sdao as sequelas tempo-
rarias e/ou permanentes que estas criancas/pacientes podem adquirir por conse-
quéncia do tratamento. Dentre estas sequelas, destaca-se o comprometimento da
parte cognitiva, sendo esta crucial para o desenvolvimento intelectual do aluno, o
que podera resultar no comprometimento do processo de escolarizacdo. Por con-
seguinte, outro ponto crucial é o acesso fisico a ambientes adaptados para mobi-
lidade de pessoas com restricoes durante e apds os tratamentos. Portanto, neste
processo é essencial que a escola se mobilize para manter as criancas em situacao
adequada no cotidiano das praticas pedagégicas, mediante seu retorno, pois elas
nao devem se afastar da realidade em que viviam anteriormente (FUNGHETTO,
1998). Em face do exposto, é importante ressaltar o importante papel das classes
hospitalares e de seus integrantes, que buscam em conjunto uma melhor forma de
resolucdo junto a problematica em tela no que diz respeito ao cuidado e a atencao
para a educacado continuada destes alunos.

6 CLASSES HOSPITALARES E O TRABALHO PEDAGOGICO:
DEFINIGAO E APLICABILIDADE

A educacdao hospitalar é um direito dos sujeitos hospitalizados (COSTA;
ROLIM, 2019). Logo, define-se por “classe hospitalar’ o processo pelo qual ocorre
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a conduta/atendimento em educacao para com os sujeitos em periodo de hospita-
lizacao (BRASIL, 2002). Neste caso, a educacao hospitalar vai ao encontro das ne-
cessidades das criancas e adolescentes que se tornam pacientes durante o periodo
de afastamento escolar para o tratamento do cancer, por exemplo. Algo que, infe-
lizmente, reflete o medo e a preocupacdo com o insucesso/fracasso escolar, le-
vando ainda em consideracdao o critico periodo em que os estudantes devem
manter-se isolados da convivéncia em comunidade/sociedade.

Na busca de meios para melhorar este cendrio, geralmente a construcao e a
implementacdao de uma classe hospitalar ocorre através de convénios realizados
pelas secretarias de educacao, sejam estaduais, sejam municipais, com o hospital
(COSTA; ROLIM, 2019). Infelizmente, nota-se que nem todos os hospitais (publicos
ou privados) conseguem atender a demanda impar por acdes de formacado conti-
nuada destes sujeitos. Por outro lado, tendo em vista as particularidades tnicas
de cada paciente, em consonancia com o que defendem as politicas publicas de
inclusdao e de educacao especial, pode-se entender os pacientes como individuos
com necessidades especiais, ainda que temporariamente. Desta forma, ainda é
preciso reforcar os alicerces fundamentais em prol de um melhor processo de
humanizacao junto a equipe que comp®de a classe hospitalar (ZOMBINI et al., 2012).

Em respaldo, o “[...] direito a desfrutar de alguma forma de recreacao, pro-
gramas de educacdo para a saude e acompanhamento do curriculo escolar, du-
rante sua permanéncia hospitalar [...]” (BRASIL, 1995, p. 59) sdo fatores cruciais
bem argumentados pela Resolucdao n.° 41, de 13 de outubro de 1995, emitida pelo
Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente. Frente a este pro-
cesso desafiador, a classe hospitalar se torna responsavel por entrar em contato
com a escola e integrar nao apenas o curriculo escolar, mas, em conjunto com o
professor e/ou equipe pedagdgica (e este pode ser um membro da classe hospi-
talar), executar um trabalho pedagdgico no ambito hospitalar, atendendo a cada
individuo em tratamento oncolégico, respeitando o ritmo de aprendizagem e as
condicoes fisicas do paciente para o estudo do contetido programatico, avaliando
possiveis adaptacoes metodologicas neste estudo.

De forma surpreendente, vale ressaltar que as proprias maes (ou outro res-
ponsavel legal) destes pacientes podem fazer parte deste grupo que visa desen-
volver estas atividades educacionais nos ambientes hospitalares. Algo que é ob-
servado em alguns paises da Europa e da América do Sul (como Brasil, Chile e
Venezuela) (BARROS, 2009; OLIVEIRA; FERNANDES; SOUSA, 2007; REINER-
ROSENBERG, 2003). Por conseguinte, estas medidas, em conjunto, promovem a
educacdo continuada e o desenvolvimento intelectual destes alunos que se tornam
pacientes durante o tratamento do cancer.

De forma interessante, uma classe hospitalar ndo precisa necessariamente
de um espaco fisico destinado a educacao continuada destes alunos que se encon-
tram hospitalizados, principalmente porque sao sujeitos heterogéneos no que se
refere ao diagnodstico, tratamento, idade e periodo escolar em que se encontram
(FONSECA, 2002).

Por outro lado, sdo diversos os ambientes em que as atividades ladico-peda-
gogicas podem ser desenvolvidas, como, por exemplo, o refeitorio, a biblioteca do
hospital, um espaco aberto digno de conforto ou até mesmo o proprio leito do
paciente. Além disso, junto a acdo da classe hospitalar, Barros (1999) demonstra
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que acodes executadas fora do ambiente hospitalar (como uma ida ao cinema ou
teatro) sao formas alternativas e, algumas vezes, acessiveis para a execucao deste
processo de reinsercao social.

Infelizmente, nas diferentes regides do Brasil, observa-se uma notoéria dife-
renca nos contextos socioeducativos dos hospitais que dispdem de uma estrutura
organizacional e pedagogica para que exista uma classe hospitalar, principalmente
entre um atendimento privado e aquele fornecido pelo Sistema Unico de Saude
(SUS) (ZOMBINI et al., 2012). Destaca-se, assim, uma urgente necessidade de, cada
vez mais, colocar em pratica as politicas publicas que defendam a existéncia das
classes hospitalares como um direito dos pacientes.

Infelizmente, o cancer causa a ruptura da vida escolar. Logo, ocupando o
papel de educadores, cabe-nos responder a pergunta: estamos preparando o am-
biente e contribuindo para que o aluno-paciente possa retornar ao seu convivio
social e a escola? Em suma, a classe hospitalar, mesmo que provisoria e de carater
paliativo, promove a educacdao continuada destes alunos-pacientes e alguns ga-
nhos, especialmente quanto ao resgate da felicidade e a melhoria da satitde mental
destes pacientes hospitalizados. Consequentemente, resgata o animo e o bem-estar
do aluno-paciente, além de condicionar favoravelmente o processo terapéutico.

Por outro lado, como defendido por Matos e Mugiatti (2017), é preciso res-
saltar que o hospital e a Pedagogia Hospitalar nao substituem a escola em sua to-
talidade. Além disso, sdo diversos os obstaculos enfrentados pela equipe multidis-
ciplinar que compode a classe hospitalar, como a falta de incentivo, investimento e
capacitacdo adequada para os profissionais envolvidos.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Em face do exposto, ressaltamos que, além de buscar promover uma melhor
qualidade de vida das criancas e adolescentes em tratamento oncoldgico, preocu-
pamo-nos, cada vez mais, em manter e garantir ao paciente que sobrevive ao
cancer uma reinsercao no ambiente escolar, preservando-lhe o direito a educacao.
Ademais, promover a interacao social e minimizar as consequéncias psicossociais
destes alunos apés um critico periodo de vida que engloba o inicio da doenca, o
diagnostico e o tratamento da enfermidade, sdao fatores de extrema relevancia.

Em particular, acreditamos ser importante desmistificar e romper cada vez
mais as barreiras existentes na compreensao do que é o cancer, na busca de mini-
mizar o impacto significativo da doenca sobre a satide mental dos pacientes, bem
como de seus familiares. Para tal, por meio de acbes extensionistas, nosso grupo
de pesquisa, nos ultimos anos, buscou esclarecer, cada vez mais, para as criancas
da rede publica de ensino, bem como seus familiares, as suas principais duvidas
a respeito do cancer (CHAGAS et al., 2021c; VERONEZ et al., 2019).

Em conclusdo, notam-se a necessidade e a importancia da continuidade de
pesquisas que busquem quantificar a evasdo e o retorno escolar de pacientes em
tratamento do cancer ou que ja se curaram. E, por ser a equipe pedagdgica um elo
importante para a educacao continuada destes individuos que se encontram em
periodo de afastamento escolar, destaca-se também a intencdo de facilitar o pro-
cesso de insercdo destes profissionais junto a equipe multidisciplinar de cuidado
paliativo. De igual maneira, é importante propor novas medidas de intervencao
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junto a equipe multidisciplinar nos grandes centros de tratamento, prezando a
qualidade do ensino e a aprendizagem da crianca em idade escolar durante o tra-
tamento do cancer, assim como destacando o papel impar que as classes hospita-
lares exercem em prol do éxito neste processo, o que, infelizmente, ainda carece
de maior atencao, incentivo e investimento por parte dos gestores envolvidos. Por
altimo, reforcamos que é preciso dar voz as criancas em idade escolar diagnosti-
cadas com cancer, quando possivel, durante o processo de hospitalizacao e/ou
tratamento, encorajando-a e respeitando os seus desejos e vontades, e fazendo
dela corresponsavel pelo sucesso de seu préprio tratamento.
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RESUMO

Este estudo parte da compreensao de que as adaptacdes das metodologias de en-
sino utilizadas com estudantes diagnosticados com Transtorno do Espectro
Autista podem contribuir, de forma significativa, para o processo de aprendi-
zagem e inclusdo escolar desses alunos. O objetivo deste trabalho é discutir o
processo de inclusao escolar de estudantes autistas do Ensino Fundamental de
uma escola particular do interior do Ceara. Para este estudo, baseamo-nos nos
trabalhos desenvolvidos por Sassaki (1998), Redmerski (2018), Rocha e Lemos
(2014), Costa et al. (2019), Oliveira et al. (2020), Camargo e Camargo (2020), além
de documentos oficiais, como a Declaracdao de Salamanca, a CID-10 e a CID-11.
Neste artigo, apresentamos os resultados da primeira etapa de uma pesquisa-acao
que estamos realizando com essa escola. Para esta etapa, utilizamos o método
qualitativo exploratério com uso de entrevistas semiestruturadas com uma equipe
de seis docentes, uma coordenadora pedagdégica e uma gestora escolar. Os resul-
tados demonstraram que a escola ndo passou por nenhum tipo de formacadao ou
treinamento no que se refere a inclusao de alunos autistas e que, atualmente, ela
apresenta sete estudantes com essa deficiéncia, sendo que dois deles nao pos-
suem laudo. Embora seja desafiador, o processo inclusivo dos alunos autistas tem
sido realizado com acolhimento e intuicao da equipe pedagdgica.
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THE CHALLENGES OF SCHOOL INCLUSION OF AUTISTIC
STUDENTS IN ELEMENTARY SCHOOL

ABSTRACT

This study starts from the understanding that the adaptations of teaching
methodologies used with students diagnosed with Autism Spectrum Disorder can
significantly contribute to their learning process and school inclusion. The objective
of this work is to discuss the process of school inclusion of autistic students in
Elementary School of a private school in the interior of Ceard. For this study, we are
based on the studies developed by Sassaki (1998), Redmerski (2018), Rocha and
Lemos (2014), Costa et al. (2019), Oliveira et al. (2020), Camargo and Camargo
(2020), in addition to official documents such as the Salamanca Declaration, CID-10
and CID-11. In this article, we present the results of the first stage of an action
research that we are carrying out with this school. For this stage we used the
exploratory qualitative method using semi-structured interviews with a team of six
teachers, a pedagogical coordinator and a school manager. The results showed that
the school has not undergone any type of education or training regarding the
inclusion of autistic students, and that it currently has seven students with this
disability, and two of them do not have a report. Although it is challenging, the
inclusive process of autistic students has been carried out with the reception and
intuition of the pedagogical team.

Keywords: autism; school inclusion; active methodologies; elementary school.

LOS RETOS DE LA INCLUSION ESCOLAR DE ESTUDIANTES
AUTISTAS EN LA ESCUELA PRIMARIA

RESUMEN

Este estudio parte del entendimiento de que las adaptaciones de metodologias de
enserianza utilizadas con estudiantes diagnosticados con Trastorno del Espectro
Autista pueden contribuir significativamente en el proceso de aprendizaje e
inclusion escolar de estos alumnos. El objetivo de este trabajo es discutir el proceso
de inclusion escolar de alumnos autistas de la Ensefianza Fundamental de una
escuela privada del interior de Ceard. Para este estudio, nos basamos en el trabajo
desarrollado por Sassaki (1998), Redmerski (2018), Rocha y Lemos (2014), Costa et
al. (2019), Oliveira et al. (2020), Camargo y Camargo (2020), ademadads de documentos
oficiales como la Declaracion de Salamanca, CID-10 y CID-11. En este articulo,
presentamos los resultados de la primera etapa de una investigacion accion que
estamos realizando con esta escuela. Para esta etapa, utilizamos el método
cualitativo exploratorio mediante entrevistas semiestructuradas con un equipo de
seis maestros, un coordinador pedagogico y un administrador de la escuela. Los
resultados mostraron que la escuela no paso por ningun tipo de formacion o
capacitacion en cuanto a la inclusion de estudiantes autistas, y que, actualmente,
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tiene siete estudiantes con esta discapacidad, dos de los cuales no tienen un informe.
Aunque es un reto, el proceso inclusivo de los estudiantes autistas se ha llevado a
cabo con la acogida e intuicion del equipo pedagdgico.

Palabras clave: autismo; inclusion escolar; metodologias activas; ensenianza
fundamental.

1 INTRODUCAO

Conforme os dados do censo sobre o Ensino Basico do INEP (BRASIL, 2019, p.
33), o numero de criancas com deficiéncia matriculadas nas escolas vem cres-
cendo: “[...] 157,020 milhdes de alunos autistas foram matriculados em diferentes
niveis escolares no ano de 2019, no Brasil.” Diante deste cenario educacional,
pode-se perceber a alta demanda para uma educacao inclusiva, pensada em meto-
dologias de ensino mais contextualizadas, criando mais espaco e mecanismos
para adaptacao de novos publicos.

Deste modo, esse estudo parte da compreensao de que as adaptacdes das
metodologias de ensino utilizadas com estudantes diagnosticados com Transtorno
do Espectro Autista podem contribuir de forma significativa para o processo de
aprendizagem e inclusao escolar desses alunos. Com base nisso, o objetivo deste
trabalho é discutir o processo de inclusdo escolar de estudantes autistas do Ensino
Fundamental de uma escola particular do interior do Ceara. Este artigo apresenta
os resultados iniciais de uma pesquisa com a equipe pedagdgica e gestora de uma
escola particular do interior cearense sobre a adaptacao curricular e aplicacdao do
plano de ensino individualizado como ferramenta de inclusao escolar.

Sabe-se que, no ambiente escolar, a falta de acessibilidade pode criar bar-
reiras (arquiteténicas, atitudinais, curriculares) e até prejudicar o discente no de-
senvolvimento de suas competéncias e habilidades, impedindo-lhe, assim, o pleno
acesso desse espaco de partilha de conhecimento, que é a escola.

Embora muitas escolas se esforcem para realizar uma inclusao efetiva, con-
forme Redmerski (2018), foi constatado que as atividades desenvolvidas por al-
guns docentes em sala de aula ndo sado suficientes e capazes de criar uma evolucao
de uma forma pedagdgica para os alunos. Os docentes priorizam atividades mais
simples, diminuindo o grau de dificuldade para os alunos: “[...] as atividades eram
simples, sem exigir um esforco cognitivo dos alunos, o que nao contribuia para o
desenvolvimento do aluno com autismo.” (REDMERSKI, 2018, p. 21).

O autor comenta que a “[...] desinformacao das educadoras em relacdo ao
desenvolvimento do aluno com autismo acabava produzindo expectativas de fra-
casso escolar do aluno.” (REDMERSKI, 2018, p. 21). Os métodos de ensino e ava-
liacdo sdao fundamentais para aprendizagem desse publico, visto que esses meca-
nismos s6 terdo eficacia com uma boa instrucao dos professores. Destarte, é
importantissima a preparacdo dos educadores com formacdes que possibilitem
uma resposta adequada a estas situacdes, e ndao com concepc¢cdes ou conheci-
mentos que se baseiam no entendimento do senso comum, como também é rele-
vante o papel desenvolvido pelos pais e pela prépria escola.
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Algumas das caracteristicas das criancas autistas, publico-alvo deste estudo,
tém a ver com comprometimentos no desenvolvimento da comunicacao, interacdao
social, comportamentos nao verbais, interesse restrito e dificuldade com mudanca
de rotina. Portanto, ha necessidade de explorar novas metodologias e atividades
desenvolvidas na sala de aula com e para esse publico.

Para a realizacao desta investigacao, optamos por usar a pesquisa-acao
(THIOLLENT, 2009), sendo a primeira etapa a realizacao de uma entrevista com as
docentes da escola. Este artigo, portanto, apresenta a analise das primeiras entre-
vistas realizadas com docentes, equipe pedagdgica e gestdo, tendo como metas:
levantar a quantidade de alunos autistas matriculados no Ensino Fundamental e
realizar um diagnoéstico das acoes inclusivas implementadas pela escola.

Este artigo esta dividido em 5 topicos. No primeiro topico, propomos discutir
a inclusao de criancas autistas na escola; no segundo, apresentamos uma revisao
da literatura sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA); em seguida, debatemos
sobre o processo de inclusdao. Depois, apresentamos nosso percurso metodolégico
e, por fim, demonstramos nossos principais resultados da pesquisa.

2 AINCLUSAO DE CRIANGAS AUTISTAS NA ESCOLA

Mediante a declaracio de Salamanca (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS
PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1994), ficou definido que a inclusio
escolar é a quebra de barreiras e o acolhimento de todas as criancas, independente-
mente das suas condic¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, etc.
Dessa forma, a inclusdo escolar representaria o respeito as diferencas, garantindo a
todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, as mesmas oportunidades, dando-
-lhes acesso ao aprimoramento das suas habilidades. Politica essa que deve ser
fortemente incentivada, pois s6 assim podemos trabalhar para uma inclusao efetiva
e, consequentemente, para a erradicacdao da segregacdao na nossa sociedade.

De acordo com Sassaki (1998, p. 8), “[...] a inclusdo escolar é uma forma de
insercdo em que a escola comum tradicional é modificada para ser capaz de aco-
lher qualquer aluno incondicionalmente e de propiciar-lhe uma educacao de qua-
lidade.” Ainda conforme o autor, no processo de inclusdo, os estudantes com de-
ficiéncia estudam na escola que frequentariam se nao fossem deficientes, o que
significa que ndao podem ser segregados s6 por terem algum tipo de deficiéncia.

A segregacao no ambiente escolar ocorre quando é imposta a separacao dos
grupos nos espacos fisicos da escola, quando é retirada do estudante com defici-
éncia a participacdao em trabalhos em grupos, dindmicas, etc. Esses fatores preju-
dicam o acesso dessa populacdao aos conhecimentos académicos e ao repertério de
competéncias e habilidades desenvolvido no ambiente escolar. Criancas diagnosti-
cadas com TEA podem ter comprometimentos que, por sua vez, afetam o seu desen-
volvimento e evolucao em diferentes esferas, como a social e a académica. Assim, o
laudo é um instrumento legal que pode garantir os direitos desse estudante com
TEA, desde tratamentos acompanhados, terapias, até medicacdes oferecidas pelo
Sistema Unico de Saude (SUS) no seu processo de ensino e aprendizagem.

No tocante a educacao, o aluno com TEA, através do laudo de comprovacao,
deve ter o curriculo adaptado as suas necessidades. Apresentado o laudo pelos
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responsaveis da crianca, a escola podera criar um plano educacional individuali-
zado pautado nos comprometimentos e habilidades desse educando.

Assim, os objetivos escolares sdao reajustados de forma alternativa e indivi-
dualizada, conforme as especificidades cognitivas, sensoriais, comunicativas, so-
ciais, fisicas e comportamentais desse estudante. O foco da aprendizagem passa a
levar em consideracado a singularidade do sujeito e as suas potencialidades.

3 O AUTISMO E SUAS CLASSIFICAGOES

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) tem por
objetivo padronizar a linguagem médica, trazendo definicdes, critérios, caracte-
risticas dos transtornos mentais, dentre eles, o autismo. Em sua quarta edicao, o
manual retrata o autismo dentro de uma classificacdo intitulada Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento (TID).

Além dele, outro importante instrumento de classificacdo sobre as nuances
do autismo sao as CIDs. Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), a
Classificacao Internacional de Doencas (CID) aparece como ferramenta funda-
mental para estabelecer politicas publicas alinhadas com as necessidades sociais.
Elaborado pela Organizacao Mundial da Saude (OMS), a CID-10 situa o autismo
como Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD). Nessa classificacdo da CID-
10, o autismo é dividido por suas manifestacdes sintomaticas.

A partir de 2014, a Associacdo Psiquiatrica Americana (APA) lanca a quinta
edicdo do DSM com novas classificacdes. O autismo passa a ser um tipo de trans-
torno do neurodesenvolvimento com classificacdo pelos niveis de prejuizos, a saber:
a) nivel 1 - autismo leve (nessa classificacdo a pessoa com TEA precisa de pouco
suporte); b) nivel 2 - autismo moderado (nesse nivel necessita de suporte substan-
cial); ¢) nivel 3 - autismo severo (nesse nivel exige apoio muito substancial).

Com base nessa compreensao, a Organizacao Mundial da Satde (OMS) lanca
a CID-11. Desta vez, classifica o autismo a partir da presenca de prejuizo, estabe-
lecendo um tnico cédigo (6A02) e relatando que as subdivisdes passaram a ser
apenas relacionadas a prejuizos na linguagem funcional e deficiéncia intelectual.

Deve-se salientar que as novas mudancas de codificacdes necessitam de
tempo para efetivar-se, e, segundo a OMS, a transicao da CID-10 para a CID-11
deve durar de 2 a 3 anos, podendo levar um tempo ainda maior em localidades
com déficit tecnolégico ou de logistica, além de demandar um repertério cienti-
fico necessario para a capacitacdo dos profissionais responsaveis por acompanhar
os autistas, inclusive no ambiente escolar. Deste modo, a CID-11 apresenta 8 dis-
tincdes para o autismo, a saber:

Quadro 1 — Autismo na CID-11

6A02 Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

6A02.0 Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com
’ comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional

6A02.1 Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com

comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional
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(continuagdo Quadrol)

Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com linguagem

6A02.2 funcional prejudicada

6A02.3 Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com linguagem
’ funcional prejudicada

6A02.4 Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia de
’ linguagem funcional

6A02.5 Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia de

linguagem funcional

6A02.Y Outro Transtorno do Espectro do Autismo especificado

6A02.Z Transtorno do Espectro do Autismo nao especificado

Fonte: Paiva Junior (2018).

Em sua nova versao, a CID 11 reuniu todos os transtornos que estavam
dentro do Espectro do Autismo em um sé diagnoéstico: TEA. Usam-se diferentes
codificacOes para classificar os tipos de autismo na CID 10. O F84 é o cédigo refe-
rente aos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), dentro desse cédigo
geral existem os cbédigos especificos para cada diagnéstico. Temos como exem-
plos: F84.0 - autismo infantil, F84.5 - Sindrome de Asperger.

Com as alteracoes da CID 11, novos codigos surgem, como o novo codigo
6A02 - Transtorno do Espectro do Autismo, 6A02.0 - Transtorno do Espectro do
Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com comprometimento leve ou ausente
da linguagem funcional, 6A02.2 - Transtorno do Espectro do Autismo sem defici-
éncia intelectual (DI) e com linguagem funcional prejudicada. As subdivisdes
passam a ser relacionadas ao prejuizo na linguagem funcional e Deficiéncia
Intelectual (DI).

No ambito escolar, essas codificacdes tendem a dificultar a efetiva inclusao,
pois nem sempre os docentes possuem formacao para identificacdao, compreensao,
apoio e criatividade para implementar estratégias de adaptacdao curricular real-
mente inclusivas. Os desafios da inclusdo exigem do professor uma demanda
maior de atencdo ao aluno com deficiéncia, frente a uma sala numerosa com ca-
réncia de materiais didaticos acessiveis e estruturas inadequadas. Espera-se do
professor uma formacao voltada a inclusao, o que muitas vezes nao corresponde
a realidade docente. Considerando o cenario da inclusao escolar, a formacao e a
aquisicdo dos conhecimentos sobre as especificidades do TEA (publico-alvo) sdao
imprescindiveis para fundamentar a pratica pedagdgica.

4 AUTISMO: DO DIAGNOSTICO A EFETIVA INCLUSAO ESCOLAR

Com o aporte tedrico e profissional alicercando a pratica docente, os estu-
dantes autistas certamente terdo mais oportunidades de serem incluidos com
éxito em suas escolas, por isso o laudo figura como um instrumento importante
de sinalizacdo das necessidades que estes estudantes precisam satisfazer para
alcancar os objetivos académicos.
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O documento elaborado pela Universidade do Estado da Bahia (2019) mostra
a importancia dos laudos médicos que possam detalhar as especificidades e o
grau de autismo que o individuo apresenta.

O parecer médico ou laudo médico é o pronunciamento, por escrito,
de uma avaliacdo técnica emitida por profissionais da saude. O laudo
médico deve descrever os aspectos apresentados a seguir e outros
considerados importantes pelos profissionais que o produzirem: a)
o grau ou o nivel do transtorno do desenvolvimento que acomete
o(a) candidato(a), com expressa referéncia ao cédigo correspondente
a Classificacdo Internacional de Doencas (CID-10) da Organizacao
Mundial de Satde (OMS) e/ou Manual de Diagnéstico e Estatistica das
Perturbacdes Mentais (DSM-V) da Associacdo Americana de Psiquiatria
(APA); b) a existéncia de necessidades especificas, limitacdes e poten-
cialidades; c¢) recomendacdes em relacdo as demandas de acessibilidade
necessarias a inclusao; d) recomendacdes em relacdo as demandas de
profissionais necessarias a inclusdao. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DA
BAHIA, 2019, p. 1).

Conforme o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais em
vigor, o DSM-5 (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014), o TEA varia de nivel
de intensidade, peculiaridade e habilidade em cada individuo acometido. Essas
condicOes podem se apresentar como leves, moderadas e severas. Conforme au-
menta a ansiedade, aumentam também os desafios de inclusdao devido a gravidade
do transtorno que afeta o autista. O manual indica que as primeiras manifestacoes
do TEA podem ser percebidas em criancas com problemas no desenvolvimento
entre 12 e 24 meses. Assim, é essencial a intervencao precoce para melhorar o
desenvolvimento desse sujeito na sua fase adulta. Criancas e adultos com TEA
podem ter dificuldades de adaptacdo do comportamento para se adequar a dife-
rentes contextos sociais.

Nesse sentido, cada sujeito com TEA apresenta niveis de habilidades ou difi-
culdades variaveis, e, embora se apresente de forma diversa, as pessoas com TEA
tendem a apresentar caracteristicas em comum, tais como: padrdes de comporta-
mentos estereotipados, prejuizos na comunicacdo, contrariedade com as mu-
dancas de rotinas, interesses restritos, dificuldade na interacdo social, sensibili-
dade sensorial (ruidos, texturas, luminosidade), que levam o sujeito a ter
dificuldades em processar estimulos do ambiente e dos sentidos.

A maioria dos autistas apresenta o Transtorno de Processamento
Sensorial, visto que as alteracdes sensoriais fazem parte dos crité-
rios diagnésticos do DSM-V (AMERICAN PSCHIATRIC ASSOCIATION).
Esse transtorno se caracteriza por uma alteracdao na forma como o
cérebro recebe e organiza as informacdes que chegam dos sentidos,
influenciando a resposta dada pelo individuo. Sons, gostos e chei-
ros sdo interpretados erroneamente pelo sistema nervoso de quem
apresenta a condicdo. Dessa forma, autistas apresentam dificuldades
em processar estimulos, o que acaba causando hiper ou hipossen-
sibilidade a sons, imagens e texturas. Também podem manifestar
problemas na capacidade motora e facil distracdo. (MENDONCA;
SILVA, 2022, p. 61).
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A percepcao sensorial da pessoa com TEA pode comprometer atividades
de aprendizagem individuais e em grupo, em lugares fechados ou abertos. Por
isso, manter-se em ambientes como a escola, que normalmente costuma ter ba-
rulho e muita iluminacao, pode gerar irritacdo e instabilidade emocional, mas
isso ndo significa que essas criancas ndo podem superar estas dificuldades no
decorrer do tempo.

As criancas com o primeiro nivel de autismo, anteriormente conhecido como
Sindrome de Asperger, detém desempenhos importantes na escola e algumas difi-
culdades que os diferenciam de criancas superdotadas tipicas. Para além das altas
habilidades demonstradas por esse publico, habitualmente siao observadas difi-
culdades motoras, graficas (ortografia fora do padrao), com mudancas de rotina,
dificuldades de socializacado, no desenvolvimento da comunicacao, etc. Aspectos
estes que as vezes dificultam a vida desse estudante no contexto escolar.

As altas habilidades/superdotacao (AH/SD) caracterizam-se pela eleva-
da potencialidade de aptiddes, talentos e habilidades, evidenciada no
alto desempenho nas diversas areas das atividades humanas, incluindo
as académicas, demonstradas desde a infancia. Tais areas incluem,
entre outras, as areas intelectual, académica, lideranca, psicomotrici-
dade e artes. (OLIVEIRA et al., 2020, p. 126).

Devido a seus altos niveis de inteligéncia, criatividade, desempenho acadé-
mico e tendo em vista a precariedade do nosso sistema educacional, muitas vezes
esses discentes sdo reprimidos pelo universo educacional, que nao os desafia ou
desenvolve seus potenciais. Neste sentido, surge o Plano Educacional Individua-
lizado (PEI) como marco agregador desse processo de inclusdao. Novas acoes peda-
gogicas e praticas educacionais efetivas sao propostas pelo PEI, dialogando com a
realidade escolar e o contexto do discente autista e suas especificidades (habili-
dades e dificuldades), proporcionando a devida atencao para a flexibilizacado peda-
gbgica e curricular dos discentes que apresentam niveis e perfis de aprendizagem
distintos e auxiliando o discente a alcancar as exigéncias do curriculo tradicional.

Segundo Fish (2006 apud COSTA, 2016, p. 11), “[...] a efetiva comunicacdo
entre os membros do PEI é essencial para fornecer o melhor programa possivel
para os estudantes que recebem os servicos de Educacao Especial.” Dessa forma,
é de suma importancia a relacao entre a familia, a equipe multidisciplinar e toda a
estrutura escolar para reduzir as barreiras que cercam esse discente no seu pro-
cesso de aprendizagem.

Com base nisso, “[...] a adaptacdo de recursos e estratégias poderia favorecer
a aprendizagem dos contetdos escolares dos alunos com deficiéncia.”
(GUADAGNINI; DUARTE, 2016, p. 438). Segundo os autores, estes discentes pre-
cisam de maior tempo para assimilar e s6 depois ter condicdes para a realizacado
das tarefas, sendo necessarias adequacdes na forma de transmitir os contetidos e
de avaliar o aproveitamento destes individuos no decorrer do tempo, o que requer
mais atencao do docente, a fim de acompanhar os possiveis avancos.

Um dos instrumentos que podem viabilizar uma inclusdo mais efetiva é o
Plano Educacional Individualizado (PEI), o qual procura atender as demandas edu-
cacionais envolvendo metas em curto, médio e longo prazo. A ferramenta PEI
produz registros com a finalidade de promover e garantir ao estudante o desen-
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volvimento das suas habilidades, tendo como sujeitos, nesse processo, a familia,
os médicos, os terapeutas, a equipe pedagdégica, dentre outros, ou seja, todos que
participam, de modo direto ou indireto, do processo de escolarizacdo do edu-
cando autista. O modelo de avaliacdo formal e informal é valido nesse processo,
e, se necessario, sao criados ou modificados suportes ou servicos.

No curriculo escolar, a nova Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018)
norteia os contetidos a serem ministrados para o desenvolvimento das habilidades
que constam no referido documento. Esses contetidos exigem que a escola, ao ter
estudantes com TEA em sala de aula, busquem alcancar os propositos da BNCC (2018),
trabalhando o conhecimento de forma transversal e socioafetiva, a medida que pro-
move diferentes oportunidades de aprendizagem para a diversidade discente.

Neste contexto, torna-se bastante produtivo para o processo de inclusao do
estudante autista o uso de metodologias ativas de aprendizagem, pois elas atuam
como procedimentos interativos de ensino que estimulam o pensamento auto-
nomo a partir da resolucdao de problemas pedagdégicos e da problematizacao da
realidade proxima. A aprendizagem é baseada no desenvolvimento do discente,
sendo este “[...] protagonista de seu saber [...]” (ROCHA; LEMOS, 2014). Ele torna-se
produtor de seu conhecimento. De certa forma, a metodologia ativa quebra as
barreiras das abordagens tradicionais daquilo que consideramos educar.

De acordo com Rocha e Lemos (2014), nas metodologias ativas, tendo o pro-
fessor como agente facilitador do processo de aprendizagem e os discentes parti-
cipativos, o ensino é encaminhado conforme as necessidades, interesses, prefe-
réncias e ritmo dos envolvidos. Dessa forma, a pratica da metodologia ativa em
sala de aula tende a contribuir para a formacao do aluno com TEA, melhorando sua
capacidade psicossocial, polindo aspectos como sua interacao social no ambito
escolar, social e outros lugares que podem proporcionar um ambiente similar,
contribuindo para que esse individuo tenha maior qualidade de vida.

Desta maneira,

[...] a aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o
assunto estudado - ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fa-
zendo e ensinando - sendo estimulado a construir o conhecimento
ao invés de recebé-lo de forma passiva do professor. Em um am-
biente de aprendizagem ativa, o professor atua como orientador,
supervisor, facilitador do processo de aprendizagem, e ndo apenas
como fonte tinica de informacado e conhecimento. (BARBOSA; MOURA,
2013, p. 55).

Assim, o professor poderd fazer uso de algumas metodologias ativas que
podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem. Sabe-se que muitos
autistas sdao detalhistas, uma caracteristica importante para a implementacao de
uma proposta de metodologia baseada na investigacao dos problemas através da
elaboracao de soluc¢des, por exemplo.

As metodologias ativas de aprendizagem também podem contribuir para de-
senvolver habilidades comunicativas, auxiliando os autistas a trabalhar e melhorar
sua capacidade de comunicacao e interacao com grupos, além de incentivar a au-
tonomia desses estudantes na busca por informacdes e meios para propor uma
solucdo no final do processo.
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A inclusdo escolar tem, em seus sistemas, mecanismos de inclusao, como
técnicas de comunicacao e de mobilidade alternativas, dispositivos alternativos
para interagir com contetdos digitais, readequacao da transmissdao do contetudo
ministrado, ocasionando a compreensao unanime por todos os alunos, com ou
sem deficiéncia.

Cabe ressaltar que o uso de metodologias ativas de aprendizagem, assim
como o PEI, deve considerar o contexto de aplicacdo. Estas ndao devem ser usadas
de modo indiscriminado, sendo necessario, muitas vezes, fazer o uso de tecnolo-
gias assistivas, como apontam Melo, Pupo e Pérez Ferrés (2008 apud ABREU et al.,
2017). Assim, os docentes precisam avaliar o nivel de complexidade das metodo-
logias que pretendem adotar, verificar as particularidades dos discentes e adaptar
as atividades conforme os niveis de comprometimento motor, cognitivo, comuni-
cativo e social do estudante.

Estas técnicas, somadas ao uso das tecnologias e a outras ferramentas que o
docente pode ter a sua disposicao, sao fundamentais para a percepcao e a resolucao
de problemas, permitindo assim tracar um plano de ensino adequado a cada dis-
cente (tendo ja conhecido as habilidades e dificuldades de cada um), com o objetivo
de construir uma aprendizagem que procura ir ao encontro das necessidades reais
do discente e, consequentemente, uma educacao inclusiva mais efetiva.

5 METODOLOGIA DA PESQUISA!

Este artigo resulta de uma pesquisa-acdo. Optamos por este tipo de investi-
gacao, pois se trata de uma pesquisa social de base empirica, associada com uma
acao ou resolucdao de um problema coletivo (THIOLLENT, 2009). De modo coope-
rativo, pesquisadoras e informantes, baseados na observacao realizada na prépria
realidade, sdo capazes de transformar a realidade.

Aqui, apresentamos os resultados iniciais fornecidos pela etapa da entre-
vista. Nela, realizamos uma escuta dos relatos de experiéncia dos profissionais
que estao envolvidos no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes au-
tistas de uma escola de Ensino Fundamental no interior do Ceara. Participaram da
entrevista professores do Fundamental I e II, diretora da escola, e coordenadora
pedagdgica, que integram a equipe multidisciplinar da instituicao.

As entrevistas ocorreram de forma virtual na plataforma Google Meet com os
professores, coordenadores pedagogicos e diretora, uma vez que eles fazem o acom-
panhamento do aluno dentro do processo de aprendizagem no ambiente escolar.

A partir dos relatos, conseguimos levantar o seguinte: a) a quantidade de
discentes autistas matriculados no quinto, sexto, oitavo e nono ano do Ensino
Fundamental; b) as impressdes dos docentes a respeito do diagnéstico; e, a partir
disso, distribuimos os achados em trés categorias de anadlise: a) a participacdo da
familia no processo de inclusdao escolar; b) desafios para a inclusdo no contexto
pandémico; e c) estratégias de inclusao bem-sucedidas.

! Este artigo apresenta os resultados iniciais da pesquisa Plano educacional individualizado como instrumento de incluséo para
estudantes autistas do ensino fundamental, submetida, no segundo semestre de 2021, ao Comité de Etica e Pesquisa da UNILAB.
A pesquisa foi aprovada pelo comité e pode ser consultada pelo CAAE: 52910121.0.0000.5576 na Plataforma Brasil.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na escola pesquisada, segundo a gestora, a inclusao do estudante autista no
ensino regular conta com o conhecimento docente. De acordo com ela, nao houve
por parte da escola ou da Secretaria de Educacao um treinamento formal para a
inclusdo. Portanto, a inclusdo é realizada de acordo com a demanda que vai sur-
gindo desse aluno.

Quando matriculada na escola, a equipe pedagogica busca realizar uma son-
dagem que inclui averiguar se essa crianca tem ou nao laudo. No entanto, percebe-se
que muitas criancas chegam a escola, iniciam o periodo letivo e ndo sdao acompa-
nhadas por profissionais especializados, o que pode comprometer significativamente
o processo de inclusao escolar.

Atualmente, na escola pesquisada, estdo matriculados 7 alunos com
Transtorno do Espectro do Autismo, sendo 5 criancas que possuem o laudo para
TEA, e duas criancas com caracteristicas do TEA, mas que nao possuem diagnos-
tico fechado.

Como foi ressaltado pelo documento elaborado pela Universidade do Estado
da Bahia (2019), os laudos médicos, para além da identificacdo da deficiéncia,
também apresentam um detalhamento das especificidades do autismo que o indi-
viduo tem. Deste modo, considerando a CID-11, é possivel ja fornecer para a es-
cola informacodes sobre o nivel de apoio que o estudante demanda.

A gestora da escola mencionou que todos os alunos autistas matriculados ja
fazem parte da escola ha alguns anos. A escola, até o exato momento, ndao possui
novos alunos dentro do espectro.

6.1 A participacao da familia no processo de inclusao escolar

A familia é parte indissocidvel no processo de inclusdo do aluno com
Transtorno do Espetro Autista. “E, entdo, no encontro da escola, do aluno e da fa-
milia, que a educacao atual tem se centrado para construir uma relacao de troca,
de complementaridade que possibilite a todos educar e serem educados.” (PAIVA,
2002 apud BARBOSA, 2011, p. 18).

Essarelacdo se intensificou ainda mais no periodo de pandemia que estamos
enfrentando nos ultimos anos. O momento pandémico trouxe novos desafios ao
processo escolar. Pais, alunos e escola tiveram de se readequar a uma nova reali-
dade - distanciamento social, novas adequacdes das escolas aos modelos de aulas
virtuais, a fim de amenizar os impactos da suspensdao das aulas presenciais.
Todavia, questdes socioemocionais escoam nas questdes educacionais.

A falta de aparatos tecnolégicos, pratica no manuseio de plataformas utili-
zadas para realizacao das aulas e suporte familiar sao alguns dos empecilhos que
podem influenciar no processo de ensino e aprendizagem. A fim de reorganizar o
modelo escolar, sdo formulados novos arranjos, em especial, para a area inclusiva.
Para uma escola efetivar -se como inclusiva, é preciso que, dentro da sua missao
e visdo, estejam questdes norteadoras, como a equidade de seus alunos.

Toda crianca é capaz de aprender levando em conta suas habilidades, com-
peténcias individuais, superacdao das suas limitacoes. A condicao imposta no mo-
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delo de aula on-line gera inseguranca ao corpo docente e equipe pedagdgica no
que diz respeito aquilo que é proposto pela professora e compreendido pelo aluno.

Outra problematica surgida durante o momento pandémico é a falta de
acesso a rede de profissionais especializados no suporte ao aluno com Transtorno
do Espectro do Autismo, repercutindo diretamente na evolucao do seu desenvol-
vimento. A escola precisa atentar para as necessidades reais desse aluno e da sua
familia. Devemos salientar que a familia passa a ser o mediador dos conteudos,
substituindo a professora na sala de aula presencial.

Segundo os relatos das professoras quando comentaram a experiéncia com
os discentes nos anos de 2020 e 2021, a evolucdo desses alunos no modelo de
aula remota com o acompanhamento dos pais superou as expectativas: “[...]
foram brilhantes, seus ganhos foram inumeros.” (PROFESSORA A, 1.° ano do
Ensino Fundamental).

A professora A do primeiro ano do Ensino Fundamental revela que seu aluno
passou a ser mais participativo na sala de aula, interagia com os colegas e partici-
pava das atividades propostas em sala de aula. Situacao também vivenciada pela
professora B do quarto ano do Ensino Fundamental, a qual relata ter obtido ganhos
positivos com essa efetiva participacao da familia no acompanhamento direto de
seu aluno, pois este, antes da pandemia, no modelo de aula presencial, tinha
grandes dificuldades para aprender a ler. No entanto, no modelo de aula on-line, e
com o auxilio da mae, a crianca desenvolveu o hdbito da leitura. A familia con-
segue alinhar uma rotina, acompanhar o desenvolvimento dessa crianca e ajudar
a sanar suas dificuldades.

Nos relatos das docentes, alguns fatores sdo bem importantes no que diz
respeito ao comprometimento do processo de desenvolvimento e efetiva inclusao
do estudante com TEA. As professoras reforcam que, quanto menor é a partici-
pacao da familia nesse processo, menores sao as chances de o aluno com TEA se
sentir incluido. As docentes especulam que a ndo aceitacdo de um diagnéstico, a
falta de conhecimento das caracteristicas do TEA e impeditivos religiosos sdo os
maiores impasses na busca de um diagnostico - o que acarreta uma menor parti-
cipacao dos pais no processo escolar dessa crianca.

As conclusoes trazidas pelas docentes corroboram os estudos de Kaloustian
(1988 apud BARBOSA, 2011), o qual indica que a familia tem funcao social e socia-
lizadora; tem-se a clara consciéncia de que o contexto familiar exerce grande in-
fluéncia no sucesso ou fracasso escolar das criancas.

O estigma da deficiéncia que ainda domina a sociedade também se torna um
impeditivo para, inclusive, iniciar um dialogo sobre um possivel indicio de TEA.

Em seu relato, a professora C, do terceiro ano do Ensino Fundamental, co-
menta que

Essa questdo da aceitacao tem que partir primeiro da familia em aceitar.
Muitas vezes n6s vamos percebendo e dando esse alerta aos pais, eles
até percebem, mas ndo tém essa aceitacdo imediata. A familia passa
pelo momento do luto, mas que muitas vezes centraliza na mae; na
maioria dos casos, os pais abandonam as maes.

Progredindo na sua explanacao, a professora ainda relata que
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Muitas vezes os pais escondem, a propria sociedade tem preconceito,
a gente tem casos de criancas que nao socializam, a inica socializacao
¢é na escola. Tem criancas que ndo sai nem em uma pizzaria, que nao
vem aos eventos da escola (dia da crianca, etc.), a nao ser em sala de
aula, por medo de como a crianca vai se comportar, a vergonha, e isso
dificulta bastante o processo de socializacdo dessa crianca.

As participantes da pesquisa ressaltam a dificuldade da equipe pedagégica
na abordagem da familia para informar tracos do TEA observados em sala de aula
e sugerir a busca de um diagnostico ainda na Educacao Infantil. No periodo de
alfabetizacao, periodo esse que, em sua esséncia, impde as metas a serem alcan-
cadas, é que os pais tendem a perceber os défices apresentados pelos filhos, sendo
esse um periodo de maior procura por diagnésticos e laudos médicos. E geral-
mente nesse periodo que as docentes se sentem mais a vontade para sugerir aos
responsaveis que procurem orientacdo médica.

6.2 Desafios para a inclusao no contexto pandémico

Embora a relacdo com as familias de alunos autistas, como foi apontado an-
teriormente, apresente-se com certa resisténcia, uma mudanca ocorreu no periodo
em que as escolas tiveram que operar de modo exclusivamente remoto como me-
dida sanitaria de enfrentamento a pandemia do coronavirus. Em 2020, segundo as
docentes, houve um estreitamento dos lacos entre escola e familia, de modo que
a participacdo mais ativa dos responsdaveis da crianca fez com que eles apren-
dessem mais, participassem mais e se sentissem mais acolhidos.

De acordo com as professoras A e B, que ensinam respectivamente as salas
de primeiro e quarto ano do Ensino Fundamental, o modelo de aula remota trouxe
a familia para dentro do universo escolar, seus alunos assistiam as aulas na com-
panhia do pai ou da mae.

Segundo a professora, foi perceptivel a mudanca de comportamento desse
aluno em relacdo a sala de aula. A professora B relata os ganhos no desempenho
escolar. Na época, a escola precisou se adaptar a nova situacao e necessitar, de
modo mais efetivo, do envolvimento da familia. Na mesma época, a escola buscou
encontrar uma abordagem que atendesse as necessidades sociais e emocionais de
aprendizagem desses alunos principalmente no estado pandémico.

6.3 Estratégias de inclusao bem-sucedidas

O impacto do ensino remoto ensejou mudancas nas estratégias pedagdgicas
adotadas pelas docentes da escola. A necessidade de adaptacado curricular e o uso
de novas tecnologias para mediar as aulas apresentaram-se como grandes estraté-
gias de inclusdo, como relata a professora B, que leciona no quarto ano do Ensino
Fundamental. Ela comentou que o formato virtual das aulas resultou na evolucao do
seu aluno de forma surpreendente, especialmente no processo de alfabetizacao.

O aluno nao era alfabetizado, a professora tinha grandes dificuldades em
manter sua atencao com a postura didatica dela em sala de aula, mas, com o uso
da tecnologia a favor da aprendizagem, ele comecou a se sentir motivado “[...]
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com o modelo de aula virtual, o aluno despertou o interesse pelas aulas virtuais
[...] o aluno voltou as aulas presenciais dominando a escrita e a leitura.” Com o
retorno a presencialidade, e a observacao do interesse do discente por tecnologia,
a professora passou a buscar inserir mais artefatos tecnoldgicos, o que impactou
no seu desempenho e o0 manteve com mais atencao em sala de aula.

Seguindo os relatos das docentes sobre o processo inclusivo dos alunos com
TEA, conforme informado pelo nuacleo pedagégico, as estratégias de inclusao ado-
tadas pela escola sdo pensadas de forma a acolher esse aluno de maneira empatica
tanto por parte da propria escola quanto por parte de seus colegas.

Outro relato que aponta uma estratégia bem-sucedida foi citado pela profes-
sora A do primeiro ano do Ensino Fundamental. De acordo com a docente, seu
aluno nao verbalizava, nao socializava com os demais alunos, nao realizava as
tarefas propostas em sala de aula, sua participacdo na aula era quase nula. Certo
dia, ao usar um microfone em sala de aula, ela o entregou ao estudante, que, por
sua vez, passou a mostrar-se motivado a falar e a socializar com os demais alunos,
sendo esse um momento de descoberta de uma nova estratégia de inclusao.

Com base nisso, podemos observar que o artefato se tornou um gatilho para
um processo de desenvolvimento de habilidades sociais e comunicativas, antes
ignoradas pela docente. A estratégia, descoberta ao acaso, passou a ser usada em
varios momentos, o que facilitou ainda mais o processo inclusivo.

Além da tecnologia inserida de modo mais efetivo no contexto da sala de
aula presencial, estratégia mencionada tanto pela docente A como pela docente B,
outro fator importante, apontado pela docente A, para o processo de inclusdo du-
rante o Ensino Remoto Emergencial (ERE) e apds a retomada das aulas presenciais,
foi o acolhimento dos feedbacks das familias, o que resultou no desenvolvimento
das competéncias comunicativas, cognitivas e socioemocionais. Segundo a profes-
sora A, o estudante “[...] teve maior desenvoltura na fala e passou a participar mais
das atividades em grupo.”

Com base nisso, podemos concluir que a observacao continua do desenvol-
vimento do discente, a identificacdo de seus interesses, a implementacao de dife-
rentes artefatos tecnoldgicos em sala de aula e o acolhimento dos feedbacks sao
estratégias importantes para o processo de inclusdao do estudante autista.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Buscamos neste artigo discutir sobre o processo de inclusao escolar de estu-
dantes autistas do Ensino Fundamental de uma escola particular do interior do
Ceard. Trata-se da apresentacao e reflexao dos primeiros relatos coletados com a
equipe pedagodgica daquela escola.

Com base nos dados coletados, observamos que, para incluir os estudantes
com Transtorno do Espectro do Autismo, é essencial o conhecimento prévio das
especificidades de cada aluno, suas habilidades e quais as areas que necessitam
de maior acompanhamento, para assim desenvolver acdes pedagdgicas que sejam
desafiadoras, capazes de propiciar o desenvolvimento de suas potencialidades.

Os resultados demonstraram que, na escola pesquisada, atualmente estao
matriculados sete alunos autistas, sendo que dois deles ndao tém laudo e, portanto,
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contam apenas com a familia e a escola para lhes auxiliar no processo de adap-
tacdo escolar.

Entre os anos de 2020 e 2021, a escola precisou se adaptar as nuances do
ensino remoto, o que reverberou, de forma positiva, nesse processo, estreitando
os lacos familiares e proporcionando um processo inclusivo mais acolhedor e fo-
cado nas necessidades do discente. Embora nao tenham ficado claras, nas entre-
vistas, as metodologias ativas que certamente fizeram parte desse periodo, estas
devem ter contribuido para essa experiéncia bem-sucedida.

A escola acolhe seus alunos e, de forma fraterna, tece meios para realizar a
inclusdao desse aluno no meio escolar. Existe caréncia na efetivacdo de praticas
pedagogicas acessiveis, adaptacao dos objetivos educacionais, dos recursos utili-
zados, sendo imprescindivel uma avaliacao prévia das necessidades desse aluno
para implementar acdes pedagogicas mais assertivas.

Com essa pesquisa, pretendemos auxiliar no processo de formacao do corpo
docente e equipe pedagdgica na elaboracdao de um curriculo mais inclusivo e as-
sertivo, contribuindo para que os alunos TEA consigam progredir dentro do pro-
cesso de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, a construcao do Plano
Educacional Individualizado, com uso de metodologias ativas adaptadas as espe-
cificidades do aluno autista e da instituicdo, sera de suma importancia para o al-
cance do objetivo pedagégico.
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RESUMO

Com a homologacao do texto final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a etapa do Ensino Médio em dezembro de 2018, estamos ante os primeiros
movimentos do processo de implantacdo. Diante de uma politica educacional que
sera responsavel por balizar a reelaboracdo dos curriculos em todo o pais e que
apresentou, em sua trajetéria de consolidacdo, diversas disputas por sentidos
entre grupos ligados a educacao, propde-se neste artigo investigar as percepcoes
de professores de Fisica acerca da tematica, contribuindo para o debate sobre a
Base, delineando aspectos do processo de implementacao e destacando posiciona-
mentos dos professores. O estudo, de cunho exploratorio e base qualitativa, teve
seus dados produzidos por meio do uso de questionarios fechados com perguntas
no formato de escala de Likert, aplicados a um grupo de professores que lecionam
a disciplina de Fisica em instituicoes de ensino publicas, no municipio de Mossoro,
estado do Rio Grande do Norte. Concebemos a Base dentro do estudo como uma
politica analisada por meio da Abordagem do Ciclo de Politicas, com énfase nos
contextos da pratica e dos resultados/efeitos. A partir da andlise dos dados pro-
duzidos, foi possivel inferir, dentre outros apontamentos, que as acoes de for-
macao continuada sobre a tematica ainda se apresentam incipientes e que os do-
centes nao estao certos quanto a uma possivel equidade no processo de ensino
-aprendizagem vinda da implementacao da Base.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; abordagem do ciclo de poli-
ticas; professores de Fisica; concepcdes de professores.
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PHYSICS TEACHERS” PERCEPTIONS ABOUT ASPECTS OF THE
IMPLEMENTATION OF A NATIONAL CURRICULUM

ABSTRACT

With the approval of the final version of the National Common Curricular Base
(BNCC) for the High School stage in December 2018, we face the first steps of the
implementation process. Faced with an educational policy that will be responsible
for guiding the re-elaboration of the curriculum throughout the country and which
has presented in its trajectory of consolidation several disputes for meanings
between groups linked to education, this article proposes to investigate the Physics
teacher’s perceptions about the theme, contributing to the curriculum debate,
outlining aspects of the implementation process and highlighting the positions of
the teachers. The study follows qualitative and exploratory approaches and had its
data produced through the use of closed questionnaires with questions in the Likert
scale format, applied to a group of teachers who teach the discipline of Physics in
public educational institutions in the city of Mossord, state of Rio Grande do Norte.
We conceived the Base as a policy analyzed through the Policy Cycle Approach, with
an emphasis on the context of practice and the context of outcomes. From the data
analysis, it was possible to infer that the actions of continued education are still not
fully developed and teachers are not certain about a possible equality in the
teaching/learning process proposed by the base.

Keywords: National Common Curricular Base; policy cycle approach; physics
teachers; teachers’ conceptions.

PERCEPCIONES DE PROFESORES DE FISICA SOBRE ASPECTOS DE LA
IMPLEMENTACION DE LA BASE NACIONAL COMUN CURRICULAR

RESUMEN

Tras la homologacion del texto final de la Base Nacional Comuin Curricular (BNCC)
para la ensefianza secundaria en Brasil, en diciembre de 2018, nos pusimos frente
a los primeros movimientos del proceso de su implementacion. Ante esta politica
educacional que serd responsable por orientar la reelaboracion de los planes de
estudio en todo el pais y que ha presentado en su trayectoria de consolidacion
diversas disputas por sentidos entre grupos vinculados a la educacion, se propone,
en este articulo, investigar las percepciones de profesores de Fisica acerca de la
temadtica y, asi, contribuir para el debate sobre la BNCC, delineando aspectos del
proceso de su implementacion y resaltando los posicionamientos de los profesores.
El estudio, de cardcter exploratorio y base cualitativa, tuvo sus datos producidos
por medio del uso de cuestionarios cerrados con preqguntas en el formato de escala
de Likert, aplicados a un grupo de profesores que imparten clases de Fisica en
instituciones publicas, en el municipio de Mossord, estado de Rio Grande do Norte.
Utilizamos cuatro categorias para el andlisis de las concepciones de estos profesores
sobre la BNCC: el conocimiento sobre la BNCC, la BNCC y la prdctica docente, la
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BNCC vy las evaluaciones y, por fin, posibles efectos de la implementacion de la
BNCC. Concebimos la BNCC dentro del estudio como una politica analizada por
medio del Abordaje del Ciclo de Politica con énfasis en los contextos de la prdctica y
de los resultados/efectos. A partir del andlisis de los datos producidos, se puede
inferir, entre otras conclusiones, que las acciones de formacion continuada sobre la
temdtica aun se presentan incipientes y que los docentes no estan seguros de la
existencia de una posible equidad en el proceso de ensefianza y aprendizaje
proveniente de la implementacion de la BNCC.

Palabras clave: Base Nacional Comun Curricular; abordaje del ciclo de politicas;
profesores de fisica; concepciones de profesores.

1 INTRODUGAO

Dada a homologacao do texto final para a etapa do Ensino Médio, em de-
zembro do ano de 2018, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta-se
como uma tematica que demanda exploracao de seus contornos, devido a sua
amplitude e efeitos na educacao do pais. Com a Base, as redes de ensino e institui-
cOes escolares publicas e particulares passardao a ter uma referéncia nacional
comum e obrigatéria para a elaboracdo dos seus curriculos e propostas pedago-
gicas (BRASIL, 2018).

De acordo com a Resolucdao CNE/CP n.° 2, de 22 de dezembro de 2017, o pe-
riodo de implementacao da Base se estende por dois anos, a partir de sua homolo-
gacao, sendo o prazo final o ano de 2020.

Grandes instituicbes articuladoras da implementacdo da BNCC, como a
Fundacdo Lemann e a Nova Escola, acreditam que o fato de os novos curriculos
serem criados a partir da Base trara a elevacao da qualidade do ensino no pais, uma
vez que havera uma equidade no tratamento dos objetos de conhecimento, que
nada mais sdo do que os contetidos e conceitos a serem abordados com a finali-
dade de os estudantes desenvolverem as habilidades previstas no texto da BNCC.

A Base, de forma centralizadora, pretende que os curriculos sejam organizados
levando em consideracdo o ensino baseado em competéncias e habilidades, que de-
verdo ser desenvolvidos ao longo da vida estudantil. Dentro da Base, o componente
curricular de Fisica compode a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, esta
ultima integrada também pelos componentes de Biologia e Quimica.

Na medida em que compreendemos o curriculo a partir de um conceito
amplo, a proposta da Base se torna complexa e controversa, ja que indica um pro-
jeto educacional para um pretendido modelo de sociedade (COSSIO, 2014). Céssio
(2014) também aponta que um curriculo tinico podera ter o efeito inverso ao tentar
promover a inclusido: tornara visiveis as desigualdades.

Propde-se neste artigo investigar as percep¢cdes de uma amostra de professores
de Fisica atuantes em escolas de ensino médio, publicas, no municipio de Mossoro,
no estado do Rio Grande do Norte (RN), acerca de aspectos da implementacao da Base.
A pertinéncia desta pesquisa reside na sua proposta de discutir a BNCC em seus pri-
meiros movimentos de efetivacdo, dada a sua recente homologacao.

Entendemos a Base sob a perspectiva do Ciclo de Politicas, uma abordagem
apresentada por Bowe, Ball e Gold (1992 apud MAINARDES, 2006) no livro Reforming
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education & changing schools: case studies in policy sociology. O soci6logo inglés
Stephen Ball e colaboradores propuseram um ciclo continuo constituido por trés
contextos principais: o contexto de influéncia, o contexto da producao de texto e
o contexto da pratica. Posteriormente, Ball (1994 apud MAINARDES, 2006) acres-
centa outros dois contextos: o contexto dos resultados (efeitos) e o contexto da
estratégia politica.

2 CONTEXTO SOBRE A BASE CURRICULAR E PERSPECTIVA DE ABORDAGEM

O MEC iniciou o debate nacional sobre a BNCC para a Educacao Basica em
julho de 2014, quando a Secretaria de Educacao Basica (SEB) recebeu o documento
elaborado pela Diretoria de Curriculos e Educacao Integral, o qual desencadeou a
discussdo acerca do curriculo nacional (COSSIO, 2014).

Foram lancadas trés versdes da Base: a primeira, datada de setembro de
2015; a segunda, de maio de 2016; e a terceira versao, a aprovada, de abril de
2017. O texto final da Base se apresenta como sendo fruto de um trabalho de
quatro anos ao longo dos quais o Ministério da Educacdao (MEC) coordenou o pro-
cesso de discussao e elaboracao da norma que deve orientar os rumos da Educacao
Basica no pais (BRASIL, 2018).

Todavia, de acordo com nota emitida pela Associacdo Nacional de Poés-
Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEd), o processo de debate foi prejudicado,
tendo diversos percursos relacionados a composicao do curriculo menosprezados.
Outro ponto merecedor de destaque, considerado pela Associacdo um fato simbé-
lico, foi a aprovacao em separado da Base para o Ensino Infantil e Fundamental, e
somente posteriormente a aprovacao do texto para o Ensino Médio.

A Base se dispoe a definir os objetos de conhecimento necessarios em cada
ano e segmento da Educacdo Basica, com os fins de desenvolver, nos estudantes
que concluem a escolaridade basica, as competéncias e habilidades esperadas.
Dessa forma, a Base se torna norteadora das propostas pedagoégicas e curriculos
das redes de ensino publicas e privadas do pais. A nocdao de competéncias e habi-
lidades nado é nova. Conforme destacam Silva e Lopes (2007), em 1997 foi publi-
cada a primeira versio das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(DCNem) ja com a concepcao de competéncias e habilidades incorporada a pro-
posta de organizacao curricular (SILVA; LOPES, 2007).

O documento final traz dez competéncias gerais a partir das quais des-
cendem as competéncias especificas das cinco areas do conhecimento que inte-
gram o Ensino Médio: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnolo-
gias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas;
formacao técnica e profissional. Por sua vez, cada area possui habilidades especi-
ficas que dizem respeito as aprendizagens essenciais esperadas do estudante.

O conceito de competéncia adotado pela BNCC marca a discussao pe-
dagébgica e social das ultimas décadas e pode ser inferido no texto da
LDB, especialmente quando se estabelecem as finalidades gerais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Artigos 32 e 35).

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio
do século XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem orien-
tado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises
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na construcéo de seus curriculos. E esse também o enfoque adotado nas
avaliacOes internacionais da Organizag¢ao para a Cooperacao e Desen-
volvimento Econdmico (OCDE), que coordena o Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da Organizacao das
Nacodes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla
em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-Americano de Avaliacao
da Qualidade da Educacao para a América Latina (LLECE, na sigla em
espanhol). (BRASIL, 2018, p. 13).

Até o ano de 2022, a carga horaria do novo ensino médio devera ser ampliada
para 3.000 horas, das quais 1.800 horas (60%) contemplam a formacao geral basica,
restrita aos conhecimentos em lingua portuguesa, matematica, artes, lingua in-
glesa e educacao fisica, esta ultima nao obrigatéria. As 1.200 horas restantes (40%)
serao atingidas por meio dos itinerarios formativos, os quais substituem as disci-
plinas convencionais, em tese, ndo as eliminando, mas dialogando com estas. Os
itinerarios formativos ficaram divididos nas cinco areas de conhecimento ja ci-
tadas e se organizam a partir de quatro eixos estruturantes: investigacao cientifica,
processos criativos, mediacdo e intervencao sociocultural e empreendedorismo.

A oferta de itinerarios, a principio, trard uma maior liberdade de formacao
aos estudantes, embora as redes de ensino tenham de ofertar aqueles baseados na
relevancia local e na possibilidade dos sistemas de ensino. Em uma palestra sobre
a reforma do ensino médio, Lopes (PALESTRA..., 2017) aponta uma contradicao
entre o argumento e o diagnéstico que constituiram os itinerarios e sua oferta: a
necessidade destes eram as demandas dos jovens, mas para a oferta, na pratica,
saem as demandas e entram a relevancia e a possibilidade. Lopes ainda aponta
grandes riscos de que estes itinerarios sejam pouco significativos e tragam poucas
escolhas e ainda sejam calcados somente na separacao das areas.

Diante do nosso objetivo de analisar as percepcoes dos professores de Fisica,
concebemos a Base como uma politica publica e, para tal, recorremos a Abordagem
do Ciclo de Politicas de Ball e colaboradores, pois, a partir desse referencial, tor-
namos possivel “[...] a analise critica da trajetdria de programas e politicas educa-
cionais desde sua formulacdo inicial até a sua implementacao no contexto da pra-
tica e seus efeitos [...]” (MAINARDES, 2006, p. 48). Conforme ressalta Goncalves
(2021, p. 16),

A proposta dos autores é de um ciclo continuo, composto a principio
por trés contextos: o contexto de influéncia, o contexto da producao
de texto e o contexto da pratica. Neles, ndo existe linearidade, tem-
poralidade ou sequéncia. De acordo com os autores, as politicas nao
devem ser simplesmente implementadas, mas reinterpretadas e, por-
tanto, emergem nesse Ciclo de Politicas mais dois contextos que sao:
os resultados/efeitos e a estratégia politica.

Conforme Mainardes (2006), é no primeiro contexto, o de influéncia, no qual
as politicas sdo geralmente iniciadas, e, nesse ambito, temos grupos de interesses
que disputam sentidos na tentativa de influenciar seus rumos. “Atuam nele as
redes sociais dentro e em torno de partidos politicos, do governo e do processo
legislativo. Também é nesse contexto que os conceitos adquirem legitimidade e
formam um discurso que fundamenta a politica educacional” (DURAU, 2021, p. 32).
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No segundo contexto, o da producao do texto, temos os textos politicos re-
presentando a politica educacional nas mais variadas formas, dentre as quais ci-
tamos as seguintes: textos oficiais (leis, decretos), comentarios formais ou infor-
mais, pronunciamentos oficiais, materiais de divulgacado e apoio. “As respostas a
esses textos tém consequéncias reais. Essas consequéncias sao vivenciadas dentro
do terceiro contexto, o contexto da pratica” (MAINARDES, 2006, p. 53).

E no terceiro contexto, o da pratica, neste espaco-tempo, que nossa pesquisa
reside. Nesse ambiente, temos que a politica passara por processos de interpre-
tacdo, reinterpretacao e recriacio, podendo sofrer transformacoes e mudancas
relevantes, dado que os professores e outros profissionais possuem papéis pre-
ponderantes no processo de colocar em acdo os textos politicos, ndo apenas os
implementando verticalmente.

O quarto contexto, o dos resultados ou efeitos, esta simbioticamente ligado
ao anterior, pois “[...] as politicas deveriam ser analisadas em termos do seu im-
pacto e interacoes com desigualdades existentes [...]” (MAINARDES, 2006, p. 31).
Segundo Ball (1994 apud MAINARDES, 2006), os efeitos podem ser divididos em
duas categorias e a andlise da politica deve ser feita mediante o exame de varias
facetas, dimensoes e implicacoes.

O quinto contexto, o da estratégia politica, é o ultimo e possui uma simbiose
com o primeiro. Dentro deste contexto, “[...] as politicas sdo mudadas, ou podem
ser mudadas, ou, pelo menos, o pensamento sobre as politicas muda ou pode ser
mudado” (MAINARDES; MARCONDES, 2009, p. 306).

Dentre os cinco contextos, a pesquisa concentra-se nos da pratica e dos re-
sultados. Afastamo-nos da ideia de que as politicas sdao simplesmente postas em
pratica. Dessa forma, interessa-nos conhecer como a politica em questao, a Base,
foi recebida pelos professores. E relevante conhecer como eles dardo sentido ao
texto da lei a partir das suas leituras e vivéncias, de maneira que

[...] o foco da andlise de politicas deveria incidir sobre a formacdo do
discurso da politica e sobre a interpretacao ativa que os profissionais
que atuam no contexto da pratica fazem para relacionar os textos da
politica a pratica. Isso envolve identificar processos de resisténcia,
acomodacoes, subterfigios e conformismo dentro e entre as arenas
da pratica, e o delineamento de conflitos e disparidades entre os dis-
cursos nestas arenas. (MAINARDES, 2006, p. 50).

Passemos ao delineamento da metodologia da pesquisa com os fins de con-
templar seu objetivo e conhecer os sujeitos envolvidos.

3 O PERCURSO DA PESQUISA

Nossa pesquisa tem carater exploratoério, pois “[...] visa prover o pesquisador
de um maior conhecimento sobre o tema ou problema de pesquisa em perspectiva
[...]” (MATTAR, 1994, p. 84). Optamos pelo uso de uma abordagem de natureza
qualitativa, dado que “[...] os estudos que empregam uma metodologia qualitativa
podem descrever a complexidade de determinado problema, analisar a interacao
de certas varidveis, compreender e classificar processos dinamicos vividos por
grupos sociais” (RICHARDSON, 1999, p. 80).
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Tendo em vista esses contornos da pesquisa e a profundidade que deseja-
vamos alcancar, nosso estudo se concentrou em um grupo de professores para o
qual estabelecemos critérios de participacao: ter concluido o curso de Licenciatura
em Fisica, atuar em escola publica no municipio de Mossord, estado do Rio Grande
do Norte, e ter no minimo trés anos de experiéncia docente lecionando a disci-
plina de Fisica.

Como instrumento de producao de dados, foi utilizado um questionario fe-
chado contendo dez questées elaboradas no formato de Escala de Likert, que re-
quer dos entrevistados a indicacdao de seu grau de concordancia ou discordancia
com declaracdes relativas a atitude que esta sendo medida (BAKER, 2005). O ques-
tiondrio foi aplicado de forma remota por meio da plataforma Formuldrios Google.

Conforme Feijo, Vicente e Petri (2020), escalas de atitude como a de Likert
sdo conhecidas por serem simples e de facil entendimento, sendo amplamente
utilizadas em questdes de gostos, preferéncias e percepcdes, pontos bastantes
caros a nossa pesquisa. Questdes com essa escala nos permitem fugir de possiveis
ambiguidades dos questiondrios abertos, que muitas vezes geram dificuldade,
quando nao, a impossibilidade de uma analise criteriosa dos dados, corroborando,
dessa forma, para o aprofundamento do nosso tema.

De posse dos dados produzidos, passamos a uma analise de contetido que
desenvolvemos sobre o eixo formal: as percepcdes docentes, uma sistematizacao
de atributos qualitativos, os aspectos do processo de efetivacao. Segundo Oliveira,
Ens, Andrade e Mussis (2003, p. 5), a “[...] analise de conteudo leva a métodos es-
tatisticos multivariados [...]” que ajudam “[...] o pesquisador, [...] a identificar a
significacao do texto que esta se analisando”.

Contactamos um total de oito professores que atenderam aos critérios da
pesquisa, dos quais quatro se dispuseram a responder o questionario. Dado que o
periodo no qual buscamos a adesdao dos professores corresponde as duas pri-
meiras semanas do més de julho do ano de 2019, lapso que coincidiu com o re-
cesso das escolas estaduais, julgamos ser este o principal motivo do nimero de
adesoes alcancado.

Buscamos categorizar, a partir das respostas, as percepcdes desses profes-
sores sobre aspectos relevantes da Base Nacional e o processo de implantacao dela,
com o panorama dos efeitos na pratica do processo de ensino-aprendizagem.

4 UM OLHAR NAS PERCEPGOES

O corpo de professores pesquisado esta restrito a professores de Fisica com
vinculo publico, atuantes em instituicbes de ensino publicas no municipio de
Mossoré (RN), exclusivamente do Ensino Médio. De um total de oito professores
contactados, conseguimos a adesao de quatro para responderem ao questionario.
Os contatos foram realizados por telefone.

Dispomos de quatro categorias quanto a analise das percepcoes desses pro-
fessores em relacdo a tematica, que sao as seguintes: Conhecimento sobre a Base;
A Base e a pratica docente; A Base e as avaliacdes; e, por fim, Possiveis efeitos da
implementacdo da Base.

Na categoria Conhecimento sobre a Base, dispomos de trés perguntas. Seguem
os resultados e a analise.
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Com relacao a pergunta “Vocé concorda com a afirmacao: ‘O Estado/Uniao
esta promovendo cursos de formacdao continuada voltados a BNCC e sua imple-
mentacado’”, 25% responderam que discordam totalmente, 50% responderam que
discordam mais ou menos, e 25% responderam que concordam mais ou menos.

Figura 1 — Grafico com os percentuais das respostas a primeira pergunta

@ Concordo totalmente

@ Concordo mais ou menos

© Nio concordo, nem discordo
@ Discordo mais ou menos

@ Discordo totalmente

Fonte: elaborada pelos autores.

Uma vez que a Base ja se encontra em implantacdo, a primeira tarefa de
responsabilidade direta da Unido sera a revisao da formacao inicial e continuada
dos professores para alinha-las a BNCC (BRASIL, 2018). Embora, neste trecho, cite-
-se explicitamente a Unido, outros trechos do texto da Base salientam que as
acoes ocorrerdo simultaneamente em ambito federal, estadual e municipal. Pelo
resultado, é possivel inferir que as acdes de formacao continuada ainda se apre-
sentam incipientes.

Com relacao a pergunta “Vocé concorda com a afirmacao: ‘Possuo conheci-
mento satisfatorio sobre a BNCC para debaté-la?’”, 25% responderam que con-
cordam totalmente, 50% responderam que concordam mais ou menos, e 25% res-
ponderam que discordam mais ou menos.

Figura 2 — Grafico com os percentuais das respostas a segunda pergunta

@ Concordo totalmente

@ Concordo mais ou menos

@ Nao concordo, nem discordo
@ Discordo mais ou menos

@ Discordo totalmente

Fonte: elaborada pelos autores.

Atentando para uma conexao entre as duas questdes, o resultado da pes-
quisa pode indicar que os professores estido buscando conhecimento sobre a Base
por meios proprios sem esperar por politicas de formacao continuada providas
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pelo Estado, visto que a politica educacional trara importantes mudancas a edu-
cacao brasileira.

Relacionados a ultima pergunta da categoria, “Vocé concorda com a afir-
macdo: A BNCC trara avancos a Educacao Brasileira?”, obtivemos os seguintes per-
centuais: 25% concordam totalmente, 25% concordam mais ou menos, e 50% dis-
cordam mais ou menos.

Figura 3 — Grafico com os percentuais das respostas a Ultima pergunta da primeira categoria

@ Concordo totalmente

@ Concordo mais ou menos

@ Nio concordo, nem discordo
@ Discordo mais ou menos

@ Discordo totalmente

Fonte: elaborada pelos autores.

E notorio que existe uma aparente desconfianca de que a Base por si sé tenha
o poder de melhorar a educacdo ao balizar os futuros curriculos. Segundo Matheus
(2013), o discurso de que a qualidade da educacao esta atrelada ao curriculo é
antigo e hegemoénico desde o governo de Fernando Henrique Cardoso, seguido
pelos governos de Lula e Dilma, o que poderia reforcar uma descrenca dos profes-
sores na BNCC.

Dentro da categoria A Base e a prdtica docente, dispomos de duas perguntas.
A seguir, os resultados e a andlise.

Na questao “Vocé concorda com a afirmacao: ‘Os livros didaticos utilizados
em sala ja possuem alinhamento com a proposta da BNCC?’”, obtivemos um resul-
tado bastante heterogéneo: 25% concordam totalmente, 25% concordam mais ou
menos, 25% discordam mais ou menos, e 25% discordam totalmente.

Figura 4 — Grafico com os percentuais das respostas a primeira pergunta da segunda categoria

@ Concordo totalmente

@ Concordo mais ou menos

© Nio concordo, nem discordo
@ Discordo mais ou menos

@ Discordo totalmente

Fonte: elaborada pelos autores.
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Entendemos que o material de Fisica em grande parte esta ligado aos itinera-
rios formativos que ainda estdo serdao elaborados; portanto, ndo causa estranheza
o presente ndo alinhamento a proposta da BNCC, uma vez que os curriculos destes
ainda estdo em fase de elaboracao.

Com relacdo a pergunta “Vocé concorda com a afirmacao: ‘A BNCC trara
menos liberdade aos professores na preparacao das suas aulas?’”, os resultados
foram os seguintes: 50% concordam mais ou menos, e 50% discordam totalmente.

Figura 5 — Grafico com os percentuais das respostas a Ultima pergunta da segunda categoria

@ Concordo totalmente

@ Concordo mais ou menos

© Naio concordo, nem discordo
@ Discordo mais ou menos

@ Discordo totalmente

Fonte: elaborada pelos autores.

Pelos graus da escala adotada, pode-se inferir, de forma mais abrangente,
que os professores participantes acreditam que a BNCC nao trara prejuizos consi-
deraveis para a liberdade do professor na preparacao das suas aulas.

Em noticias mapeadas nos anos de 2015 e 2016, o entao Ministro
Aloizio Mercadante enfatiza que “A base vai significar que qualquer
aluno, em qualquer estado, qualquer municipio, qualquer escola tenha
o mesmo direito de aprendizagem, e se mudar de um estado para ou-
tro ele tenha o mesmo curriculo” e também que “Nés vamos ter que,
junto da base e logo ap6s a base, lancar um programa de formacao de
professores [...] sendo nés vamos fazer um excelente curriculo e no dia
seguinte o professor vai dar aula do jeito que sempre deu”. (MELLO;
RORATO; SILVA, 2018, p. 6).

Para que o professor ndo dé sua aula “do jeito que sempre deu”, mas garanta
o0 mesmo direito de aprendizagem em qualquer lugar, é de se esperar que a poli-
tica educacional promova alguma forma de homogeneizacdo no “jeito que o pro-
fessor da aula”, limitando sua liberdade.

Na terceira categoria, A Base e as avaliacdes, temos somente duas perguntas.
Dispde-se dos resultados e andlises a seguir.

Com relacao a pergunta “Vocé concorda com a afirmacao: ‘A BNCC trara me-
lhorias ao sistema avaliativo escolar?’”, temos que 25% concordam totalmente,
25% concordam mais ou menos, e 50% discordam mais ou menos. Ja com relacao
a pergunta “Vocé concorda com a afirmacao: ‘A BNCC trarda mudancas no modelo
de provas adotado pelo ENEM?’”, 25% concordam totalmente, 25% nao concordam
nem discordam, 25% discordam mais ou menos, e 25% discordam totalmente.
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Figura 6 — Grafico com os percentuais das respostas a primeira pergunta da terceira categoria

@ Concordo totalmente

@ Concordo mais ou menos

© Nio concordo, nem discordo
@ Discordo mais ou menos

@ Discordo totalmente

Fonte: elaborada pelos autores.

Percebe-se que os professores nao esperam que a politica educacional em
questdo promova uma melhora no sistema avaliativo, uma vez que teremos a
oferta de itinerarios formativos, e estes podem ser os mais variados; ademais,
mudancas no formato das avaliacoes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
sdo provaveis e imprevisiveis.

Figura 7 — Grafico com os percentuais das respostas a pergunta dois da categoria trés

Fonte: elaborada pelos autores.

@ Concordo totalmente

@ Concordo mais ou menos

© Nio concordo, nem discordo
@ Discordo mais ou menos

@ Discordo totalmente

Seguem os resultados da ultima categoria, Possiveis efeitos da implementacdo
da Base, a qual se relacionam trés perguntas.

A primeira pergunta, “Vocé concorda com a afirmacdo: ‘A BNCC trard equi-
dade ao processo de ensino-aprendizagem?’”, revelou os seguintes resultados:
25% concordam totalmente, 25% concordam mais ou menos, e 50% discordam
mais ou menos.
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Figura 8 — Grafico com os percentuais das respostas a primeira pergunta da categoria quatro

@ Concordo totalmente

@ Concordo mais ou menos

@ Nio concordo, nem discordo
@ Discordo mais ou menos

@ Discordo totalmente

Fonte: elaborada pelos autores.

Entendemos que os professores nao estido certos da pretensa equidade que
a Base traria com sua implantacdao, dado que conecta-la com educacao e garantia
de igualdade é uma simplificacdo desejosa de excluir do processo educativo o que
nao se pode controlar ou enclausurar, ndo se pode sequer saber (CUNHA; LOPES,
2017). Dada a multiplicidade de demandas as quais os jovens estdao sujeitos e que
carregam para as salas de aula, concordamos com Cunha e Lopes (2017) que a hi-
potética equidade nao serd alcancada.

Na segunda pergunta, “Vocé concorda com a afirmacao: ‘A BNCC trara facili-
dades ao processo de inclusdo dos alunos com necessidades educativas espe-
ciais?’”, os resultados foram que 25% concordam totalmente, 25% discordam mais
ou menos, e 50% discordam totalmente.

Figura 9 — Grafico com os percentuais das respostas a segunda pergunta da quarta categoria

@ Concordo totalmente

@ Concordo mais ou menos

O Naio concordo, nem discordo
@ Discordo mais ou menos

@ Discordo totalmente

Fonte: elaborada pelos autores.

A BNCC nao traz em seu texto nada explicito sobre uma educacao inclusiva,
apenas cita legislacdes ja existentes e reitera que a educacdo é direito de todos;
desta forma, nao traz avancos na inclusao de alunos com necessidades especiais,
deixando que o debate em torno do tema seja feito na elaboracao dos curriculos.

Por ultimo, a pergunta “Vocé concorda com a afirmacdo: ‘A BNCC ird me-
lhorar a oferta de postos de trabalho aos professores de Fisica?’” apresenta os
seguintes percentuais: 25% concordam mais ou menos, 25% discordam mais ou
menos, e 50% discordam totalmente.
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Figura 10 — Grafico com os percentuais das respostas a ultima pergunta

@ Concordo totalmente

@ Concordo mais ou menos

© Nio concordo, nem discordo
@ Discordo mais ou menos

@ Discordo totalmente

Fonte: elaborada pelos autores.

Nesta ultima andlise, é possivel deduzir que os professores nao esperam
uma maior oferta de trabalho com a implementacao da Base.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com a Base Nacional Comum Curricular aprovada e em fase de implemen-
tacao sob a lente da abordagem do ciclo de politicas proposto por Ball e colabora-
dores (1994 apud MAINARDES, 2006), encontramo-nos no contexto da pratica, na
qual os primeiros resultados/efeitos dessa politica poderao ser sentidos pelos
docentes. Sabendo que os professores sao importantes atores nesse contexto e
concordando com Lopes e Macedo (2011) que o curriculo é, em si, uma pratica
discursiva dada a ressignificacdes movidas por demandas e experiéncias, torna-se
importante conhecer as percepc¢des que os professores tém sobre a BNCC, a fim de
apontar pontos relevantes destas que ensejem debates sobre o tema.

A partir de perguntas reunidas em um questiondrio aplicado a um grupo de
professores de Fisica, exploramos o percebimento voltado ao conhecimento da
Base, pratica docente, avaliacdes e possiveis efeitos da BNCC. Os professores nao
demonstraram esperanca de que a politica seja a redentora da qualidade da edu-
cacao brasileira, carecendo de atencao especial nessa fase de implantacao. As per-
cepcoes dos professores nos permitem ter consciéncia de que as acdes de for-
macao continuada ainda sao timidas.

Diante do futuro da educacdo basica brasileira e dada a impossibilidade de
uma conclusao pacifica sobre o tema, o fechamento deste trabalho se da de forma
nao definitiva, mas sim na forma de um afluente que desagua no grande rio dos
debates sobre a educacao.

Reconhecemos que a pesquisa pode ter uma abrangéncia maior e que uma
coleta de dados usando mais de um instrumento para tal pode gerar uma base qua-
litativa mais ampla, promovendo uma analise bem mais detalhada do objeto de
estudo. Estas constatacdes ficam para uma posterior reelaboracao do trabalho.

Esperamos que, evidenciada a importancia do debate em torno do tema abor-
dado, sigam-se a este diversos outros trabalhos que nos levem a problematizar
uma Base Nacional Comum Curricular.
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RESUMO

Nesse estudo objetivamos discutir o Protagonismo dos Movimentos Sociais na
formacao de professores do Campo. Para a construcao dos dados utilizamos as
técnicas da andlise documental dos Projetos Politico-Pedagégicos das Licenciaturas
em Educacdao do Campo com habilitacdao em Ciéncias da Natureza de cinco regides
geograficas do Brasil. Como resultado, obteve-se que as Licenciaturas em Educacao
do Campo (LEdoCs) estdo na luta pela construcao de uma Educacdao do Campo en-
quanto Movimento, buscando rupturas de modelos hegemoénicos de formacao. A
maioria dos cursos defendem uma formacao para a construcdao de um projeto de
Campo e sociedade: a) critica/reflexiva; especifica para a realidade do Campo e de
seus sujeitos; b) por drea, como forma de superar o modelo de disciplinarizacao,
fragmentacao e padronizacdo do conhecimento; c) plural, em funcao da realizacao
de uma escola do Campo articulada aos processos produtivos, de trabalho e de
lutas do Campo, bem como a vinculacdo de diferentes conhecimentos e saberes.
Foi marcante o protagonismo dos Movimentos Sociais em duas Instituicdes de
Ensino Superior (IES) que explicitam envolvimento e participacao, seja na elabo-
racao da proposta do Projeto Politico-Pedagégico (PPP), seja na implantacdao da
Universidade. O protagonismo dos Movimentos Sociais nos documentos é de
grande importancia para a compreensao da implementacado das politicas publicas
da Educacdao do Campo dentro da Universidade, bem como na formacdo do/a
futuro/a educador/a como agente politico, criticos/as da educacao, da sociedade,
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e construtores de praticas transformadoras e contra-hegemoénicas. Essa dialogici-
dade historica presente nesse processo de implantacao das LEdoCs remete ao
compromisso politico-pedagoégico dos cursos.

Palavras-chave: formacdo de professores; formacao por area; movimentos sociais.

PROTAGONISM OF SOCIAL MOVEMENTS IN THE POLITICAL-PEDAGOGICAL
PROJECTS OF RURAL EDUCATION, SCIENCES OF NATURE IN BRAZIL

ABSTRACT

In this study we aim to discuss the Protagonism of Social Movements in the training
of rural teachers. For data construction we used techniques of documentary analysis
of the Political-Pedagogical Projects (PPP) of bachelor’s in education from rural
areas with qualification in Nature Sciences of five geographic regions of Brazil. The
results show that the LEdoCs are in struggle for the construction of an Education of
the Countryside as a Movement, looking for ruptures of hegemonic models of
formation, most of the courses defend a formation for the construction of a project
of Countryside and society: a) critical / reflective; specific to the reality of the rural
area and its subjects; b) by area, as a way to overcome the model of disciplinarization,
fragmentation and standardization of knowledge; c) diverse, due to the realization
of a school in the countryside linked to the productive processes, work and struggles
of the countryside, as well as the connection of different knowledge and knowledge.
The Social Movements’ prominence in two universities was remarkable, which spell
out involvement and participation, either in the preparation of the PPP proposal, or
in the implantation of the University. The role of Social Movements in the documents
is of great importance for understanding the implementation of public policies for
Rural Education within the University, as well as in the formation of the future
educator as a political agent, critics of education, of society, and builders of
transformative and counter-hegemonic practices, this historical dialogicity present
in this process of implementing LEdoCs, refers to the political-pedagogical
commitment of the courses.

Keyworvds: teacher training; training by area; social movements.

PROTAGONISMO DE LOS MOVIMIENTOS SOCIALES EN PROYECTOS
POLITICO-PEDAGOGICOS DE EDUCACION EN EL CAMPO,
CIENCIAS DE LA NATURALEZA EN BRASIL

RESUMEN
En este estudio se discute el protagonismo de los movimientos sociales en la

formacion de docentes rurales. Para la construccion de los datos se utilizaron las
técnicas de andlisis documental de los Proyectos Politico-Pedagdgicos de las
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Licenciaturas en Educacion Rural con titulacion en Ciencias Naturales de cinco
regiones geogrdficas de Brasil. Como resultado, se obtuvo que las Licenciaturas en
Educacion Rural (LEdoCs) estdn en la lucha por la construccion de la Educacion
Rural como Movimiento, buscando rupturas en los modelos hegemonicos de
formacion. La mayoria de los cursos abogan por la formacion para la construccion
de un proyecto de Campo y sociedad: a) critico / reflexivo; especifico a la realidad
del Campo y sus sujetos; b) por drea, como via para superar el modelo de
disciplinarizacion, fragmentacion y estandarizacion del conocimiento; c) plural,
por la realizacion de una escuela rural vinculada a los procesos productivos, el
trabajo y las luchas del campo, asi como la conexion de diferentes saberes y saberes.
Se destaco el protagonismo de los Movimientos Sociales en dos Instituciones de
Educacion Superior (IES), lo que hizo explicito su involucramiento y participacion,
ya sea en la elaboracion de la propuesta del Proyecto Politico-Pedagdgico (PPP),
como en la implementacion de la Universidad. El papel de los Movimientos Sociales
en los documentos es de gran importancia para comprender la implementacion de
las politicas publicas para la Educacion Rural dentro de la Universidad, asi como en
la formacion del futuro educador como agente politico, critico de la educacion, de
la sociedad y constructor de prdcticas transformadoras y contrahegemonicas. Esta
dialogicidad historica presente en este proceso de implementacion de las LEdoC, se
refiere al compromiso politico-pedagodgico de los cursos.

Palabras clave: formacion docente; formacion por drea; movimientos sociales.

1 INTRODUCAO

Farias e Faleiro (2019, p. 197) enfatizam que “[...] os Movimentos Sociais sao
a forca histérica e continua de criacdao da Educacao do Campo [...]”, o que os coloca
como protagonistas na construcao de todos os processos educacionais, politicos,
sociais e culturais. Logo, contemplamos os aspectos filos6ficos e alguns pedagé-
gicos que embasam os PPPs! das licenciaturas em Educacdao do Campo, o que nos
possibilita perceber a acao educativa e pedagogica desenvolvida pela Universidade
a partir da compreensao de suas finalidades e objetivos. Veiga (2013, p. 23) men-
ciona que “[...] as finalidades da escola referem-se aos efeitos intencionalmente
pretendidos e almejados [...]”, o que concorda com a ideia de Freire (2001, p. 21),
ao afirmar que “[...] ndo pode existir uma pratica educativa neutra, descomprome-
tida, apolitica.” Dessa forma, decidimos articular as contribuicées de Arroyo
(2012a), que aborda os principais aspectos para entendermos a formacado de edu-
cadores/professores do Campo, com as de Farias e Faleiro (2019), que discutem a
formacao de professores do Campo entrelacada aos principios do Movimento da
Educacdao do Campo, conforme apresentado no Quadro 1. Vale ressaltar que as
categorias levantadas no trabalho de Arroyo (2012a) ndo estdo explicitas no texto,
foram elaboradas de acordo com o estudo dos apontamentos do autor. Ja em
Farias e Faleiro (2019), as categorias estdao explicitas.

! Neste estudo utilizaremos PPP em vez de PPC, haja vista representar melhor o documento, independentemente do nivel de ensino.
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Quadro 1 —Articulagdo entre as nog¢Ges de formagdo de professores do Campo segundo Arroyo (2012a)
e Farias e Faleiro (2019)
Categorias de andlise para a

formacao de professores do
Campo (FARIAS; FALEIRO, 2019)

Aspectos da formacao de educadores do Campo
propostos por Arroyo (2012a)

Superar a formacao de protétipo inico, genérico de

docente-educador para a Educacao Basica ~ . L
Formacao critica/conscientizadora e

Formar professores com capacidade critica, reflexiva para superacao dos modelos
transformar a realidade hegemonicos

Superar a fragmentacdo do conhecimento

Repensar e redefinir a relacdo entre o Estado, as Protagonismo dos Movimentos
instituicdes e os Movimentos Sociais Sociais

Superar visdes inferiorizantes de outras formas de pensar,
de outras culturas e seus coletivos e avancar para posturas
de reconhecimento e didlogo entre modos de pensar Vinculacdo com a cultura, trabalho e

Reconhecer/incorporar a riqueza de saberes do trabalho, conhecimentos do Campo
da terra, das experiéncias e das acOes coletivas e sociais
dos povos do Campo

Incorporar a histéria de producao das desigualdades e das
relacdes politicas de dominacdao/subordinacado da
agricultura, dos povos do Campo e seus trabalhadores a Formacio para a construcio de um

légica do capital projeto de Campo e sociedade

Incorporar uma formacao plural para funcoes plurais
(educativa, diretiva e organizativa)

- Formacao por Alternancia

Fonte: elaborado pelos autores.

Reconhecemos que as discussdes propostas por Farias e Faleiro (2019)
abordam a formacao de professores do Campo com mais complexidade e abran-
géncia, haja vista que Arroyo (2012a) se prende a discussao sobre a concepcao e
definicdo de formacao de educadores do Campo, isto é, a discussdao do que se es-
pera para a formacao desse profissional. No entanto, sempre que necessario, re-
corremos ao autor para fundamentarmos a nossa discussao. Ressaltamos que o
autor ainda destaca em sua abordagem que “A concepcao e a politica de formacao
de professores do Campo vao se construindo na conformacao da Educacdo do
Campo [...]” (ARROYO, 2012a, p. 359), o que também valida a nossa escolha.

Assim sendo, neste estudo nos debrucamos sobreadiscussao doProtagonismo
dos Movimentos Sociais na formacao de professores do Campo em Ciéncias da
Natureza nos Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) dos cursos de Licenciatura em
Educacdao do Campo (LEdoC) com habilitacdao em Ciéncias da Natureza no Brasil.

2 METODOLOGIA

Para a construcdao dos dados utilizamos as técnicas da analise documental
dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) dos cursos de Licenciatura em Educacao
do Campo (LEdoC) com habilitacdo em Ciéncias da Natureza no Brasil. A escolha
desses documentos deve-se ao fato de entendermos os PPPs como essenciais para
a institucionalizacdo e consolidacdao dos cursos em anadlise. Concordamos ainda
com Farias e Faleiro (2019, p. 129) ao afirmarem que

O PPP surge enquanto alternativa para se vislumbrar possibilidades,
formas e estratégias para resolver, debater e materializar questdes que
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se caracterizam como problematicas no processo educativo. Vai além
de uma lista de planos e atividades, é um processo vivenciado nos
diversos momentos da instituicdo, na busca por uma direcdo. E uma
acao com intencionalidade, de um processo coletivo na corresponsa-
bilizacdao dos diversos sujeitos que compdem a dinamica educativa,
levando em consideracao tensodes locais, nacionais e globais (VEIGA,
2007). Fagundes (2009) discorre sobre o PPP enquanto instrumento de
mediacao entre as producdes sociais e pedagégicas.

Sobre o universo da nossa pesquisa, dos quarenta e dois cursos de Licen-
ciaturas em Educacdo do Campo que oferecem habilitacdo em quatro areas de co-
nhecimento: a) Artes; b) Literatura e Linguagens; c) Ciéncias da Natureza e
Matematica; d) Ciéncias Agrarias (MOLINA; SA, 2012), optamos por trabalhar
apenas com as Instituicoes de Ensino Superior que ofertam os cursos com habili-
tacdo em Ciéncias da Natureza por ser uma recomendacio, preferéncia, do Edital
n.° 02/2012 (Chamada Publica para selecao de Instituicdes Federais de Educacao
Superior - IFES e de Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - IFET,
para criacao de cursos de Licenciatura em Educacdao do Campo, na modalidade
presencial), a fim de atender a demanda de docentes habilitados nesta area nas
escolas rurais (BRASIL, 2012).

Logo, dos 42 cursos, 18 cursos oferecem habilitacdo em Ciéncias da Natureza,
destes analisamos cinco PPPs, sendo um de cada IES referente a uma regiao geo-
grafica do pais. Os critérios de selecdao das IES no ano de 2018 foram os seguintes:
a) serem cursos ofertados em Universidades, considerando apenas um modelo de
trabalho institucional (13 cursos); b) possuirem o PPP disponivel no site oficial das
Universidades (nove cursos).

Como a amostragem ainda era grande, foram adotados alguns parametros
especificos para a escolha de uma IES por regido geografica do Brasil. Para as re-
gioes Norte, Nordeste e Sudeste foi levada em consideracdo a pagina do curso que
apresentava melhor estruturacao e informacoes disponiveis. Para a regidao Centro-
Oeste, os pesquisadores ndao possuirem nenhum vinculo com a instituicado. E para
a regiao Sul, escolhemos a instituicao que esta inserida em um assentamento, o
que nao é arealidade das demais LEdoCs. O Quadro 2 apresenta as LEdoCs selecio-
nadas para este estudo e indica como os PPPs foram identificados: letra “P” se-
guida de um namero.

Quadro 2 — Identificagdo das cinco universidades selecionadas para analise do PPP de suas licenciaturas
em Educacdo do Campo com habilitacdo em Ciéncias da Natureza

Regiao

e Universidade Estado Identificacao
geografica
Norte Universidade Federal de Rondonia (UNIR) Rondénia P-1
Nordeste Universidade Federal Rural do Semiarido Rio Grande do p-2
(UFERSA) Norte

Centro-Oeste Universidade Federal da Grande Dourados Mato Grosso do p-3
(UFGD) Sul

Sudeste Universidade Federal do Tridngulo Mineiro Minas Gerais P-4

(UFTM)
sul Universidade Fed;aéia:ll:gl)a Fronteira do Sul Santa Catarina p-5

Fonte: elaborado pelos autores.
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Com a definicao das cinco IES e com a coleta do PPP de suas licenciaturas
em Educacdo do Campo habilitacio em Ciéncias da Natureza, fizemos uso da
Anadlise de Conteudo para tratarmos os nossos dados. Apesar de esse método ser
marcado pelos “[...] postulados positivistas para os quais o rigor cientifico invo-
cado é o da medida, objetividade, neutralidade e quantificacdo.” (FRANCO, 2018,
p. 9), destacamos que a referida autora traz a perspectiva de realizar uma Analise
de Contetido baseado em “[...] uma abordagem metodolégica critica e epistemo-
logicamente apoiada numa concepcdo de ciéncia que reconhece o papel ativo do
sujeito na producao do conhecimento.” (FRANCO, 2018, p. 10).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para termos uma visao mais geral sobre as politicas publicas para a Educacao
Rural e para a Educacdao Campo, o Quadro 3 apresenta os principais marcos hist6-
ricos do processo de construcao dessa luta.

Quadro 3 — Principais politicas publicas voltadas para a Educagdo Rural e para a Educagao do Campo

Periodo Marco

1934 Promulgacao da Constituicdao da Republica dos Estados Unidos do Brasil.

Criacdo da Sociedade Brasileira da Educacao Rural, que “[...] procurou garantir a preservacgao
do sistema produtivo e o desenvolvimento da sociedade civil e politica brasileira.” (SANTOS;
BEZERRA NETO, 2016, p. 146), a partir da reducao dos iletrados no pais com uma pratica de
carater essencialmente pragmatica.

1937

Promulgacao do Decreto-Lei n.° 9.613, que “[...] estabelece as bases de organizacdo e de
regime do ensino agricola, que é o ramo do ensino até o segundo grau, destinado
essencialmente a preparacdo profissional dos trabalhadores.” (BRASIL, 1946).

1946 Estabelecimento de um “[...] acordo de cooperacdo e assessoria técnica com o governo e

organizacoes norte-americanas para a formulacdo e implementacado de projetos educativos
para o Campo, resultando na criacdo da Comissdo Brasileiro-Americana de Educacao das
Populag¢des Rurais (Cbar).” (SANTOS; BEZERRA NETO, 2016, p. 146).

Atividades desenvolvidas pelas Missées Rurais de Educacdo “[...] para difundir as formas de
pensamento, conhecimento, valor e costume caracteristicos do meio urbano-industrial,
destinadas a promover a melhoria das condicdes de vida e de trabalho das comunidades
rurais.” (SANTOS; BEZERRA NETO, 2016, p. 147).

1950

Promulgacdo da primeira Lei das Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional. Entretanto, a

1961 situacao da educacao para o meio rural se manteve inalterada.

Comentario
Inicio da Ditadura Civico-Militar (1964-
1985), tendo como objetivo difundir sua
Intensificacdo da Assisténcia Técnica e Extensao fundamentacdo ideoldgica através da
Rural (Ater) nas comunidades campesinas com a prestacdo “[...] de assisténcia técnica
1964 criacao do Instituto Brasileiro de Reforma Agraria integral aos projetos de reforma agraria.”
(Ibra) e do Instituto Nacional de Desenvolvimento (SANTOS; BEZERRA NETO, 2016, p. 149), a
Agraério (Inda). fim de “[...] promover o desenvolvimento
rural nos setores de colonizac¢do, da
extensao e do cooperativismo.” (BRASIL,
1964).

Comentario
Os textos constitucionais dessa
Constituicao estiveram bem préximos do
que foi outorgado em 1934, 1937 e 1946,

sendo que “[...] boa parte das
Outorga da Constituicdo da Republica Federativa do | especificacdes sobre a educacao foi
1967 . . . . . .
Brasil. reeditada, ficando muito mais alinhada

com os dispositivos expressos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao de 1961
do que com a legislacdo autoritaria e
coercitiva do estado de excecdo.”
(SANTOS; BEZERRA NETO, 2016, p. 149).
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(continuagdo Quadro 3)

Comentario
Promulgacdo da Lei n.° 5.540, de 28 de novembro Medida nao voltada especificadamente
de 1968, que “[...] fixa normas de organizacao e para a Educacao no Campo, mas foi uma
funcionamento do Ensino Superior e sua das principais para a reforma da

1968 | articulacdo com a escola média.” (BRASIL, 1968). educacio, tendo os técnicos da USAID

como orientadores e supervisores.
Publicacado do Decreto n.° 62.455, de 22 de marco de 1968, que instituiu a fundacdo
Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
1970 Criacdo do Instituto Nacional de Colonizac¢do e Reforma Agraria (Incra) pelo Decreto n.°
1110/1970, substituindo o Ibra e o Inda.
Comentario
Outra medida voltada para a reforma
educacional, mas que indica no decorrer
dos seus artigos sobre a Educa¢do Rural
Promulgacdo da Lei n.° 5.692, de 11 de agosto de que poderia organizar seu ano letivo

1971 1971, que “[...] fixa Diretrizes e Bases para o ensino | observando as épocas de plantio e colheita

de 1° e 2° graus.” (BRASIL, 1971). para ser no periodo de férias (art. 11) e a
responsabilizacao dos proprietarios rurais
sobre o oferecimento de educacao para os
empregados e seus filhos (art. 49)
(SANTOS; BEZERRA NETO, 2016).
Comentario

“Promulgacao da Lei n.° 6.126/1974 (BRASIL, Como o Incra teve dificuldades para gerir

1974), que autorizou a Ditadura Civil-Militar a a extensdo rural em nosso pais,

1974 instituir a Empresa Brasileira de Assisténcia produziu-se a estatizacdo do Sistema
Técnica e Extensao Rural (Embrater), vinculada ao | Brasileiro de Extensdo Rural, que passou
Ministério da Agricultura.” (SANTOS; BEZERRA a ser coordenado pela Embrater e com a
NETO, 2016, p. 150). Empresa Brasileira de Pesquisa

Agropecudria (Embrapa).
Criacado do Servico Nacional de Formacdo Profissional Rural (Senar) por meio do Decreto n.°

1976 77.354/1976, a fim de “[...] organizar e administrar, diretamente ou em colabora¢do com
6rgdos e entidades publicas ou particulares, programas de formacao profissional rural,
estabelecer e difundir metodologias adequadas a formacao profissional rural.” (BRASIL, 1976).
Criacdo do Programa Nacional de A¢des Socioeducativas e Culturais para o Meio Rural
(Pronasec), “[...] com a finalidade de promover a atuacdo conjunta das Instituicées de Educacao
e cultura vinculadas ao Ministério da Educacdao (MEC), aos estados e municipios e a iniciativa
privada, tendo em vista desenvolver acdes que viessem a beneficiar as populac¢des rurais
carentes [...]", bem como integrar “Institui¢des de Educacao e Cultura com os programas
sociais.” (SANTOS; BEZERRA NETO, 2016, p. 151-152).!

Publicacdo do Decreto n.° 85.287/1980, que criou o | Comentario

1980 Programa de Expansao e Melhoria da Educacao no Na pratica, Cunha (1975 apud SANTOS;
Meio Rural do Nordeste (Edurural). “O objetivo BEZERRA NETO, 2016, p. 152) afirma que
oficial do Edurural era o de promover a “[...] a alfabetizacdo da massa
alfabetizacdo das populacdes campesinas no trabalhadora brasileira tinha a func¢ao de
Nordeste do Brasil, para ampliar as relacoes de unificar economicamente a formacao
producao, valorizando a escola e as comunidades escolar e a oferta da forca de trabalho,
locais sem perder de vista o atendimento as objetivando incorporar ao mercado
demandas do mercado capitalista.” (SANTOS; urbano as massas rurais e as que forem
BEZERRA NETO, 2016, p. 152). expulsas do Campo.”

1988 Outorga da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

1996 Promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional (Lei n.° 9.394/1996).
Realizacdo do I Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria, em parceria com a UnB,

1997 o Unicef, a Unesco e a CNBB, “[...] caracterizando a luta em direcao a elaboracao de politicas
publicas de educacao para os trabalhadores do e no Campo em sua mais ampla diversidade.”
(SANTOS; BEZERRA NETO, 2016, p. 156).

Realizacao da I Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo (Cnec), que garantiu

1998 “[...] ainclusdo e a manutencao da Educacdao do Campo na agenda politica brasileira.”
(SANTOS; BEZERRA NETO, 2016, p. 156).

Outros encontros, conferéncias e programas foram realizados de forma a garantir direitos para a Educagao
do Campo. Contudo, a luta continua, permanece:

“[...] ha a necessidade de duas lutas combinadas: pela ampliacao do direito a educacdo e a escolarizacdo no
Campo e pela construcdo de uma escola que esteja no Campo, mas que também seja do Campo: uma escola
politica e, pedagogicamente, vinculada a histéria, a cultura e as causas sociais e humanas dos sujeitos do
Campo, e ndo um mero apéndice da escola pensada na cidade.” (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p. 13).

Fonte: elaborado pelos autores baseados em Santos e Bezerra Neto (2016).
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Vimos, no Quadro 3, que a finalidade principal da Educacao para os povos do
Campo, por muitos anos, esteve/esta (a luta é constante, ainda nao acabou!) inten-
cionada a fixar e a manter o homem e a mulher do e no Campo, impedindo o ex-
pansionismo e invisibilizando os Movimentos Rurais e as lutas camponesas. A
oferta de educacao para os campesinos era fornecer conhecimentos relacionados
a agricultura e a pecuaria e/ou “[...] unificar economicamente a formacao escolar
e a oferta da forca de trabalho, objetivando incorporar ao mercado urbano as
massas rurais e as que forem expulsas do Campo.” (CUNHA, 1975, p. 286).

Vale destacar que, no periodo da Ditadura Civico-Militar, ndo tivemos pro-
gramas educacionais voltados para o Campo; em vez disso, reiteraram-se medidas
com caracteristicas paliativas e compensatoérias que s6 ocorreram em decorréncia
das pressoes externas (referentes ao capital internacional) e das internas (relativas
a movimentacgao social). Assim, o Campo brasileiro seguiu carente de bens e ser-
vicos que deveriam ser disponibilizados pelo Estado. Cury (2000, p. 16) declara que

O rural era encarado como a periferia espacial precaria da cidade, dela
dependendo politica, econémica e socialmente. Reafirmamos que essas
politicas procuraram ocultar as tensdes sociais e a existéncia da luta
de classes, “para que o projeto das camadas dominantes fosse tomado
como projeto de sociedade em geral. Portanto, a homogeneidade do
discurso pedagoégico na sociedade capitalista” pretendeu (pretende)
mesmo contrariar e, nesse movimento, negar a prépria realidade.

Ainda salientamos que, apenas apos a promulgacao da Constituicao Federal
de 1988, a oferta de Educacdo Basica para as populacdes do Campo foi assegurada
através de reivindicacdes dos Movimentos Sociais e de estudiosos ligados a edu-
cacao popular.

As reivindicacdes para o campo educacional se concentraram na
oferta de ensino publico gratuito, laico, universal e de boa qualidade;
0os Movimentos Sociais e os intelectuais ligados a educacdo popular
requisitaram a inclusdo da educacao para os povos do Campo na pau-
ta dos temas estratégicos da elabora¢dao da nova Carta Magna (1988).
(SANTOS; BEZERRA NETO, 2016, p. 153).

Entretanto, com a outorga da nova Carta Magna, nada foi posto especificada-
mente para educacao dos povos do Campo. Entretanto, a legislacdo educacional
brasileira avancou ao

[...] estabelecer a obrigatoriedade e gratuidade da Educac¢ao Basica,
garantindo a sua oferta “para todos aos que a ela ndo tiveram acesso
naidade propria”, a progressiva universalizacao do Ensino Médio tam-
bém gratuitamente e 0 acesso aos niveis mais elevados do ensino de
acordo com as capacidades e competéncias de cada um. (BRASIL, 1988).

Com a promulgacao da Lei das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei
n.° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), algumas conquistas para as populacdes campe-
sinas foram apresentadas no artigo 28, incisos I, II e III. Contudo, a estrutura orga-
nizacional do Curriculo seguiu o que era ofertado nas escolas da cidade, obede-
cendo as demandas urbano-industriais. Ribeiro (2000, p. 2 apud SANTOS; BEZERRA
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NETO, 2016, p. 155) destaca que “[...] as politicas publicas para a Educacao Rural
tém se restringido a oferecer um arremedo da escola urbana, que nem habilita os
filhos dos agricultores para dar continuidade a lida dos pais nem os qualifica para
0s empregos urbanos.”

Mas qual a relacao dos Movimentos Sociais com os marcos histéricos
apresentados? Santos e Bezerra Neto (2016) enfatizam que foi a articulacdo e a
atuacado desses Movimentos no Brasil que garantiu a construcao de uma proposta
pedagdgica que expressasse as reais necessidades educacionais dos acampados e
assentados da reforma agraria:

Reiteramos a importancia da articulacdao e atuacao dos Movimentos
Sociais no Brasil na década de 1990, com destaque para o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que, desde a sua criacao,
expressa grande preocupacdao com a educacao dos acampados e assen-
tados da reforma agraria, construindo uma proposta pedagégica para o
movimento, na medida em que compreendeu que a prioridade da terra
nao era suficiente, visto que, “se a terra representava a possibilidade
de trabalhar, produzir e viver dignamente, faltava-lhes um instrumento
fundamental para a continuidade da luta que exigia conhecimentos
tanto para lidar com assuntos praticos, como financiamentos bancarios
e aplicacdao de tecnologias, quanto para compreender a conjuntura
politica, econémica e social. Arma de duplo alcance para o sem-terra
e os assentados, a educacdao tornou-se prioridade no movimento.”
(SANTOS; BEZERRA NETO, 2016, p. 155).

Desse modo, podemos perceber o protagonismo dos Movimentos Sociais nos
documentos quando apresentados seus aspectos historicos, ou seja, a histéria da
implantacao do curso, pois, a partir dai, vemos se houve uma construcao conjunta
entre o Estado, as Instituicoes e os Movimentos Sociais. Entendemos que esse as-
pecto é de grande importancia para a compreensao da implementacao dessas po-
liticas publicas da Educacdo do Campo dentro da Universidade, bem como na
formacao do/a futuro/a educador/a como agente politico, critico/a da educacao,
da sociedade, e construtores de praticas transformadoras e contra-hegemoénicas.

Diante do exposto, trazendo essa discussao para a andlise dos PPPs, P-1 e P-2
apontam para o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao
assunto. Por exemplo, P-1 assinala que o egresso deve ter como competéncias e
habilidades: “Insercdo no debate sobre as questdes atuais a respeito da Educacao
no ambito nacional, regional e local, quer sejam de ordem politica, econdémica, so-
cial, cultural e ambiental.” (2014, p. 22, grifo nosso) e “Compreensdo de seu papel
politico como educador” (2014, p. 22, grifo da autora). Sobre o perfil do profis-
sional em P-2, essas competéncias e habilidades sdo descritas em trés itens; con-
tudo, designam o mesmo sentido apresentado em P-1, como expresso a seguir:

[...]

1) Insercdo no debate sobre as questoes atuais a respeito da Educacao
em geral e da Educacao do Campo, em especial.

2) Insercdo no debate sobre as questdes nacionais, regionais e locais,
quer politicas, econémicas, sociais, culturais ou ambientais.

3) Compreensao de seu papel politico como educador/a. (2013,
p. 26, grifo nosso).
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Além disso, o protagonismo dos Movimentos Sociais pode ser percebido nos
aspectos histéricos apresentados nos PPPs. Farias e Faleiro (2019, p. 204) argu-
mentam que

[...] trazer os Movimentos Sociais para afirmar a construcao histérica
da Educacao do Campo no PPP, afirma que ha uma compreensao da
origem desse movimento sociopolitico educacional, para basear as
intencionalidades dispostas nesse documento, apontando para um
resgaste historico para pensar movimentos/direcdes/intencoes trans-
formadoras. Entdo, o PPP que pauta questdes historicas em sua cons-
trucao pode indicar sua valoracao pedagégica e politica em direcionar
para uma identidade de curso pautada nessa consciéncia historica.

P-1 nao expde envolvimento dos Movimentos Sociais na elaboracao do PPP.
Porém, contextualiza a realidade econ6mica e social da regido como forma de jus-
tificar o porqué do curso de LEdoC na instituicdo. Tanto que esta explicito que os/
as egressos/as do curso terdo um campo vasto de atuacdo frente a um numero
significativo da populacdo do Campo (cerca de 40% da populacao do estado),
mesmo diante das acdes educacionais realizadas pelo Governo do Estado, porque
nao sdo suficientes para abarcar as necessidades das familias do Campo. Além
disso, P-1 (2014, p. 20) evidencia o envolvimento da instituicao com os/as campe-
sinos/as, conforme o trecho abaixo:

A UNIR, por sua vez, acompanhou atentamente todas as experiéncias
da Pedagogia da Terra, curso iniciado em 2004, no qual foram matri-
culados 60 académicos, destes 52 se formaram pedagogos da terra ao
final de 2007 para atender as escolas das séries iniciais nas areas de
reforma agraria desse estado.

P-2 (2013, p. 7-8, grifo nosso) segue o mesmo raciocinio de P-1, relata as ex-
periéncias e envolvimentos com 0s povos campesinos, sem mencionar nenhuma
participacdao dos Movimentos Sociais:

Sendo a UFERSA uma Universidade que surge [2005] a partir do processo
de expansdo e democratizacdo do Ensino Superior, mas que, em sua
origem, como Escola Superior de Agricultura de Mossor6 - ESAM, ja
mantinha um intenso didlogo com as questoes do Campo e o com-
promisso com o desenvolvimento da regidao semiarida brasileira,
a oferta do curso de Licenciatura em Educacdao do Campo - LEDOC
representa a possibilidade de ampliacdo do acesso, com a expansao
de matriculas, e de reorientacdo da formacao profissional em suas
areas de formacao.

P-2 (2013, p. 10) ainda continua relatando suas experiéncias com a educacao
destinada as populacoes do Campo:

Em 2010 o Campus de Angicos teve sua primeira experiéncia na pos-
-graduacado com a aprovacao da especializacao lato sensu em Sustenta-
bilidade para o Semiarido - CESSA. O referido curso de especializacdao
atendeu, prioritariamente, pessoas identificadas com populacdes do
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Campo e/ou vinculadas a Movimentos Sociais e lideran¢as comunita-
rias da regido.

Ainda podemos citar mais uma experiéncia dessa instituicao:

A Especializacdo em Educacao do Campo: PROJOVEM Campo Saberes
da Terra atende cerca de 200 matriculados/as, entre professores/as
e técnicos/as agricolas que atuam no Programa Projovem Saberes da
Terra. Os/as alunos/as sdao da regiao do Mato Grande e do Sertdo do
Apodi e no referido curso sao preparados/as para conciliar os conhe-
cimentos adequados na Universidade com as praticas e experiéncias
presentes nas comunidades agricolas, tendo como foco principal a
agricultura familiar. (P-2, 2013, p. 12).

Podemos perceber que ainstituicdo tem iniciativas educacionais que atendem
o Campo, até buscam a envoltura dos Movimentos Sociais com a Universidade,
mas fica implicita a forma de aceitacdo (ou ndo) desses conhecimentos, ou seja,
nao podemos afirmar que essa troca de conhecimentos e saberes é de via dupla.
Apesar de a instituicdao reconhecer a atuacdo dos Movimentos Sociais na luta pela
proposta da LEdoC no ano de 2012, nao indica parceria no planejamento desse
projeto. P-2 (2013, p. 16, grifo nosso) explicita que,

Em dados de 2006, o IBGE apontou 486.000 analfabetos nestas areas
[rurais], sendo 6,75% na faixa etaria de 15-24 anos e 38,50% na faixa
de 18-29 anos. Em consondncia com esta situacdo e manifestando
interesse em resolvé-la, a Federacao dos Trabalhadores na Agricul-
tura do Estado do Rio Grande do Norte (FETARN), o Movimento de
Liberdade dos Sem Terras (MLST), o Movimento dos Sem Terras
(MST-RN) e a Federacao dos Trabalhadores e Trabalhadoras na
Agricultura Familiar do Estado do Rio Grande do Norte, mediante
documento intitulado Movimentos Sociais, 2008, e encaminhado a
Secretaria da Educacdao e Cultura do Estado do Rio Grande do Norte,
apontam que o numero de analfabetos no Campo é expressivo, de
modo que s6 na faixa etaria de 18-29 anos de idade ha 3.185 jovens
agricultores analfabetos.

Contudo, esse relato é importante para entendermos a dialogicidade histé-
rica presente nesse processo de implantacdo da LEdoC, o que remete ao compro-
misso politico-pedagégico do curso.

P-3 (2017, p. 12) relata toda uma trajetéria da Universidade referente a
Educacdao do Campo: “No que se refere a Educacao do Campo, a UFGD tem uma
trajetéria nessa area, a qual nasceu junto com a propria implantacdao da universi-
dade, tendo encaminhado trés cursos destinados a atenderem pessoas do Campo,
mais especificamente de assentamentos de reforma agraria.”: 1) Licenciatura em
Ciéncias Sociais (2008), “[...] fomentado pelo PRONERA/MDA, em parceria com o
INCRA/MS e os Movimentos Sociais de Mato Grosso do Sul [...]” (P-3, 2017, p. 12);
2) Especializacdao Projovem Saberes da Terra, “[...] numa parceria entre a UFGD,
Secretaria Estadual de Educacao e SECADI/MEC” (P-3, 2017, p. 13); 3) Estudos de
Género e Interculturalidade. E evidenciado que a finalidade da UFGD com a oferta
desses cursos vai além da formacao de educadores/as para atuacdao nos assenta-
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mentos rurais da regido, a instituicao propde “[...] a convivéncia e a troca de expe-
riéncias entre as pessoas de assentamentos de Mato Grosso do Sul e a comunidade
universitaria da regidao da Grande Dourados [...]” (P-3, 2017, p. 12). Além disso,

O que se pretende é envolver aspectos da vida cotidiana e da construcao
de sujeitos sociais no Campo, cujo conhecimento se pretende apro-
fundar, de modo sistematico, num trabalho coletivo interdisciplinar,
englobando os complexos aspectos dos processos de desenvolvimento
sociorural, da producao ecoldgica, das relacdes de géneros, de geracdes
e etnias distintas que convivem no Campo. (P-3, 2017, p. 13).

O documento P-3 (2017, p. 13-14) ainda destaca que

[...] parte dos/as docentes envolvidos/as com a construcao desta
proposta [o PPP] possuem uma trajetéria com atividades relaciona-
das a Educacdo do Campo, especialmente no oferecimento do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Sociais/PRONERA. Além disso, o corpo
docente da UFGD possui uma trajetoria de pesquisas e de extensao
com as comunidades de assentamentos rurais de Mato Grosso Sul, o
que facilitara o didlogo com os grupos envolvidos, criando condi¢des
propicias para que ocorra a troca de conhecimentos, com respeito as
particularidades inerentes ao Campo.

Logo, nao é mencionada a participacao dos Movimentos Sociais na elabo-
racao do P-3, apenas as experiéncias vivenciadas pelo corpo docente da insti-
tuicao, relacionadas a Educacdao do Campo, especialmente aos povos assentados.
Além disso, P-3 (2017, p. 14) fundamenta seu contexto educacional indicando que,

Orientando-se pelo acimulo de experiéncias anteriores de Educacao do
Campo, na UFGD (Pronera - Licenciatura e especializacao e Projovem
Campo-Saberes da Terra), o PPP toma como principios a dindmica da
Alternancia, a relacdo de organicidade com os Movimentos Sociais e
o contexto local [...].

P-4 (2014, p. 31, grifo nosso) traz explicito na “Apresentacdo do Projeto
Pedagégico” a participacdao dos Movimentos Sociais na elaboracdao da proposta da
LEdoC:

O desenvolvimento da proposta de Licenciatura em Educacao do Campo
contou com a colaboracdao do Movimento Terra, Trabalho e Liber-
dade, de diversos professores das redes municipais e estaduais que
exercem funcdes em escolas do Campo, ou urbanas que tém alunos
provenientes de assentamentos.

P-5(2013, p. 10, grifonosso) elenca fortemente a participacao dos Movimentos
Sociais até na historia da instituicao:

[...] a histéria da Universidade Federal da Fronteira Sul comeca a ser
forjada nas lutas dos Movimentos Sociais populares da regido. Lugar
denso tecido de organizacdes sociais e berco de alguns dos mais im-
portantes movimentos populares do Campo do pais, tais caracteristi-
cas contribuiram para a formulacdao de um projeto de universidade e
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para sua concretizacdo. Entre os diversos movimentos que somaram
forcas para conquistar uma universidade publica e popular para a re-
gido, destacam-se a Via Campesina e Federacao dos Trabalhadores
da Agricultura Familiar da Regiao Sul (Fetraf-Sul), que assumiram a
lideranca do Movimento Pré-Universidade.

Esse trecho nos faz entender que, sem as acdes dos Movimentos Sociais na-
quela regiao, nem a Universidade publica e gratuita existiria, uma vez que as de-
mais instituicoes da regido eram privadas ou comunitarias, sustentadas na co-
branca de mensalidades. A busca, entdo, foi por uma instituicao diferenciada,

[...] era preciso mais do que uma universidade publica, era necessaria
a construcdo de uma universidade publica e popular. Esse projeto de
universidade aposta na presenca das classes populares na universida-
de e na construcao de um projeto de desenvolvimento sustentavel e
solidario para aregido, tendo como seu eixo estruturador a agricultura
familiar e camponesa. Busca, portanto, servir a transformacdo da re-
alidade, opondo-se a reproducdo das desigualdades que provocaram
o empobrecimento da regido. (P-5, 2013, p. 10).

E clara no documento a participacio do Movimento Pré-Universidade, tanto
no processo de construcao da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), quanto
na elaboracao do projeto. Um dos pontos fundamentais do projeto foi proposto
pelo movimento (P-5, 2013, p. 11):

O Movimento Pré-Universidade propde uma Universidade Publica e
Popular, com exceléncia na qualidade de ensino, pesquisa e extensao,
para a formacao de cidadaos conscientes e comprometidos na iden-
tificacdo, compreensao, reconstrucdo e producdao de conhecimento
para a promocao do desenvolvimento sustentavel e solidario da
Regido Sul do Pais, tendo na agricultura familiar e camponesa um
setor estruturador e dinamizador do processo de desenvolvimento.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL, 2008, p. 9 apud P-5,
2013, p. 11).

P-5 (2013, p. 12) ainda destaca que a elaboracdao do projeto teve “[...] a parti-
cipacdo de pessoas indicadas pelo Movimento Pré-Universidade Federal e por pes-
soas ligadas ao Ministério da Educacao [...]" e que, “[...] durante todo o processo
de institucionalizacdo da proposta da Universidade, o papel dos Movimentos
Sociais foi decisivo.”

Tanto P-4 quanto P-5 enfatizam o envolvimento dos Movimentos Sociais, mas
o segundo enfatiza propositalmente o processo histérico de institucionalizacao da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), suas tomadas de decisdes, lutas e
tensdes para alcancarem o almejado. E como se o documento estivesse dizendo o
seguinte: “- Olha, ndo teriamos nada sem o protagonismo dos Movimentos Sociais.
O crédito é deles!” E isso é manifesto também nos aspectos politico-pedagogicos e
curriculares, que estdo discutidos no decorrer desse artigo. Podemos ressaltar
também que os saberes do Campo e dos Movimentos Sociais foram, de certa forma,
negados pela Academia; mas vém ganhando espaco a forca, na marra, através de
luta, com o passar dos anos e dos avancos conquistados. Logo, temos outro exemplo
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de movimento contra-hegemoénico, resultado da pressao e das demandas dos tra-
balhadores e trabalhadoras do Campo, dos Movimentos Sindicais e Sociais.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

As LEdoCs com habilitacao em Ciéncias da Natureza estao na luta pela cons-
trucao de uma Educacao do Campo enquanto Movimento, buscando rupturas de
modelos hegemoénicos de formacao, o que nao é facil mediante os desafios de
formar um/a professor/a para atuar no Campo. Esses cursos defendem uma for-
macao para a construcdo de um projeto de Campo e sociedade; critica/reflexiva;
especifica para a realidade do Campo e de seus sujeitos (com excecdo de P-5); por
area, como forma de superar o modelo de disciplinarizacao, fragmentacao e pa-
dronizacdo do conhecimento; plural, em funcdao da realizacdo de uma escola do
Campo articulada aos processos produtivos, de trabalho e de lutas do Campo, bem
com a vinculacao de diferentes conhecimentos e saberes.

Outro aspecto relevante foi a identificacdo do protagonismo dos Movimentos
Sociais em P-4 e P-5, que explicitam envolvimento e participacdo, seja na elabo-
racao da proposta do PPP, seja na implantacao da Universidade. Entretanto, histo-
ricamente, os outros documentos também relatam experiéncias com os povos do
Campo e com a Educaciao do Campo.

A luta por uma educacdo gratuita e de qualidade para os povos do Campo,
nao s6 para eles, mas, de modo geral, para a classe trabalhadora, é constante e
necessaria, tendo em vista a importancia desse grupo de individuos se apro-
priarem da cultura, do saber sistematizado/elaborado historicamente, para fa-
zerem valer seus interesses, de se afirmarem presentes na sociedade como su-
jeitos politicos e sociais.
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RESUMO

Este estudo apresenta resultado da Revisdao Integrativa da Literatura (RIL), uma
das etapas de pesquisa ja concluida sobre letramento digital critico, realizada em
um mestrado profissional na area de Educacdo. Tem como objetivo apresentar
mapeamento de producdes académicas primarias, de forma abrangente, sobre a
formacao do leitor na cultura digital, a partir de pesquisas realizadas nos reposi-
toérios da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
do Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), inicialmente
no periodo de 2014 a 2018. Para tanto, foi realizado um levantamento de disser-
tacdes e teses a partir da seguinte questdao: quais perspectivas e posicionamentos
sdo apresentados, na area da Educacao, em relacao a formacao do leitor na cultura
digital? Essa pesquisa foi ampliada em 2021, a partir da busca de artigos publi-
cados na Biblioteca Eletrénica Cientifica Online (SciELO). O propésito é identificar
como o género discursivo memes, categoria revisitada, contribui para a formacao
do ciberleitor critico e amplia os multiletramentos na esfera digital. A partir dos
critérios de inclusao e de exclusao, foram selecionadas sete pesquisas no ambito
da pés-graduacido para compor o corpus analisado, no recorte temporal de 2014 a
2018, e, outrossim, quatro publicacdes de artigos, em 2021. Os resultados apontam
a relacao entre letramento digital dos estudantes da Educacdo Basica e o trabalho
com géneros discursivos digitais como forma para ampliar os letramentos criticos
e os multiletramentos. Por fim, os memes sdao apresentados como objeto cultural
nas praticas de comunicacdo, considerando a nova linguagem narrativa que
emerge da cibercultura, que, também, refletem tensodes e relacdes de poder.

Palavras-chave: revisao integrativa de literatura; formacao do leitor; letramento
digital critico; memes de internet.
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INTEGRATIVE REVIEW: HEURISTIC MAPPING ABOUT
TRAINING OF THE READER IN THE DIGITAL CULTURE

ABSTRACT

This study provides the outcome of the Integrative Literature Review (IIR), one of the
steps of a survey already completed about critical digital literacy, accomplished in
a professional master program in the field of education. This article aims to present
an mapping primary academic productions, in a comprehensive manner, about
training of the reader in the digital culture, from research conducted in the
Institutional Repositories of Coordination for the Improvement of Higher Education
Personnel (CAPES) and the Brazilian Institute of Information in Science and
Technology (IBICT), initially on the period of 2014 to 2018. For this purpose, a
survey of dissertations and thesis was made from the following question: What are
the prospects and positioning presented, inthe area of Education, inrelationto training
of the reader in the digital culture? This research was expanded in 2021 from the
articles published in Scientific Electronic Library Online (SciELO). The purpose is to
identify how discursive gender memes, category revisited, contributes to the
formation of the critical Cyber Reader and expand the multiliteracies in the digital
field. Based on inclusion or exclusion criteria, seven researches were selected within
the scope of the Post-graduate course to form the analysed corpus, in a temporal
cut from 2014 to 2018, and as well, four scientific articles publications in 2021. The
results reveal at the relationship between digital literacy of Basic Education students
and working with digital discursive genders as a means to expand the critical digital
literacy and the multiliteracies. Finally, memes are presented as an cultural object in
communication practices, considering the new narrative language that emerges of
cyberculture that, also, reflects tensions and power relations.

Keyworvds: critical digital literacy; internet memes; integrative literature review;
training of the reader.

REVISION INTEGRATIVA: MAPEO HEURISTICO SOBRE
LA EDUCACION LECTORA EN LA CULTURA DIGITAL

RESUMEN

Este estudio presenta el resultado de la Revision Integrativa de Literatura (RIL), una
de las etapas de investigacion ya concluidas sobre alfabetizacion digital critica,
realizada en una maestria profesional en el drea de Educacion. Su objetivo es
presentar un mapeo integral de las producciones académicas primarias, de forma
exhaustiva, sobre la formacion del lector en la cultura digital, a partir de
investigacionesrealizadasenlosrepositoriosdela Coordinacionde Perfeccionamiento
del Personal de Educacion Superior (CAPES) y el Instituto Brasilefio de Informacion
en Ciencia y Tecnologia (IBICT), inicialmente en el periodo del 2014 al 2018. Para
ello, fue realizado un andlisis de disertaciones y tesis a partir de la siguiente
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pregunta: ;qué perspectivas y posiciones se presentan, en el drea de Educacion, en
relacion a la formacion del lector en la cultura digital? Esta investigacion fue
ampliada en el 2021, a partir de la busqueda de articulos publicados en Scientific
Electronic Library Online (SciELO). El propdsito es identificar como el género
discursivo memes, una categoria revisitada, contribuye a la formacion del
ciberlector critico y amplia las multialfabetizaciones en el dmbito digital. Con base
en los criterios de inclusion y exclusion, fueron seleccionados siete estudios en el
ambito de los estudios de posgrado para componer el corpus analizado, en el
periodo de tiempo de 2014 a 2018, y, ademads, cuatro publicaciones de articulos en
2021. Los resultados apuntan a la relacion entre la alfabetizacion digital de los
estudiantes de Educacion Bdsica y el trabajo con géneros discursivos digitales como
forma de ampliar alfabetizaciones criticas y multialfabetizaciones. Finalmente, los
memes se presentan como un objeto cultural en las prdcticas de comunicacion,
considerando el nuevo lenguaje narrativo que emerge de la cibercultura, que
también refleja tensiones y relaciones de poder.

Palabras clave: revision integrativa de la literatura; formacion del lector;
alfabetizacion digital critica; memes de internet.

1 INTRODUCAO

O fio de Ariadne deste estudo, fazendo analogia ao conto mitolégico grego!,
é o fio condutor que nos faz pensar a pesquisa como um compromisso social, es-
cavando o possivel para expandir, colaborativamente, novos agenciamentos teo-
rico-praticos no contexto da formacao do leitor na cultura digital. Tal concepcao
nao nos leva a desconsiderar as formas candnicas de ciéncia, mas sim ao entendi-
mento de que praticas outras de conhecimento podem figurar como contribuicoes
importantes para novos loci de enunciacdo com aqueles que vivem e refletem a
partir de revisdes de sentido e de saberes (TAKAKI, 2016).

Este estudo retoma e amplia a pesquisa de mestrado de Maria Jeane Souza de
Jesus Silva, realizada em um Programa de Pés-graduacao na Bahia, em que a autora
apresenta os memes de internet como meios para a formacao do ciberleitor pela
perspectiva dos multiletramentos e dos letramentos digitais numa vertente cri-
tica. O levantamento do corpus da pesquisa foi realizado a partir da elaboracao de
uma questao norteadora que nos ajudou a tecer algumas considera¢des circuns-
tanciais a partir das publicacbes e contribuiu para ampliar as concepcdes investi-
gativas em relacdo a questdao que nos move. Desta feita, alinhado ao rigor da re-
visdo integrativa de literatura, este estudo partiu da seguinte pergunta: quais
perspectivas e posicionamentos sao apresentados, na area da Educacdo, em re-
lacao a formacdo do leitor na cultura digital?

Para compreender a quantidade de producbes académicas que respondem a
questdo norteadora da Revisdo Integrativa da Literatura (RIL), foi realizada, de ja-

1 A expressdo da mitologia grega serve, neste constructo, como um fio para refletir sobre as diversas abordagens metodolégicas
existentes para se pensar as pesquisas no campo da educagdo e em outras areas do conhecimento.
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neiro a fevereiro de 2019, uma consulta a base de dados de teses e de dissertacoes
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)?, com
pesquisas concluidas de 2014 a 2018, considerando, inicialmente, a area de co-
nhecimento Educacio?. Fizemos esse recorte temporal, primeiramente, por enten-
dermos que o periodo nos é salutar para compreender a formacao do leitor na vi-
rada digital; e, em relacao a area de conhecimento, por se tratar de um programa
de concentracdao em Educacao.

A partir da pergunta, foram encontradas 10.346 pesquisas (6.972 disserta-
coes e 3.374 teses) no periodo delimitado para este estudo. Em relacdo ao des-
critor “ciberleitor”, nao encontramos pesquisa no banco de dados da CAPES que se
aproximasse ao nosso estudo, talvez pelo fato de ser uma categoria recente, que
ainda nao esteja muito em evidéncia. Em nossas lentes de busca, observamos que
uma unica pesquisa foi publicada anteriormente a Plataforma Sucupira, especifi-
camente em 2008; apenas cinco trabalhos foram publicados entre os anos 2000 e
2017, considerando outros programas, como Linguistica Aplicada, Ciéncias da
Computacao e Comunicacao.

Apo6s selecionado o corpus na area de Educacao, enveredamos, também, pelo
Instituto Brasileiro de Informacdao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), ligado a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD#*), tendo em vista nao
termos encontrado pesquisas a partir da categoria “ciberleitor” que se aproxi-
masse de nosso estudo no banco de dados da CAPES. Vale pontuar que, nessa nova
busca, exploramos outras areas, como Letras, Linguistica etc., e encontramos
apenas dois estudos com essa categoria, uma dissertacdo, do ano de 2017, no
Programa de Pés-graduacdao em Educacao da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos, e apenas uma tese de doutorado, do Programa de Pds-graduacdao em Lin-
guistica Aplicada da Universidade Estadual de Campinas.

Este estudo também amplia suas lentes de buscano ano de 2021, na Biblioteca
Eletronica Cientifica Online (SciELO), considerando artigos publicados sobre a ca-
tegoria “memes de internet” ou simplesmente “memes” nos ultimos trés anos -
2019 a 2021, considerando até o més de outubro. Foi utilizado o item “todos os
indices” para nao limitar a busca por estudos. A pesquisa nao restringiu a area de
conhecimento, nem por programa, nem por periédicos, a partir desse descritor. O
recorte dessas publicacdes sobre memes de internet pode servir de solo para des-
velar como opressao, negacionismo, invisibilidade etc. estdao imbricados diaria-
mente na esfera digital, necessitando de um olhar critico reflexivo do ciberleitor,
0 que respinga diretamente no papel da escola como espaco formativo para os
multiletramentos.

A revisao de literatura (RL), conforme apresenta Creswell (2010), permite aos
pesquisadores perceber lacunas ja preenchidas teoricamente sobre uma proble-
matica especifica de estudo; compartilhar com o leitor resultados de estudos que

2 A CAPES é uma plataforma que tem como objetivo facilitar o acesso a informacdes sobre teses e dissertacdes defendidas junto a
programas de poés-graduagdo do pais, além de disponibilizar informagdes estatisticas acerca deste tipo de produgdo intelectual,
e faz parte do Portal de Periddicos da Instituigdo.

3 Pontua-se entdo que existem inUmeras pesquisas nos Programas de Pds-graduacdo em Letras, Linguistica e Lingua Portuguesa,
considerando o material catalogado no Repositdrio; por esse motivo, ndo se esgotam as possibilidades de buscas dentro dos
descritores e estudos publicados.

4 A BDTD integra os sistemas de informacdo de teses e dissertacdes existentes nas instituicdes de ensino e pesquisa brasileiras e
por brasileiros no exterior.
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estdo relacionados a aspectos teérico-metodolégicos com o que se pretende rea-
lizar; mapear pesquisas que fazem parte de determinados campos de estudos na
academia. Por essa perspectiva, podemos engendrar dois movimentos retoricos
para a realizacao da RIL: revisdes seletivas (organizacdao descritiva dos textos pri-
marios sobre a problematica) e revisdes abrangentes (sintese dos estudos que
permeiam um campo, de forma mais ampla).

A partir dessas consideracdes iniciais, este artigo tem como objetivo apre-
sentar mapeamento de producdes académicas primarias, de forma abrangente,
sobre a formacao do leitor na cultura digital, tendo como metodologia a Revisao
Integrativa de Literatura (RIL). Escolhemos a RIL como base metodoldgica para
este estudo por ela contribuir para o entendimento, de forma mais ampla, de es-
tudos ja publicados sobre acOes pedagodgicas na Educacao Basica, em que as
Tecnologias Digitais (TD) constituem-se em espacos agentivos para a leitura de
textos multiletrados.

2 ARQUITETURA METODOLOGICA

Oriunda da integracdo de opinides, conceitos ou ideias provenientes das
pesquisas utilizadas neste método, a palavra “integrativa” tem origem conceitual
em praticas de agregacao/proximidades na RIL. Conforme Souza, Silva e Carvalho
(2010), a metodologia apresentada é a mais ampla referente as revisdes de litera-
tura existentes, permitindo a inclusao de estudos experimentais e nao experimen-
tais para uma compreensdao completa do fenémeno analisado, além de combinar,
também, dados da literatura teérica e empirica. Outrossim, as autoras apresentam
seis fases que podem ser seguidas para o processo de elaboracao da revisdo inte-
grativa, a saber:

a) 1.2 fase - elaboracdo da pergunta norteadora. Consideramos a questao
proposta para este estudo como condicido sine qua non para trazer a baila
o entrelacamento das categorias, das mensuracfes espaco/tempo, das in-
tervencoes tedrico-metodoldgicas e aproximacoes do enredamento onto-
epistemoloégico, em virtude dos diversos propdsitos/contextos a que este
se propos;

b) 2.2 fase - busca ou amostragem na literatura. Para correlacionar os es-
tudos acerca dos “descritores da pesquisa”, filtramos as buscas, inicial-
mente pelos titulos, resumos e palavras-chave; porém, em alguns mo-
mentos, foi necessdrio aprofundar a leitura dos textos para maior
compreensao das informacdes contidas, a partir de outras praxiologias
(PESSOA; SILVA; FREITAS, 2021) teorico-pedagogicas;

c) 3.2 fase - coleta de dados. Apds organizar o corpus no Google Drive e rea-
lizar a leitura flutuante do material (BARDIN, 2016) para submeter a ana-
lise, fizemos upload dos textos na plataforma Voyant Tools, que foi utili-
zada como um dispositivo para achados de informacoes; o ambiente
possibilita a analise, a leitura e a visualizacdo de textos. Essa é uma plata-
forma de codigo aberto desenvolvida pelos pesquisadores canadenses
Stéfan Sinclair (McGill University) e Geoffrey Rockwell (University of
Alberta). Permite a extracao rapida das caracteristicas de determinado
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corpus e amplia a possibilidade de descobertas, através da mineracao de
textos. Visa a extracdo de informacdes em grandes conjuntos de docu-
mentos com textos nao estruturados ou semiestruturados. Dessa forma,
amineracdo inclui a deteccdo de tendéncias, médias, desvios e dependén-
cias, entre outras tantas possibilidades, dos estudos empreendidos;

d) 4.2 fase - analise critica dos estudos incluidos. Para mapear as categorias
que dao sustentabilidade a este estudo, apresentamos um mapa de pala-
vras a partir da ferramenta “cirrus” (nuvem) da interface Voyant Tools.
Inspiradas nos procedimentos do método analise de contetido (BARDIN,
2016), procuramos conhecer melhor a natureza, as funcoes, as relacoes,
as causas do objeto em questdo. Metaforicamente, a autora nos informa
que os objetos da nossa vida cotidiana funcionam como uma linguagem.
A partir dessa ideia, passamos a refletir, neste constructo, sobre enuncia-
cOes reverberadas no escopo catalogado, como podemos visualizar as ca-
tegorias na nuvem de palavras apresentada na Figura 1:

Figura 1 — Print screen das categorias que tematizam a formagdo do leitor na cultura digital
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Fonte: elaborada pelas autoras a partir do Voyant Tools.

Conforme Bardin (2016, p. 50), “[...] a analise de contetiido procura co-
nhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se debruca. E
acrescenta que a andlise de conteiido é uma busca de outras realidades
por meio de mensagens.” Isso evidencia outros desdobramentos para sub-
sidiar as interlocucdes das pesquisas mapeadas, que foram sistematizadas
a partir da mineracdao de dados e apresentadas de forma rizomatica;

e) 5.2 fase - discussdo dos resultados. No que tange as categorias, desta-
camos o descritor “letramentos sociais e letramento digital (critico)”,
“multiletramentos” e “géneros discursivos”, sendo esses os conceitos
mais discutidos nos trabalhos que tematizam a formacao do leitor na cul-
tura digital. Todavia, o descritor que teve uma regularidade menor, de
acordo com nossas analises, foi especificamente o género discursivo
memes de internet. O escopo nos revelou 15 trabalhos, sendo 10 disser-
tacoes de mestrado e cinco teses de doutorado, os quais tém sido concei-
tuados como objeto cultural nas praticas de comunicacdao; uma nova lin-
guagem narrativa que emerge da cultura digital; um género verbo-visual;
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fenémeno de comunicacao, recriacdo coletiva e parddica; artefato da cul-
tura digital etc.;

f) 6.2 fase - apresentacdo da revisdo integrativa. Nesse recorte, destacam-se
apenas sete publicacdes que foram eleitas pela sequéncia de categorias
que dialoga com a proposta deste artigo. Foram excluidas as pesquisas
que, apoOs a leitura e a andlise criteriosa, ndo faziam mencao, de forma
especifica, a tematica realizada na proposta de revisao. As fontes foram
esquematizadas em um quadro através dos resultados e dos interesses
elencados e que compdem a discussido deste estudo, conforme Quadro 1:

Quadro 1-Consolidacdo de alguns trabalhos pré-selecionados para o corpus, defendidos entre 2014 e 2018

TIPO DE ESTUDO /

RESULTADOS E INTERESSE

TITULO DA PESQUISA AUTORIA / ANO INSTITUICAO PARA ESTA REVISAO
A pesquisa considera como
desafios diante da integracao
Novos letramentos na . ~ . P
. s Dissertacao das tecnologias méveis na
escola: uma andlise da . . S
integracio do tablet as Universidade escola a fluéncia digital por
raticas pedagésicas KNAUL, Ana Paula Federal de Santa parte dos professores; a
p S pedagog Catarina flexibilidade dos curriculos
no Ensino .
2015 para se adequar aos ritmos e os
Fundamental - .
tempos das criangas ao ensino
e a aprendizagem.
. = A defesa de que a escola deve
. Dissertacao o
O software Publisher contribuir para o
/ mestrado .
como ferramenta fissi 1 desenvolvimento do letramento
edagdgica: uma protissiona em sua pratica pedagogica
p : Universidade

proposta para
viabilizacao do
letramento digital

NASCIMENTO, Iara
Costa

Estadual da Paraiba

cotidiana, levando em
consideracdo as necessidades
educativas da
contemporaneidade, imersa em

2015 uma cultura digital.
Evidencia-se que o uso do
Multiletramentos Tese computador na sala de aula

mediados pelo
computador em sala
de aula: a perspectiva
das culturas juvenis

CAVALCANTE, Andrea
Pinheiro Paiva

Universidade
Federal do Ceara

precisa ser encarado mais como
pratica social do que como
tecnologia. Também é
necessario superar a crenca de
que as crian¢as possuem uma

em fluxo 2014 P -
competéncia inata para lidar
com os artefatos tecnolégicos.

Miradas no

caleidoscopio: oficinas | Dissertacao A mediacdo pedagogica,

de multiletramentos Universidade quando ocorre de maneira
com dispositivos LUZ, Sandra Dias Federal de Santa compartilhada e ubiqua,
moveis na criacao de Catarina contribui para o processo de
narrativas digitais na |2017 ensino e aprendizagem.
educacao basica
Ensino de lingua .
portuguesa em projeto Tese . . O papel que a escola precisa
Universidade desempenhar no trabalho com

de letramento: ler e
escrever por meio da
colaboracdo, agéncia e
interdisciplinaridade

BRANDAO, Lucilia
Carvalho Leite
2018

Federal do Rio
Grande do Norte

a linguagem, em especial, na
ampliacdo do letramento para a
vida do estudante.

Escola da depressao:

Dissertacao

Como os criadores de memes
fazem uso do humor e da

imaginario coletivo Universidade critica possibilitando a
sobre a educacao SILVA, Rafael Alves |Federal Rural de ropa 1; 30 de vozes
escolar em memes nas Pernambuco propagac

redes sociais digitais

2018

carregadas de discursos e
ideologias.

Fonte: elaborado pelas autoras a partir da pesquisa no banco de dados da CAPES/Plataforma Sucupira 2019.
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Conforme o recorte temporal, selecionamos a categoria tedrica “Letramentos
sociais e letramento digital critico” a partir dos estudos mapeados, tendo em vista a
pergunta para a revisao, e identificamos algumas pesquisas que se aproximam desta
proposta. Dessa forma, escolhemos a dissertacao de mestrado Novos letramentos na
escola: uma andlise da integracdo do tablet as prdticas pedagdgicas no ensino funda-
mental (KNAUL, 2015). A pesquisa analisou a integracao do tablet as praticas peda-
gobgicas com duas turmas do 1.° ano do Ensino Fundamental do Colégio de Aplicacao
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) na perspectiva dos novos letra-
mentos. Por meio da observacao participante e de um mapeamento sobre usos e
consumos de tecnologias méveis pelas criancas fora do espaco escolar, orientaram-
-se 0 planejamento e a realizacao das intervencoes pautadas na perspectiva da midia-
-educacao. Como resultados, a autora salienta que é necessario conhecimento critico
e dominio técnico com relacdo aos contetudos digitais e as formas de acesso a tecno-
logia mével, tanto por parte dos professores como por parte dos alunos, porque nao
é possivel produzir conhecimentos por meio deles se 0s sujeitos ndo souberem como
utilizar e compreender o que esta por tras dos discursos midiaticos.

Outra aproximacado importante foi a pesquisa O software Publisher como fer-
ramenta pedagogica: uma proposta para viabilizacdo do letramento digital
(NASCIMENTO, 2015). O texto buscou examinar a linguagem como processo de
interacdo e de letramentos contextualizados que compreendem praticas sociais.
Nesse interim, o estudo considerou a questao da responsabilidade outorgada a
escola quanto a promocao do processo de letramento digital, levando em conside-
racdo as necessidades educativas da contemporaneidade, imersa em uma cultura
digital. A pesquisa foi realizada com discentes do 5.° ano do Ensino Fundamental,
anos iniciais, de uma escola municipal da cidade de Campina Grande (PB). A pro-
posta contribuiu, segundo a autora, para viabilizacdo do letramento digital da
turma por meio do software Publisher, que foi utilizado como ferramenta pedago-
gica para confeccionar o folheto informativo digital junto aos alunos. Para com-
partilhar a experiéncia com outros educadores, foi criado um Guia Digital, com
orientacdes para os professores que desejassem realizar uma proposta igual ou
semelhante para as turmas, adaptando-a ao seu contexto.

Ao mapearmos o segundo descritor, “multiletramentos”, também elegemos
alguns estudos que mais dialogaram com a tematica proposta na pesquisa, dentre
esses,umatesededoutoradoeumadissertacaodemestrado.Atese Multiletramentos
mediados pelo computador em sala de aula: a perspectiva das culturas juvenis em
fluxo (CAVALCANTE, 2014) tomou como ponto de partida o uso do laptop na sala
de aula, a partir do Projeto Um Computador por Aluno, na Escola de Ensino
Fundamental e Médio Flor de Maravilha, em Fortaleza. Mediante uma abordagem
etnografica, com carater multirreferencial, procurou investigar as experiéncias
que se constituiram como “eventos de multiletramentos”. Destarte, foram to-
mados como unidades de analise eventos envolvendo situacoes de leitura, escrita
e producao fotografica nas turmas do 6.° ano do Ensino Fundamental, anos finais,
a fim de saber como o uso do laptop, no contexto da escola, favorecia as experién-
cias de multiletramentos dos jovens. A pesquisa apontou que novas formas de
aprender sao possibilitadas pelo uso do computador na sala de aula, com suporte
das dimensdes da “aprendizagem contextualizada” e da “pratica transformadora”
propostas pela Pedagogia dos Multiletramentos.
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A dissertacdao Miradas no caleidoscopio: oficinas de multiletramentos com dis-
positivos moveis na criacdo de narrativas digitais na educacdo basica (LUZ, 2017)
verificou como a distribuicao de tablets em todas as escolas municipais de Ensino
Fundamental de Florianépolis (SC) fez emergir a discussao da insercao das tecno-
logias moéveis a pratica educativa e as possiveis contribuicées da pedagogia dos
multiletramentos para a producao de narrativas digitais de estudantes do Ensino
Fundamental. Segundo relatos da pesquisa, uma investigacao foi feita, por meio
de pesquisa-acao, em 17 oficinas de producao de video na disciplina de Portugués,
com 72 estudantes do 9.° Ano do Ensino Fundamental. Nas oficinas, os estudantes
desenvolveram narrativas digitais “com, sobre e através” dos dispositivos moéveis
na producdo de videocontos psicoldgicos. O estudo constatou que, apesar de se
constituirem como desafio para a Educacao que ainda tem dificuldades em cons-
truir um curriculo aderente a Cultura Digital, as narrativas de aprendizagem, rea-
lizadas no grupo do Whatsapp, mostraram que a mediacdao pedagogica entre pares,
quando ocorre de maneira compartilhada e ubiqua, contribui para o processo de
ensino e de aprendizagem.

Observando o descritor “géneros discursivos”, o estudo Ensino de lingua
portuguesa em projeto de letramento: ler e escrever por meio da colaboracio,
agéncia e interdisciplinaridade (BRANDAO, 2018) investigou como se desenvolve o
ensino de Lingua Portuguesa em um projeto de letramento, a partir do trabalho
com a leitura e a escrita, em uma turma de 5.° ano do Ensino Fundamental perten-
cente a uma escola da rede publica do municipio de Parnamirim (RN). Por meio de
pesquisa-acao, verificou-se a importancia de o ensino dos géneros discursivos se
apoiar na filiacdo com o projeto de letramento, por meio de situacdao-problema e
de metas tracadas. A realizacdao desta pesquisa permitiu a geracao de resultados
voltados a rede publica de ensino, considerando seu contexto infraestrutural e
material e o objetivo de formar alunos criticos acerca de sua realidade, sendo a
linguagem um objeto de reflexao e de transformacao socioeducativa.

Na investigacao Escola da depressdo: imagindrio coletivo sobre a educacdo
escolar em memes nas redes sociais digitais (SILVA, 2018), a partir de uma perspec-
tiva tedrica, cujos eixos centrais abordaram as tematicas de Educacdo, Redes
Sociais, Memes e Imaginario Coletivo, o autor debrucou-se em compreender a ar-
ticulacao entre a complexa constituicao de um imaginario coletivo sobre a escola
e a sua materializacdo no género discursivo “meme”. Tratou-se de um estudo
orientado pela etnografia virtual, cuja metodologia foi desenhada com base em
material retirado da pagina do Facebook Escola da Depressao, considerada a maior
comunidade virtual brasileira que utiliza a escola enquanto unidade tematica. E
possivel compreender, a partir das reflexdes tecidas, como os complexos arranjos
virtuais estao alterando as relacdes humanas, promovendo a propagacao de dife-
rentes discursos e, de alguma maneira, permitindo que os agentes, ainda silen-
ciados pelos processos histéricos, possam expressar o que pensam.

Parafraseando a ideia de Design proposto pelo Grupo de Nova Londres (GLN,
1996) nesse horizonte epistemolédgico, reconhecemos os diferentes Designs dispo-
niveis de sentido, localizados em multiplos contextos culturais das pesquisas, ndao
seguem regras lineares/horizontais, mas uma heuristica possivel que pode sus-
citar debates politicos e criticos na sala de aula e, paulatinamente, ultrapassar a
visdo cartesiana do conhecimento. Para isso, a acdo pedagogica precisa fomentar
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novos cenarios sobre seguranca digital, sobre comportamentos e curadoria de
conteudo, sobre direitos e deveres de atuacdo no ciberespaco, de forma respon-
savel e ética.

A partir do corpus analisado, constatamos que a principal preocupacao dos
pesquisadores tem sido o letramento digital dos estudantes da Educacdo Basica na
perspectiva de multiletramentos. O letramento digital do professor também é con-
templado nos estudos, tendo em vista que novos recursos, novas metodologias e
novos meios para o ensino e a aprendizagem surgem a cada momento. Em nosso
entendimento, o trabalho com os géneros discursivos digitais, do ponto de vista
das pesquisas apresentadas, contribui para ampliar os letramentos criticos e opor-
tunizar a inclusao dos alunos no contexto da cultura digital, mesmo que muitos
ainda estejam emergindo. Além disso, trata-se de pensar o letramento digital cri-
tico por uma ecologia de saberes (SANTOS, 2010) que transcende a arte instru-
mental/técnica, e isso nos afeta numa realidade multifacetada, desafia nossas ati-
vidades a ressignificacOes, e ndo apenas a uma transmutacao didatica.

2.1 Ampliando as lentes de buscas em outras bases de dados, espacos,
tempos e arranjos

Para compreender melhor o objeto em questdao, ampliamos nossas buscas
sobre o descritor “ciberleitor”, considerando outras areas de conhecimento, além
da Educacdo, e outros programas de pos-graduacdo, possibilitando outras “evi-
déncias” que norteassem a questdo da revisao integrativa. Para isso, foi feita uma
nova pesquisa no banco de dissertacoes e de teses do Instituto Brasileiro de
Informacado em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), ligado a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Os achados da pesquisa se assemelham as buscas da base de dados da CAPES.
Foram encontrados apenas dois estudos com essa categoria, uma dissertacao, do
ano de 2017, no Programa de Pds-Graduacdao em Educacdo da Universidade do Vale
do Rio dos Sinos e apenas uma tese de doutorado do Programa de Pés-graduacao
em Linguistica Aplicada da Universidade Estadual de Campinas. Nao houve publi-
cacoes em 2015, 2016 e 2018 em outros Programas. Como a dissertacao nao se
aproxima de nosso estudo, optamos por apresentar apenas a tese, como esta con-
figurada no Quadro 2.

Quadro 2 — Estudo selecionado para o corpus no periodo de 2014-2018

AUTORIA/ANO TIPO : INTERESSE PARA
IES/ PROGRAMA TITULO DA PE ISA ~
S/ PROG DE ESTUDO uLo SQUIS ESTA REVISAO
. Tese . .
Instituto de Estudos You tell stories, we click ~
da Linguagem on them: A formacao de um
guagem SCHLINDWEIN, Ana n them. novo tipo de leitor - o
Programa de Pos- ciberliteratura(s) e novas . ;
~ Flora - 2014 oA L ciberleitor
graduacao em experiéncias na cria¢do :
. P . o multiletrado.
Linguistica Aplicada de historias

Fonte: elaborado pelas autoras a partir da Biblioteca Digital Brasileira de Teses Dissertagdes (BDTD).

Na pesquisa, You tell stories, we click on them: ciberliteratura(s) e novas expe-
riéncias na criacdo de historias (SCHLINDWEIN, 2014), a autora analisou as dife-
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rencas existentes entre producdes de narrativas digitais e materiais impressos
tradicionais, considerando a leitura como uma pratica socialmente situada e a
formacao de leitores reflexivos. Na tese, conceitos como os de hibridizacao, hiper-
texto, multiletramentos e narrativa transmidia foram trabalhados através da ana-
lise do projeto We tell stories, da filial britdnica da editora Penguin, visando a
promocao dos seus autores e de obras impressas do seu catalogo, de diferentes
tipos de midias e de plataformas para contar histérias que incluissem diversos
niveis de interacdo com o leitor. A analise do projeto levou a conclusao de que,
embora existam pontos de tangéncia entre as producoes impressas e as narrativas
ciberliterarias, ha novas maneiras de se contar historias, e essas novas producodes
demandam a formacao de um novo tipo de leitor, o ciberleitor multiletrado.

O banco de teses e de dissertacdes (CAPES/IBICT) contribuiu para a am-
pliacdo quanto a importancia do objeto de investigacao e em relacao a relevancia
desta pesquisa. Pretendemos, assim, ampliar a discussao trazendo um recorte
cujo cerne é a formacao leitora critica e responsiva, em didlogo com os diversos
letramentos no contexto da sociedade tecnoldgica digital, a partir dos memes,
categoria revisitada e ampliada através de outras publica¢cdes, além da area da
Educacao, na Biblioteca Eletrénica Cientifica Online (SciELO), nos ultimos trés
anos (2019-2021).

Embora a SciELO publique producoes de artigos de varios paises da América
Latina, trazemos para este recorte apenas pesquisas publicadas no Brasil. Os
critérios de inclusao na primeira fase de levantamento foram estes: o descritor
“memes de internet”, ou simplesmente “memes”, presente no titulo, no resumo
e/ou palavras-chave; apos a inclusdao dos artigos que se enquadraram nesse cri-
tério, seguimos para a segunda etapa, que foi caracterizada pela leitura flutu-
ante dos textos a luz da analise de contetido de Bardin (2016), a fim de compre-
ender as re/configuracdes sobre esse género discursivo que, para Lankshear e
Knobel (2006), seria uma dimensdo da producdo e da transmissdao cultural.
Porém, a génese desse conceito estd na biologia e suas ramificacdes prolife-
radas na educacao com a teoria do bidlogo Richard Dawkins (1976), em seu best-
-seller The selfish gene.

Para essa teoria, “meme” é compreendido como uma proliferacdao de ideias
que é transmitida de pessoa para pessoa por meio da repeticao/imitacdao. Assim,
o termo “meme” ampliou-se a partir da cibercultura, abrindo-se um pareo para
reflexdo, pois esse meio proporciona possibilidades de interacdes, convergén-
cias, divergéncias e, muitas vezes, geram habitus interpretativos (MONTE MOR,
2007). Os memes de internet, compreendidos como textos que se configuram a
partir da multimodalidade (KREES, 2006), hibrido (SANTAELLA, 2014) - e que
aceleradamente se apresentaram como mobilizadores de praticas sociais e dis-
cursivas diversas, envolvendo responsividade (BAKHTIN, 2003) -, tém sido utili-
zados no ciberespaco como um importante recurso para re/configurar as narra-
tivas em disputa nos ambientes digitais, tendo em vista que as mudancas sociais
geram mudancas discursivas e vice-versa, como podemos observar no escopo
selecionado a partir da SciElo.
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Quadro 3 — Artigos publicados no periodo de 2019-2021, SciElo

AUTORIA/PERIODICO/ANO

TiTULO DO ARTIGO

INTERESSE PARA ESTA
REVISAO

VIKTOR, Chagas
Estudos Historicos (Rio de
Janeiro), Abr. 2021

Meu malvado favorito: os
memes bolsonaristas de
WhatsApp e os acontecimentos
politicos no Brasil

Como o humor em memes de
internet mobilizam e refletem
acontecimentos recentes na
vida politica do pais.

SOUZA, Tassia Aguiar de;
PASSOS, Mateus Yuri.
Intercom: Revista Brasileira de
Ciéncias da Comunicacdo,
Abr. 2021

Os memes em pauta: uma
analise discursiva das
apropriacdes midiaticas do
humor

Reflexdo sobre o uso dos
memes de internet ndo apenas
como mero entretenimento,
mas como instrumentos de
ativismo politico e discurso
informativo.

LARA, Marina Totina de
Almeida; MENDONCA, Marina
Célia.

Bakhtiniana: Revista de Estudos
do Discurso, Jun. 2020

O meme em material didatico:
consideracoes sobre ensino/
aprendizagem de géneros do
discurso

Reflexdo sobre a presenca do
género meme em materiais
didaticos, seja como objeto de
ensino, seja como pratica de
linguagem no espaco escolar.

ZANETTE, Maria Carolina;
BLIKSTEIN, Izidoro; VISCONTI,
Luca M.

Revista de Administracdo de
Empresas, Jun. 2019

Intertextual virality and
vernacular repertoires:
internet memes as objects
connecting different online
worlds

A representacao dos memes
enquanto portadores de
significado e as
interdependéncias
intertemporais e logicas entre

producao cultural e viralidade.

Fonte: elaborado pelas autoras a partir da Biblioteca Eletrénica Cientifica Online (SciELO.br).

O objetivo da ampliacao dessa discussao é problematizar, numa perspectiva
rizomatica, através das contribuicdes filoséficas Deleuze-Guattarianas, outras
praxiologias tedrico-pedagodgicas com vistas a ressignificacio de saberes que
transcendem o espaco escolar, contestando a ideia de “tronco/arvore” verticali-
zada, fazendo alusdo a metafora da bananeira que contesta o rizoma de Deleuze e
Guattari (1995).

Os memes sintetizam o momento sécio-histérico em que a comunicacao
passou a ocupar papel decisivo em termos de producao, circulacao e
recepcao dos bens simbolicos. Nesse aspecto, ha uma nova dimensao
da acdo comunicativa - organizadas em redes rizomaticas -, que impode
desafios a diversos setores da sociedade. (CALIXTO, 2017, p. 198).

Devido ao grande niimero de navegantes interconectados e com a emer-
géncia de outras formas de comunicacao a partir dos espacos virtuais, as praticas
sociais, em destaque para as de ativismo, acontecimentos politicos, decoloniali-
dades e também as escolares, reconfiguram-se para acompanhar essas transfor-
macoes, fazendo desse espaco interativo um local estratégico para agir des/cons-
truir discursos sociais, heteronormativos, a partir de uma ontoepistemologia
critica, pois os discursos nos atravessam de forma diferente e, no bojo das pra-
ticas sociais, podem fazer aflorar reflexividade e consciéncia de que é possivel
atuar pela mudanca e pela superacao de discursos colonizadores que se desvelam
e se pulverizam na web.

Inserem-se neste campo/tematica os estudos de Chagas (2021), nos quais a
amalgama do autor versa sobre os principais elementos retéricos nacionalistas
presentes nos memes compartilhados pela extrema-direita brasileira, notada-
mente aqueles que fazem mencao direta a figura do atual presidente da Republica,
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https://search.scielo.org/?fb=&q=%28ti%3A%28Memes%29%29&lang=pt&where=&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl&filter%5Bla%5D%5B%5D=pt&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2019&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2021&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2020&filter%5Btype%5D%5B%5D=research-article
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http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-58442021000100231&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-58442021000100231&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-58442021000100231&lang=pt
http://www.google.com/search?q=%22Lara, Marina Totina de Almeida%22
http://www.google.com/search?q=%22Lara, Marina Totina de Almeida%22
http://www.google.com/search?q=%22Mendon%C3%A7a, Marina C%C3%A9lia%22
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https://search.scielo.org/?fb=&q=%28ti%3A%28Memes%29%29&lang=pt&where=&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl&filter%5Bla%5D%5B%5D=pt&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2019&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2021&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2020&filter%5Btype%5D%5B%5D=research-article
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Jair Bolsonaro, durante os seis primeiros meses de governo. O autor analisou um
corpus de exatos 200 memes imagéticos; o estudo mostrou que se torna urgente
uma experiéncia ampliada de letramento midiadtico, capaz de orientar o cidadao
comum sobre os efeitos de ambientes comunicacionais que privilegiam a distri-
buicdo de contetudo viral e a composicdo de grupos homofobicos que recusam a
diversidade. A partir da pesquisa, conclui-se que as imagens circuladas nesses
grupos ajudam a pavimentar o terreno para um humor visual de extrema-direita,
com teor fortemente ideologico e radicalizado.

A partir deste itinerario, Souza e Passos (2021) analisam os memes veicu-
lados na agenda midiatica e suas apropriacdes discursivas no contexto de crise
politica no Brasil, cooperando para além do humor e do entretenimento como um
instrumento de ativismo politico e discurso informativo. Articuladamente, a vira-
lizacao de memes politicos de discussao publica na midia hegemoénica é apresen-
tada através da repercussao sobre a prisao do ex-presidente Lula, nos websites El
Pais (edicao brasileira) e Estaddao. Quanto mais um meme sobreviver, mais podera
ser copiado e transmitido a novas mentes, garantindo exponencialmente sua
transmissao (LANKSHEAR; KNOBEL, 2006). Nesta investigacdo, considerou-se es-
sencial para a compreensao da ecologia da midia contemporanea, o alcance dessa
producdo imensurada no ciberespaco e suas possibilidades de cooptacao e influ-
éncia, consciente ou nao, no debate politico de um Brasil em crise.

Com essa tonica, os discursos que diferem dos objetivos que englobam ou-
tros anseios nas redes sociais - oportunizados e/ou repercutidos no cenario bra-
sileiro - tém possibilitado manifestacdes, em especial, e inspirado muitos memes
de internet para critica politica e social. Um meme estabelece didlogo com di-
versos produtos culturais (telenovelas, filmes, entrevistas, livros, shows musi-
cais), ressignificando enunciados e criando novos sentidos as narrativas que cir-
culam e se prolifera na web. Enquanto elemento educativo, torna-se um design
disponivel para o letramento digital critico na formacdo discente e pode ser sa-
lutar para ampliar as praticas didatico-pedagogicas embasadas nos géneros dis-
cursivos da cibercultura.

O estudo de Lara e Mendonca (2020), partindo dos documentos oficiais que
norteiam as praticas de ensino e de aprendizagem, discute sobre a presenca do
género meme em materiais didaticos, seja como objeto de ensino, seja como pra-
tica de linguagem, entrelacada a uma reflexao sobre estudos discursivos acerca do
trabalho com esse género no campo escolar. A investigacdao retoma e amplia a
pesquisa de mestrado de Lara (2018), em que a autora apresenta uma andlise da
presenca de memes em praticas de ensino de Lingua Portuguesa no blog do cur-
sinho pré-vestibular on-line denominado Desconversa, evidenciando efeitos de
sentido produzidos por esse género do discurso e sua pertinéncia para as praticas
de ensino e de aprendizagem.

Por fim, Zanette, Blikstein e Visconti (2019) descrevem a trajetoria dos
memes da internet, suas principais caracteristicas e suas conexdes com 0S con-
ceitos de viralidade e pesquisa em producao cultural. De forma geral, apresentam
0s memes como objetos portadores de significados que podem ser preditores de
possiveis modas, tendéncias e linguagens. Segundo os pesquisadores, sao como
artefatos materiais, como objetos performativos que tém agéncia em si mesmos e,
além da funcao linguistica, refletem tensdes e relacdes de poder.
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Como o estudo versou sobre uma publicacdo em lingua inglesa, utilizamos
uma leitura mais aprofundada do texto por conta da barreira linguistica, seguindo
outra recomendacdo de Bardin (2016, p. 223): “[...] a dindmica propria de cada
producao é analisada e os diferentes indicadores adaptam-se a irredutibilidade de
cada locutor.” Com efeito, a partir das pesquisas selecionadas, sio apresentados
os diferentes episddios experienciados pelos atores-chave de cada pesquisa, bem
como as afetacdes, deslocamentos, rupturas, outros devires nas aproximacoes e
nos espacos/tempos ubiquos, ao darem pistas sobre aspectos de natureza ontoe-
pistemolégica associados a proposta em intencao.

3 CONSIDERAGOES INTEGRATIVAS

A formacao leitora dos estudantes do Ensino Fundamental anos finais sempre
foi foco de inquietacdoes de educadores/pesquisadores. Nesse constructo da pes-
quisa, conhecer na agora do ciberespaco outras publicacdes que se aproximaram do
objeto de investigacdo nos foi salutar, dadas as mudancas dos novos tempos, con-
textos, arranjos, necessidades apresentadas nesta revisdo integrativa de literatura.

Os memes em pauta, categoria revisitada e ampliada, problematizam aconte-
cimentos recentes na vida politica do pais, agregando-se aos diversos discursos no
ciberespaco, servindo, por vezes, de solo para perpetuar desigualdades sociais.
Entao, a escola pode utilizar esses espacos midiaticos e tecnoldgicos para desmisti-
ficar discursos sexistas, racistas e heteronormativos; pode, também, propagar os
ideais feministas, entre eles, relacdes mais igualitarias entre mulheres e homens. No
momento sociopolitico da conjuntura brasileira, em que temos presenciado as ten-
tativas de cerceamento de direitos, outrora considerados incontestaveis, essa parti-
cipacdo é essencial para fazer frente aos discursos hegemoénicos e subalternos.

No tear da formacao critica discente, precisamos atentar para qual lado das
relacoes de poder nossa pratica fortalece, qual discurso estamos validando e,
também, se nossa praxis é meio para manutencao hegemonica ou para a sua fra-
tura. Ndao se separa o sujeito que aprende de seu contexto nem de sua historici-
dade. Pensar a agéncia discente por uma mudanca rizomatica, visao de perspec-
tivas, coautorias, parcerias, que vislumbrem pequenas acdes, ementas de desenhos
de curriculos, performatividades, necessidades localizadas a partir da cultura di-
gital, foi o que tentamos empreender até aqui, ao dialogarmos com outras pes-
quisas que compuseram esta RIL.
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