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MULTILETRAMENTOS E ENSINO DE ELE NOS CAMINHOS
POS LEI 11.161

Kélvya Freitas Abreu®

Lucineudo Machado Irineu®

RESUMEN: En este trabajo, objetivamos discutir cuestiones relacionadas a politicas
pablicas destinadas a la ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE) en Brasil,
desde la aportacion de la ley 11.161/2005, conocida en tierras brasilefias como “Ley del
Espanol”, considerando el contexto de cambio en las practicas de ensefianza de dicho
idioma frente al concepto de literacidades mdultiples. Para esto, nos basamos,
tedricamente, en los trabajos de Soares (1998), Rojo (2009), entre otros, que consideran,
en sus estudios, la dimension social e historica de los usos sociales del lenguaje en
contexto situado. Aln en este trabajo, tomamos politicas publicas como el conjunto de
programas, acciones Yy actividades desarrolladas por el Estado, directamente o
indirectamente, con la participacion de de entes publicos o privados, que visan asegurar

derechos de ciudadania, como la “Ley del Espafiol”.
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1 CONSIDERAGCOES INICIAIS

As mudancas ocorridas em pleno século XXI — novas formas de interacdo e
comunicacdo dos usuarios da linguagem, modernidade tecnoldgica e seus avancos
continuos, novos paradigmas politicos que impulsionam e tragam formas econdmicas e
sociais de estar no mundo, construcdo de culturas mais hibridas, entre outros
(OLIVEIRA, 2010) — provocam inquietacdes nos profissionais da educagdo ao

vislumbrar como educar neste novo contexto.
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Abreu (2011) sinaliza que as posturas, diante desse cenario, seguem a ideia de
formar para cidadania, uma vez que a ruptura com os paradigmas educacionais pautados
em uma educacdo bancéria/tradicional ndo objetivavam o agir do sujeito no e para o
mundo, apenas levavam o aprendiz a ter o conhecimento pautado e fechado no seu

conteddo, tendo a matéria um fim em si mesma.

Neste sentido, o formador é impelido a compreender o aprendiz em uma Gética
sociohistorica e que a forma de estudar do discente seja potencializado a aliar-se as
possibilidades praticas do cotidiano. Portanto, entendemos assim como Rojo (2009) que
a escola ganha um papel principal de educadora e formadora de sujeitos cidadaos, sendo
compreendida sob essa perspectiva como “agéncia de letramentos”, pois a instituicdo
deve possibilitar meios para que o ato de apreender e usar seus conhecimentos no

ambito social ganhem sentido.

Deste modo, convém destacar que essa perspectiva de transformacdes
ao entender o processo educativo como um elo para formacao cidada
por meio de propostas de mudancas foi e estd sendo possivel apos
sugestfes de documentos pds-LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional), em 1996; bem como do desenvolvimento das
investigacOes em torno da linguagem que visava reformular e atualizar
determinadas posturas de ensino (ABREU, 2011). Nas Orienta¢des
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM, BRASIL,
2006), um dos documentos governamentais posteriores a LDBEN,
aborda-se justamente a importancia do senso critico para o pleno
exercicio da cidadania de maneira que o aluno se torne protagonista
por meio da linguagem, além de instiga-lo como usuério e produtor de
linguagem ao compreender as intencionalidades envoltas nos mais
variados discursos (ABREU; IRINEU, 2015 — in prelo).

Portanto, notamos que a politica educacional Brasileira passa por um cenario
atual de efervescéncia ao buscar do governo propostas e agdes que busquem satisfazer o
anseio da melhoria da qualidade de ensino, da oferta regular desse ensino, somando a
isso a qualificacdo dos profissionais que compde de fato a proposta de formar para
cidadania e dar o que preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em
seu artigo 2% “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de

liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
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desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Logo, no presente estudo, objetivamos tecer uma breve discussdo e reflexao
justamente sobre as politicas publicas destinadas ao ensino do Espanhol como Lingua
Estrangeira (ELE), tomando como ponto de partida a Lei 11.161/2005, conhecida como
a Lei do Espanhol. Aliado a essa tematica, visualizaremos pontes possiveis diante a
perspectiva de modificagdes no ensino do referido idioma ao conceito de multiplos

letramentos.

Deste modo, a filiacdo tedrica adotada para este estudo situamos nos trabalhos
de Soares (1998), Rojo (2009) e Street (2014) que consideram os estudos a partir de

uma dimensdo social e historica dos usos sociais da linguagem em contextos situados.
2 POLITICAS LINGUISTICAS E SEUS EFEITOS NO ENSINO DE ELE

Segundo Orlandi (2007, p.8), “quando falamos de Politica Linguistica
enquanto Politicas de Linguas, damos a lingua um sentido politico necessario”. Assim
sendo, ao refletir sobre os efeitos dos inumeros debates, seminarios, conferéncias,
grupos de estudos e pesquisas, reunides com pais e discentes que auxiliaram o governo
tracar determinados horizontes por meio de um didlogo na construcdo de documentos
norteadores, estamos na constru¢do de um processo de “um corpo simbélico-politico
que faz parte das relagdes entre sujeitos na sua vida social e historica” que ¢ a propria
Lingua (ORLANDI, p.8). Ndo como um exemplo Unico e pensado como gesto de
politica linguistica, mas como politicas educacionais, surgiram documentos que
auxiliaram e deram sustentacdo para modificagdes nas posturas educacionais no ensino
de ELE, como: Parametros Curriculares Nacionais (PCN - BRASIL, 1998), Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM - BRASIL, 2000), Parametros
Curriculares Nacionais + (PCN+ - BRASIL, 2002), Parametros Curriculares Nacionais
em debate (PCN em debate - BRASIL, 2004) e as Orientagdes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (OCNEM - BRASIL, 2006).

% Nas Orientagdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio é informado ao ptblico que o documento se
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Assim, com relacdo ao ensino do espanhol como lingua estrangeira,
Abreu (2011) pontua que a propria publicacdo da LDBEN (BRASIL, 1996) tornou-se
um dos principais fatores por reformular a atencdo dada até entdo ao ensino de uma
lingua estrangeira, uma vez que o fato de aprender um idioma era associado apenas a
uma atividade complementar ¢ sem “relevancia na construcdo da identidade do
aprendiz” (ABREU, 2011, p.23). Deste modo, ao repensar e propor uma novo status ao
ensino de lingua estrangeira moderna, passou-se a compreendé-la como uma disciplina
do saber que apoia a formacdo cidadd do alunado. Destacamos, assim, conforme se
expde em capitulo especifico para o ensino de lingua espanhola nas OCNEM (BRASIL,
2006), o espanhol deve ser compreendido no processo educativo como carregado de
significados e valores, devendo os estudantes serem expostos ao processo de alteridade,
de diversidade, de heterogeneidade, pois esse ¢ o “caminho fértil para a construcdo da
sua identidade” (idem, 2006, p. 129).

Ressaltamos, portanto, que a publicacdo de capitulo especifico em documento
norteador da educacdo basica brasileira, tratou-se do resultado de um gesto de politica
linguistica. Gesto esse fundamentado pela publicacdo da Lei 11.161 de 05 de agosto de
2005%° que fortificou a implementacdo e oferta da Lingua Espanhola no pais.
Consequentemente, segundo Abreu (2011, p.35), seria inevitavel os impactos que a

referida Lei traria no sistema educacional brasileiro:

[...] teremos nos anos posteriores a sua publicacdo vérias implicagcBes no
ensino da lingua espanhola: a sua oferta obrigatéria nas escolas da rede
pUblica e privada no ensino médio; a opgdo da oferta no ensino fundamental
Il; a necessaria e oportuna contratagdo de profissionais habilitados; a
ampliacdo da oferta da formacdo desses profissionais; a reflexdo sobre o
curriculo; a autoavaliacdo sobre o ensino e o material didatico utilizado no
processo de ensino e aprendizagem; entre outros.

Assim, a Lei do Espanhol, como ficou conhecida a Lei 11.161, que torna a
oferta da lingua espanhola obrigatdria nas escolas publicas de nivel médio e facultativa
a matricula pelo estudante, chega aos seus 10 anos de publicacdo de forma ainda a

galgar e ampliar seu real espaco. De acordo com Kanashiro (2012, p.38), isso se deve

pela Lei ser enxuta e muito objetiva ao trazer somente uma pagina, “alguns aspectos dos

% |_ei que dispde sobre o Ensino de Espanhol na Educaco Bésica Brasileira.
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artigos e paragrafos nao ficaram claros”, ocasionando, por sua vez, “varias discussoes,

questionamentos ¢ diferentes interpretagdes” para sua implantagao.

Porém, o que leva a Lei do Espanhol ser considerada de fato um gesto de

politica linguistica? Para Orlandi (2007, p.7):

Em geral, quando se fala em politica linguistica, ja se ddo como pressupostas
as teorias e também a existéncia da lingua como tal. E pensa-se na relagdo
entre elas, as linguas, e nos sentidos que sdo postos nessas relagbes como se
fossem inerentes, proprios a esséncia das linguas e das teorias. Fica implicito
que podemos ‘manipular’ como queremos a politica linguistica’. Outras
vezes, fala-se em politica linguistica apenas quando na realidade trata-se do
planejamento linguistico, de organizar-se a relagdo entre linguas, em funcédo
da escrita, de préticas escolares, do uso em situagdes planificadas.

Mas por se tratar de uma relagdo social, cultural e historica de igual forma,
Goettenauer (2005), Celada (2005), Gonzalez (2008), Moreno Fernandez (2005) e
Lisboa (2009), ressaltam a forte relagdo com fatores politicos e economicos que €
importante ser ressaltado nos interesses reais acerca do ambito educativo.

Ha muitos fatores vinculados ao ensino/aprendizagem de espanhol, ndo sé
aqueles que dizem respeito a propria pratica educacional — objetivos,
conteudo, metodologia, material didatico, recursos etc. —, mas também os que
estdo relacionados a consideragdes de outra ordem: os idiomas estdo
determinados pelos povos que os falam e pelas condig¢des politicas, culturais
e sociais em que esses povos vivem. Esta afirmago ¢ ainda mais contundente
quando se trata de uma lingua falada em duas dezenas de paises. E necessario
levar em conta, além dos diversos espagos geograficos que influem nos
modos e costumes de cada comunidade, as culturas, os sistemas politico-
econdmicos, as organizagdes sociais, as historias, o passado e o presente das
varias nagdes, dos inumeros povos e, ainda, os conflitos resultantes do
contato do espanhol com outras linguas (GOETTENAUER, 2005, p.62).

r

Logo, ¢ inegavel que o ensino de espanhol no contexto brasileiro, segundo
Moreno Fernandez (2005, p.18), teve a partir do século XXI uma situacdo de “bonanza,
de auge e de prestigio”. Tendo como principais fatores desse crescimento: a criagao do
Mercosul®’, a partir da assinatura, em 1991, do Tratado de Assunc¢do; a vinda de grandes
empresas espanholas (Telefonica, Banco Santander, Banco Bilbao, etc.); o poder
economico da Espanha; e o peso da cultura hispanica. Deste modo, na confluéncia

desses fatores foi inevitavel o reflexo na politica linguistica do nosso pais, pois o
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protocolo de intengdes firmado, em 13 de dezembro de 1991, entre os Ministros da
Educacao dos paises participantes do Mercosul atestava o compromisso de “implantar o
ensino do portugués e do espanhol nas institui¢des dos diferentes niveis e especialidades
dos respectivos sistemas educativos” (MORENO FERNANDEZ, 2005, p.23). Como
efeito de tal acordo, temos as sinalizacdes iniciais no projeto de Lei 3987/00 de
dezembro de 2000, sendo de autoria do Deputado Atila Lira. Tal projeto se converteu na
Lei 11.161 de 05 de agosto de 2005.

Somado a esse gesto de politica linguistica, o Brasil passa a partir de 1980 por
modificacdes relacionadas aos paradigmas educacionais. J4 que conforme expomos, a
ideia ¢ forma para cidadania buscando um engajamento discursivo do aprendiz. Isso so
¢ possivel ao aliar a sua aprendizagem momentos de reflexdo, compreensdo ¢ producio
critica por meio do debate, da leitura e producao de textos, de aulas participativas. No
modelo tradicional de ensino, o docente sendo o tUnico detentor do saber, opde-se
drasticamente com esse crescimento do discente. Assim sendo, uma forma possivel, €
adotar sobretudo nas aulas de linguagem a abordagem dos Iletramentos ou
multiletramentos ao romper com aulas que as “institui¢cdes, o texto, os sujeitos sao

tratados de forma homogénea, independente do contexto social” (BUNZEN, 2014,
p.11).

3 MULTILETRAMENTOS E O ENSINO DE ELE

Como dito anteriormente, esta ruptura nos paradigmas educacionais esta
relacionada a virada pragmatica dos estudos linguisticos. Neste contexto de
reorganizacdo do pensamento cientifico e do fazer docente, os Novos Estudos do
Letramento (NEL) e a investigacdo das praticas letradas em geral tém sido ponto de
discussdao nas universidades brasileiras, em especial, nos altimos anos. Assim,
questionamo-nos: por que houve a necessidade de os pesquisadores em Linguistica e em
Educacéo voltarem seus olhares para os estudos do letramento, em concreto das praticas
letradas dos sujeitos? Por que a necessidade de pensar nas implicagdes desse modo de
olhar e conceber as préaticas letradas da sociedade e ponderar sobre sua repercussao para

€ No ensino?
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Partindo destes questionamentos, postulamos que, durante anos, estudiosos da
linguagem tomaram como ponto de partida para investigacdes a respeito da aquisicéo da
lingua escrita uma concepgao de alfabetizagdo equivalente a “apropriacdo de um codigo
especifico”, sem se levar em conta o complexo processo de elaboracdo de hipoteses
sobre a representacdo linguistica e funcionamento e uso de tal processo. Mas um retrato
historico e social do cenério historico e educacional, em especial da década de 70 do
século passado em nosso pais, revela a acentuada crise da leitura pela qual passamos
nos, brasileiros, ao que se pode perceber por consequéncia principalmente do pouco

investimento das autoridades governamentais nas politicas publicas educacionais.

E que, durante anos, o conceito de alfabetizagdo entdo dominante enfatizou a
esfera da codificagdao (no caso da producao de textos) e da decodificagdo (no caso da
leitura e da compreensao de textos) sem contemplar a dimensdo das praticas discursivas
de sujeitos alfabetizados/letrados em geral, ou seja, a natureza cultural, histérica e social
das praticas de producgdo e recepgdo de textos. Assim, as consequéncias de tal postura
ndo poderiam ser piores: depois de passar anos na escola, os alunos amargavam a triste
constatagdo de que todo o tempo dedicado ao estudo da lingua materna ndo lhes tinha
outorgado habilidades suficientes para que pudessem, a partir de entdo, fazer uso das
praticas escritas especificas em seu cotidiano, de sorte que se inserissem em uma
sociedade letrada, que lhes demandava certos dominios de uso comunicativo e interativo
(IRINEU, BAPTISTA, 2010).

No entanto, ao passar dos anos, por meio dos avangos de estudos linguisticos
centrados em contextos funcionais e pragmaticos de uso das mais diversas linguagens,
assistiu-se ao progressivo enfraquecimento do conceito entdo dominante de
alfabetizagdo. Os estudos sobre o letramento trouxeram contribuicdes significativas para
a questdo da aquisicao do cddigo escrito, trazendo a tona questdes culturais e sociais em
interface com as investigagdes da aquisicao, do desenvolvimento e do processamento da
linguagem escrita por sujeitos empiricamente constatados, caracterizados como seres
que, em situacdes constantes de interagdo, desempenham, em seu cotidiano, praticas
letradas especificas, historicamente situadas.

Assim, ¢ interessante que se pense o letramento ndo s6 como um
conjunto de habilidades, como salienta Soares (1998), mas também como um conjunto
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de praticas de uso da linguagem, nos mais diversos contextos, envolvendo sujeitos
empiricamente constituidos, representativos de suas ideologias dentro da dindmica da
producdo e recepcao de textos.

Para essa perspectiva, ¢ fundamental a dimensao social e historica das praticas
letradas. Isso permite, portanto, ampliar a nocao e falar em letramentos(s), no plural, e
ndo mais em letramento, haja vista a dinamicidade observada dos usos da linguagem
nas mais diversas situagOes cotidianas. Este conceito, acreditamos deve alicercar o
ensino de linguas e, no contexto de ensino de ELE, deve estar a servi¢co do agir docente
no que se refere ao desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes.

Neste contexto, ¢ importante considerar a existéncia de multiplos letramentos.
Ainda com respeito a no¢ao de Multiletramentos (ROJO, 2009), vem a ideia de que em
uma sociedade como a nossa, plural e linguisticamente multifacetada, ndo se deve falar
em letramento, mas em multiletramentos, ou seja, praticas também social e
historicamente situadas, que estdo culturalmente dispostas pelos usuérios de uma lingua
quando do funcionamento de praticas de escrita ndo menos especificas. Rojo aponta
como exemplo destes multiletramentos o letramento midiatico, através do qual um
nimero cada vez maior de sujeitos se insere em situagdes claras de uso da linguagem
escrita no cada vez mais crescente mundo virtual e midiatico.

E ¢ a partir da constatagdo de que existem multiplos letramentos que se
questiona o papel da escola enquanto facilitadora de bens culturais a seus aprendizes, ou

ainda, como agéncia de letramento. Neste tocante, Rojo (2009, p. 101) afirma que:

[...] um dos objetivos principais da escola é justamente possibilitar que seus
alunos possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura
e a escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e
democratica. Para fazé-lo, ¢ preciso que a educagdo linguistica leve em
conta, de maneira ética e democratica, os.

Como exemplos de letramentos, podemos mencionar os multissemioticos em
que se entende a ampliacdo das praticas letradas para o campo visual, ou seja, para o
campo da compreensdo das imagens, e inerentemente as ideologias que tais
textos/imagens veiculam de forma proposital e que no mais das vezes ndo ¢ percebido
pelos receptores de tais textos. Dai a necessidade de na escola se trabalhar o
desenvolvimento de um letramento critico com foco no desenvolvimento das
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habilidades de percepcao criticas dos alunos. E, por ultimo, por letramentos criticos e
protagonistas entendemos o trato com a natureza ética e ideoldgica dos intimeros e
diversos textos que circulam em uma sociedade como a nossa, imersa totalmente em
uma cultura letrada, como afirma Rojo (2009, p. 110), na qual linguas estrangeiras,
como o espanhol, passam a constituir as praticas linguageiras dos sujeitos

cotidianamente.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Na medida em que compreendemos politicas publicas como um conjunto de
programas, agoes e atividades desenvolvidas pelo Estado diretamente ou indiretamente,
com a participacdo de entes publicos ou privados, que visam assegurar determinado
direito de cidadania, de forma difusa ou para determinado seguimento social, cultural,
étnico ou economico (grifos nossos), e considerando a famigerada “Lei do Espanhol”
como uma das referidas acdes governamentais para o ensino de ELE no Brasil,
langamos um olhar avaliativo para o passado e um olhar contemplativo para o futuro e
vemos a necessidade de fortalecimento de politicas eficazes que deem conta do desafio
de acompanhar a dinamica da sociedade moderna na formagao de professores de ELE,
na proposicdo de curriculos mais flexiveis e/ou mais tradicionais e na integracao entre
as modalidades de ensino presidencial e semipresencial.

Na mesma dire¢do, consideramos importante destacar a necessidade de uma
ampla integracdo dos docentes de ELE no Brasil, a fim de que possamos cobrar o
cumprimento de uma lei que entenda a Lingua Espanhola ndo sé como uma disciplina
de oferta obrigatdria pela escola, mas como um instrumento de integragdo regional

capaz de contribuir para a formagao plena e integral dos sujeitos brasileiros.
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