REVISTA ELETRONICA DO @)

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Praticas de Ensino
e Formagdo de Professores de Lingua Espanhola




Revista Eletronica do GEPPELE

Coletanea de Trabalhos em Tematica Livre

Dados para catalografia:
Numero Especial Volume 12 Ano Xll — Dez/2024
ISSN 2318-0099
Publicada em meio eletrénico (http://www.periodicos.ufc.br/geppele).
Semestral

Fortaleza/CE

2024.2



COMITE EDITORIAL DA REVISTA

Editora Chefe
Maria Valdénia Falcdo do Nascimento — UFC
E-mail: valdeniafalcao@ufc.br

Editores Adjuntos

Valdecy de Oliveira Pontes — UFC
E-mail: valdecy.pontes@ufc.br

Katia Cilene David da Silva — UFC
E-mail: katiacilenedavid@yahoo.com.br

Editor Executivo
Raphael Chaves de Sousa — UFC
E-mail: chavesrapha@hotmail.com

Coordenador do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Pratica de Ensino e
Formacao de Professores de Lingua Espanhola — GEPPELE

Cicero Anastacio Araujo de Miranda



EXPEDIENTE DESTA EDICAO

Revista Eletrénica do GEPPELE

UFC — Universidade Federal do Ceara
Pré-Reitoria de Extensao
revistageppele@ufc.br

Organizadores da edigao:

Maria Valdénia Falcao do Nascimento (UFC)
Valdecy de Oliveira Pontes (UFC)

Raphael Chaves (UFC)



APRESENTAGAO

Este numero semestral da revista eletronica do Geppele encerra as edigdes referentes ao ano
de 2024. Com tematica livre, esta edi¢do brinda o seu leitor com artigos sobre questdes
diversas, relacionadas ao ensino de espanhol como lingua estrangeira (E/LE), tais como:

gamificacdo, uso de podcast e de contos e andlise de cole¢des didaticas.

Compdem esta edigdo cinco artigos de autoria de pesquisadores e de alunos de graduacdo. O
primeiro artigo, “Gamificacdo e ensino de linguas estrangeiras: desafios, problemas e
possibilidades a luz de uma revisdo integrativa”, aborda a influéncia da tecnologia na
sociedade moderna e destaca a Gamificacdo como uma estratégia promissora no ensino de
linguas estrangeiras, especificamente o espanhol. Os objetivos deste estudo sdo compreender
a aplicacdo da gamificacdo no ensino-aprendizagem de linguas, investigar defini¢des e
conceitos existentes sobre o tema e evidenciar suas caracteristicas. Além disso, o artigo busca
identificar quais os principais desafios e restrigoes enfrentados ao adotar a gamificagdo como

estratégia de ensino de linguas no contexto educacional brasileiro.

O segundo artigo, “O uso do podcast na aprendizagem das habilidades orais em lingua
espanhola: a Construcao da Intertextualidade na Interacdo Face-A-Face”, traz uma reflexao
sobre a utilizagdo das novas Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicacgio (TDIC) para
o ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira - ELE, propde o uso do podcast como recurso
didatico e, ainda, discute os resultados obtidos, em um projeto de monitoria com o uso do

podcast, no tocante a constru¢do da intertextualidade na interagao face-a-face.

O terceiro artigo, “Complexo TAM e ensino de E/LE: o tratamento dado aos tempos verbais
em livros didaticos”, visa averiguar a abordagem do complexo TAM (Tempo, Aspecto,
Modalidade) no que diz respeito a expressdo de passado, especificamente em relagdo ao
ensino do Pretérito Perfeito Composto (PPC) e Pretérito Perfeito Simples (PPS). Na anélise
dos livros didaticos, sdo examinados os seguintes topicos: (i) as variedades do espanhol e o
uso do PPC e do PPS em diferentes contextos; (ii) formas de tratamento do aspecto; (iii)
tracos aspectuais; (iv) marcagdo do tempo por verbos, advérbios ou contexto; (v) valores

modais.

O quarto artigo, “Atividades de tradugdo e as variantes linguisticas na colecdo didatica



Cercania”, é fruto de uma analise das atividades de traducdo da colegdo didatica Cercania
(2015), com o objetivo de verificar em que medida as atividades de tradugdo pedagogica
propostas, pela cole¢cdo, auxiliam os estudantes na compreensdo dos valores socioculturais de

variantes linguisticas do Portugués Brasileiro e das variedades do Espanhol.

O quinto artigo, “La retextualizacion de cuentos en cOmics: una propuesta de secuencia
didactica en clases de espafiol”, discute a importincia do trabalho com géneros textuais, nas
aulas de Espanhol como Lingua Estrangera (ELE), bem como apresenta uma proposta de
sequéncia didatica aplicada com alunos dos anos iniciais do ensino médio em uma escola
publica de Fortaleza/Ceard, como parte das atividades dos autores, no Programa de

Residéncia Pedagogica (PRP).

Ao publicarmos mais esta edi¢do, desejamos que a leitura dos artigos deste dossi€ atematico
contribua para a divulgacdo e realizagdo de pesquisas no ambito da lingua espanhola,
considerando as suas especificidades e as multiplas perspectivas das éareas de andlise
linguistica, literatura e ensino. Por ultimo, reiteramos o nosso agradecimento aos autores € aos

avaliadores que contribuiram para a realizag¢ao desta edicao.

A Comissao Organizadora

Maria Valdénia Falcdo do Nascimento (UFC)
Valdecy de Oliveira Pontes (UFC)

Raphael Chaves (UFC)
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GAMIFICAGAO E ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS: desafios, problemas
e possibilidades a luz de uma revisao integrativa

Antonio Breno Alves BARROS'
Leticia Joaquina de Castro Rodrigues Souza e SOUZA?

RESUMO

O presente artigo aborda a influéncia da tecnologia na sociedade moderna e destaca
a Gamificagcdo como uma estratégia promissora no ensino de linguas estrangeiras,
especificamente o espanhol. Os objetivos deste estudo sdo compreender a
aplicacao da gamificacdo no ensino-aprendizagem de linguas, investigar definicoes
e conceitos existentes sobre o tema e evidenciar suas caracteristicas. Além disso, o
artigo busca identificar quais os principais desafios e restricbes enfrentados ao
adotar a gamificagdo como estratégia de ensino de linguas no contexto educacional
brasileiro. A pesquisa adotou uma abordagem metodoldgica de revisao sistematica-
integrativa da literatura, justificada pela dispersdo de estudos relacionados a
aplicacdo da gamificacdo no ensino de linguas estrangeiras. Ao todo, 17 artigos
foram selecionados dos indexadores Portal de Periédicos CAPES e Redalyc, a partir
de critérios como titulo, resumo/abstract e palavras-chave correlatas aos objetos
tematicos desta pesquisa. O estudo conclui que a gamificacdo € uma ferramenta
poderosa para o ensino de linguas estrangeiras, mas seu uso e implementagao
requer cuidados, em virtude do uso inadequado de elementos de jogos e a falta de
evidéncias cientificas suficientes.

Palavras-chave: Gamificacdo. Revisao integrativa. Ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras.

RESUMEN

Este articulo analiza la influencia de la tecnologia en la sociedad moderna y destaca
la gamificacion como estrategia prometedora para la ensefianza de espafiol como
lengua extranjera. El estudio tiene como objetivos comprender la aplicacion de la
gamificacidn en la ensefianza y el aprendizaje de idiomas, investigar las definiciones
y conceptos existentes sobre el tema y destacar sus caracteristicas. Ademas, el
articulo busca identificar los principales desafios y restricciones a los que se enfrenta
la adopcion de la gamificacion como estrategia de ensefianza de lenguas en el
contexto educativo brasilefio. La investigaciéon adoptd un enfoque metodoldgico de
revision bibliografica sistémico-integrativo, justificado por la dispersion de estudios
relacionados con la aplicacion de la gamificacion en la ensefianza de lenguas
extranjeras. Se seleccionaron 17 articulos del Portal de Revistas CAPES y de los
indexadores Redalyc, segun criterios como el titulo, el resumen y las palabras clave
relacionadas con los temas de esta investigacién. El estudio concluye que la
gamificacion es una poderosa herramienta para la ensefianza de lenguas
extranjeras, pero su uso e implementacion requiere cautela debido al uso
inadecuado de elementos ludicos y a la falta de suficiente evidencia cientifica .

' Graduado em Licenciatura em Letras — Portugués, Espanhol e suas respectivas Literaturas pela
Universidade Federal do Ceara (UFC). Pés-graduando em Especializagao em Linguistica Aplicada
e Ensino de Linguas Estrangeiras (CELEST/UFC). E-mail: profbreno@outlook.com

2 Doutora em Linguistica (2014) pela Universidade Federal do Ceara. Professora Associada | da
Universidade Federal do Ceara, atuando na area de Lingua e Ensino. Lider do grupo de pesquisa
INTERAGE-LE. E-mail: leticiajoaquina@ufc.br
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Palabras-clave: Gamificacion. Revision integradora. Ensefianza y aprendizaje de
lenguas extranjeras.

1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, o avango tecnoldgico se transformou profundamente
na vida moderna, impactando as relagdes interpessoais, o consumo de informacgdes
e as tarefas cotidianas. A tecnologia, ao interconectar a sociedade globalmente,
também se tornou uma ferramenta essencial na educacdo, com metodologias ativas
que, segundo Bacich e Moran (2017) e Filatro e Cavalcanti (2022), incluem desde o
uso de dispositivos eletronicos até a introdugao de disciplinas como robética. Dentro
dessas metodologias, a gamificagdo se destaca por criar um ambiente ludico que
incentive 0 engajamento no ensino de linguas estrangeiras. Este artigo explora a
aplicacao didatico-pedagdgica da gamificagdo no ensino de linguas, analisando suas
caracteristicas e comparando-as com meétodos tradicionais, além de discutir os
desafios e limites dessa abordagem no contexto brasileiro.

Adotando uma revisdo sistematica-integrativa, a pesquisa examina a
literatura para embasar decisées pedagdgicas, orientar politicas publicas e fomentar
o avancgo do conhecimento na educacgao. A relevancia da gamificagdo no ensino de
linguas, particularmente no espanhol como lingua estrangeira, € abordada em
funcdo de sua capacidade de promocao de competéncias como autonomia e
motivagao, essenciais para o aprendizado. A proposta de analise visa evidenciar
como a gamificagdo pode contribuir para a formacao de professores e o ensino de
linguas, especialmente em meio ao crescente uso da tecnologia na educagéo basica
brasileira, com base nas discussdes de Huizinga (2019), Vygotsky (2019) e Sanches
(2021) sobre o papel dos jogos na cultura e na educagéo.

2 GAMIFICAGAO: DEFINIGOES, FINALIDADES E RELEVANCIA

A gamificagdo, aqui entendida como uma estratégia que utiliza elementos e
mecanicas de jogos, estética e pensamento de jogos para envolver as pessoas,
motivar agdes, promover o aprendizado e resolver problemas em contextos n&o
relacionados a jogos em atividades contextualizadas' (KAPP, 2012, p. 10), tornou-se
um objeto relevante de diferentes estudos nos ultimos anos. Isso se deve a sua
relacdo com as Tecnologias Digitais de Comunicacdo e Informacao (TICs),
comumente utilizadas nas salas de aula da educacgao basica e do ensino superior, e
que fornecem uma plataforma para a gamificagcao, pois permitem que os elementos
e mecanicas de jogos sejam incorporados a atividades educacionais. As TICs
tornaram-se ainda mais abrangentes nos ultimos anos, contemplando o ensino com
o uso de tecnologia em diferentes areas do conhecimento. Essa capacidade de
transformar tarefas e processos em experiéncias envolventes e motivadoras € uma
de suas principais caracteristicas.

Nosso objeto de estudo, a gamificagao, refere-se a aplicacdo de elementos
de jogos, como recompensas, competicdo e desafios, em contextos que
transcendem o mero entretenimento, abrangendo areas como educagao, marketing,
saude e negodcios. O objetivo é aproveitar o instinto humano pela busca de
conquistas e pela superagcdo de desafios, visando aumentar a participagcdo, o
aprendizado e o engajamento em diversas situagdes. Como metodologia de ensino,

' No texto original: “Gamification is using game-based mechanics, aesthetics and game thinking to

engage people, motivate action, promote learning, and solve problems”. (KAPP, 2012, p. 10)
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a gamificagdo tem o potencial de transformar tarefas tediosas em experiéncias mais
estimulantes, promovendo a colaboragdo e o trabalho em equipe entre os
aprendizes, além de facilitar a coleta de dados e a mensuragdo do progresso
individual e coletivo.

A gamificacdo na educacgao tem se expandido devido a sua capacidade de
engajar os alunos e promover a aprendizagem ativa, tornando o processo mais
ludico e participativo. Os jogos, presentes na cultura humana desde a infancia,
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento e socializagdo. Ribeiro
(2016) destaca que essa abordagem nao € nova, pois o0 jogo tem sido parte da
experiéncia humana em diversas épocas e contextos, afinal, foram muitos

(...) os estudiosos que se ocuparam em entender um pouco melhor o papel
que o jogo ocupou e ocupa na sociedade. Huizinga (1938/2000) concebe o
jogo como toda e qualquer atividade humana, um fenémeno cultural.
Pensando o jogo como uma atividade humana de natureza social e cultural,
Vygotsky (1998) defendeu que o jogo seria a forma pela qual as criangas se
apropriariam da experiéncia social humana e desenvolveriam a
personalidade (p. 163)

Aqui, aproximamos essas teorias das que conjecturam o ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras, pois, ao tratar do jogo como fator cultural,
presente em nosso mundo desde a antiguidade até os dias atuais, e talvez até mais
evidente e marcante no futuro, o historiador e linguista holandés Johan Huizinga
ressalta que:

(...) encontramos o jogo na cultura como um elemento dado, existente antes
da prépria cultura, acompanhando-a e marcando-a desde as mais distantes
origens até a fase atual. Em toda a parte encontramos presente o jogo,
como uma qualidade de agdo bem determinada e distinta da vida 'comum’
(2019, p. 5)

A premissa central da gamificagdo, quando analisada em relagéo ao jogo, €
que ela se fundamenta na forma como os proprios jogadores percebem o jogo, ou
seja, em sua significacdo primaria. Ao observar que o jogo envolve a manipulagao
de certas imagens, transformando a realidade em representagdes visuais, nossa
principal preocupacgédo deve ser captar o valor e o significado dessas imagens e
dessa “imaginacdo” (HUIZINGA, 2019, p. 5). E a partir dessa compreensao basica
que a gamificagdo se origina, independentemente da area em que é aplicada,
buscando manifestar os elementos primarios do jogo em fungdo de objetivos
especificos em contextos variados.

Convém, portanto, ressaltar que ha uma diferenca entre a gamificagdo na
sala de aula e a utilizagdo de jogos nesses espacos (aprendizagem baseada em
jogos), pois

(...) toda vez que utilizarmos um jogo em contexto educacional,
considerando jogos de entretenimento, educacionais ou serious games',
nao estamos promovendo uma gamificagdo, pois, como a prépria definigao
estipula, a gamificagdo envolve o uso desses elementos fora do contexto do
préprio jogo e do puro entretenimento (SANCHES, 2021, p. 42)

Segundo Sanches (2021, p. 43, apud Viegas, 2019), a gamificacdo € uma

' Murilo Henrique Barbosa Sanches atribui a esse termo a definigdo de categoria de jogo com alto
teor instrucional, muito atrelado a causas sociais e humanitarias, que acabou por ganhar
categorizagao propria.
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metodologia ativa que, assim como a sala de aula invertida e o ensino hibrido,
coloca o aluno no centro do processo de aprendizagem, com o professor atuando
como orientador. A teoria sociocultural de Vygotsky, destacada por Figueiredo
(2019), é essencial para entender a aprendizagem de linguas estrangeiras, pois
ressalta a importéncia da interagdo social no desenvolvimento cognitivo, com a
escola sendo um espacgo de participagdo em atividades mediadas socialmente (p.
61).

O aprendiz é visto como um agente ativo no processo de aprendizagem, e
nao como um receptor passivo de informagdes. A aquisicdo de uma segunda lingua
(L2) ou lingua estrangeira (LE) é entendida como uma pratica social, baseada na
interagdo com falantes nativos, tanto formalmente (em sala de aula) quanto
informalmente (em conversas cotidianas). A gamificagdo, quando bem aplicada, é
respaldada pela teoria sociocultural, que destaca a relevancia da interagao para o
aprendizado eficaz, pois

(...) os aprendizes podem também aprender fora da sala de aula,
interagindo com amigos e com outros aprendizes, especialmente em
situagbes de intercAmbio. Além do mais, essa definigdo privilegia o contexto
social interativo da sala de aula, e devemos nos lembrar de que as pessoas
podem também aprender uma L2/LE em interagdo com outras fontes, como
os livros didaticos e as fontes literarias. Dessa forma, Ohta (2005, p. 506)
nos chama a atengao para o fato de que as pessoas podem aprender uma
nova lingua e se desenvolverem quando ‘interagem com outras pessoas ou
com outras fontes da L2’ (FIGUEIREDO, 2019, p. 62)

Por compreender tais potencialidades, Figueiredo (2019, p. 76), acrescenta
que os jogos podem tornar o aprendizado de uma segunda lingua mais interessante
e envolvente. Eles podem ajudar os aprendizes a interagir, refletir sobre a lingua que
estdo aprendendo e trabalhar varios aspectos dela, como pronuncia, gramatica,
vocabulario e sintaxe. Desse modo, na aproximagao entre os estudos linguisticos
associados a gamificagao, a linguagem, uma das grandes atividades arquetipicas da
sociedade humana, carrega a marca do jogo. Elaborada e desenvolvida para
comunicar, ensinar e comandar, a linguagem nos permite:

(...) distinguir as coisas, defini-las e constata-las; em resumo, designa-las e
com essa designagao eleva-las ao dominio do espirito. Na criagdo da fala e
da linguagem, jogando com essa maravilhosa faculdade de designar, (...)
por detras de toda expressdo abstrata se oculta uma metéafora, e toda
metafora é jogo de palavras. Assim, ao dar expresséo a vida, o homem cria
um outro mundo” (HUIZINGA, 2019, p. 5-6), e desta criagdo se oportuniza a
aprendizagem.

Ao definir a gamificagdo, suas finalidades e relevancia, evidencia-se que a
aplicacdo de estratégias ludicas no ambiente educacional e empresarial se
apresenta como uma abordagem inovadora e eficaz para engajar e motivar os
participantes. Nesta sequéncia, exploraremos o0s elementos fundamentais da
gamificacdo, incluindo suas dindmicas, mecanicas e componentes, com um foco
especifico em sua aplicagdo no ensino de linguas estrangeiras. Na proxima secao,
examinaremos detalhadamente o objeto de estudo e o0s procedimentos
metodoldégicos adotados para integrar elementos de jogos no processo de
aprendizagem de idiomas, ressaltando a influéncia positiva dessa abordagem no
desenvolvimento linguistico dos estudantes.
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3 A GAMIFICAGAO NO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS: O OBJETO DE
ESTUDO E OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Conforme Sanches (2021, p. 49), Zichermann e Cunningham (2011)
identificam pelo menos sete elementos primarios da gamificagdo: pontuagao, niveis,
ranking, selos ou troféus, desafios/missdes, engajamento inicial e outros ciclos de
engajamento. Cada um desses elementos complementa os demais, pois, segundo
Sanches (p. 49-50), podem ser utilizados para motivar os jogadores a persistirem no
jogo. A pontuacao reflete o desempenho do jogador, os desafios correspondem a
tarefas a serem completadas, os niveis representam o progresso do jogador, os
selos e troféus servem como recompensas por metas alcangadas e o ranking lista os
jogadores com as melhores colocacgdes.

Além dos elementos primarios da gamificagdo, € essencial considerar a
jogabilidade, ou seja, a organizagcao das ferramentas disponiveis. De acordo com
Werbach e Hunter (2012), essas ferramentas se dividem em trés categorias de
elementos na gamificagdo: dindmicas, mecénicas e componentes, cada uma
desempenhando um papel crucial na estruturagao e efetividade da gamificagcédo em
contextos educacionais e de engajamento.

De acordo com os autores, as dindmicas, o primeiro elemento, possuem
maior nivel de abstragéo e representam aspectos gerais da gamificagdo (SANCHES,
2021, p. 52 apud WERBACH e HUNTER, 2012). As dindmicas se fundamentam em
alguns aspectos para a etapa inicial do planejamento e estabelecimento dos
objetivos da gamificagdo (ou da atividade gamificada). Os limites representam as
restricdes, enquanto as emog¢bes abrangem uma gama que inclui curiosidade,
competitividade, frustracao e felicidade. A narrativa, por sua vez, envolve um enredo
continuo, enquanto a progresséo cria uma sensacao de continuidade e avanco. As
relagbes, conectadas a interagdes sociais e aos sentimentos por elas gerados,
promovem camaradagem e altruismo. Tais elementos podem contribuir para o
processo de planejamento da ambientagdo que o professor (mediador) utilizara para
construir a gamificagdo na sala de aula, mas ndao podem ser considerados e
gerenciados de forma isolada.

Adicionalmente, Werbach e Hunter (2012) consideram que a gamificagao
deve ser moldada a partir de suas mecénicas, descritas como processos que
conduzem o publico ao engajamento e a acado dos jogadores. Desafios, sorte,
competicdo, cooperacdo, feedback, aquisicio de recursos, recompensas,
transagoes, turnos e estados de vitoria fazem parte da mecanica da gamificagéo.

De acordo com Sanches (2021, p. 53), os desafios sao tarefas que exigem
esforco para serem feitas, ou puzzles. A sorte pode ser interpretada como um
componente da aleatoriedade, dando origem a padrées de competicdo (em que um
lado emerge vitorioso enquanto o outro sofre derrota, em contextos individuais ou
grupais) e cooperagdo (em que os jogadores se unem em dire¢do a um objetivo
comum). No que se refere ao feedback, ele se manifesta como uma avaliagdo do
desempenho do jogador. A aquisi¢cdo de recursos se destaca na aquisi¢ao de itens
uteis ou colecionaveis, até mesmo em ambientes educacionais, uma vez que a
acumulagdo de “dicas” ou “jogadas especiais” pode servir a esse propoésito. As
recompensas e as transagdées representam, respectivamente, os beneficios obtidos
por uma agao ou conquista, bem como as trocas entre jogadores em cada turno,
com alternancia de participacao entre jogadores e grupos ao longo do jogo. Por fim,
séo identificadas as condi¢gbes que determinam a vitéria de um grupo ou jogador: os
estados de vitoria.
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Por fim, as dindmicas e as mecanicas envolvidas na gamificagdo ndo podem
coexistir e colaborar entre si de forma direta sem os componentes, elementos
especificos que garantem a aplicagao efetiva desses elementos. A partir do
estabelecimento desses componentes, a gamificagdo se torna "viavel inclusive de
modo analdgico, e n&o s6 por meio de plataformas" (SANCHES, 2021, p. 55). Os
autores sugerem pelo menos quinze componentes, descritos na tabela a seguir:

Tabela 1. Componentes da gamificagdo e seus significados

Componente Significado do componente
Conquistas Objetivos definidos (o que deve ser alcangado ao final);
Avatares Representacao visual de um personagem de um jogador;

Troféus e selos

Representagao visual de uma conquista (icones, objetos,
adesivos);

Batalhas com o chefao

Desafios dificeis ao fim de um nivel;

Colegoes

Conjunto de itens ou troféus acumulaveis;

Combate

Tipos de oposigédo entre membros e times que podem ocorrer;

Desbloqueio de

Conteudos disponiveis apenas a partir de certos estagios;

conteudo

Presentear Oportunidades de compartilhar recursos com outros jogadores;
Placar Representacao visual da progressao de jogadores e conquistas;
Niveis Criacao de niveis diferentes, que permitem evolugao;

Pontos Pontuagéo, que geralmente é numeérica;

Missoes Costumam misturar objetivos com uma narrativa;

Graficos Feedback visual, que possibilita ao jogador ter mais informacgoes;
Times Unido de alunos em grupos de ao menos duas pessoas;

Bens virtuais

Itens que sao percebidos como valiosos;
Fonte: Elaborada pelo autor (adaptado de SANCHEZ, 2021, p. 54)

A escolha da revisao bibliografica integrativa como metodologia de pesquisa
é fundamentada na dispersdo de estudos sobre a aplicagcdo da gamificagdo no
ensino de linguas, especialmente no ensino de linguas estrangeiras, além das
limitagbes em realizar pesquisas mais direcionadas devido aos recursos digitais
disponiveis nas escolas. Inicialmente, pretendiamos restringir o estudo ao ensino do
espanhol como lingua estrangeira; no entanto, durante a busca preliminar,
encontramos apenas trés artigos, sendo um deles analisado e referenciado neste
trabalho. A escassez de publicagdes especificas sobre o0 espanhol pode ser atribuida
a diminuicdo da sua presenca nos curriculos escolares brasileiros nos ultimos anos,
resultando em uma caréncia de pesquisas pedagogicas nessa area, apesar da
continuidade do ensino de espanhol em cursos livres.

Portanto, a revisdo bibliografica integrativa € uma estratégia essencial para
reunir, analisar e sintetizar estudos, oferecendo uma compreensao ampla do tema e
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identificando lacunas de pesquisa. Essa abordagem pode gerar insights valiosos
para a pratica pedagogica no ensino de linguas estrangeiras, contribuindo para o
desenvolvimento de estratégias mais eficazes no contexto educacional brasileiro.
Embora mais comum nas ciéncias da saude, a revisao integrativa € uma ferramenta
adequada para esta pesquisa, pois sintetiza as evidéncias existentes e orienta
praticas baseadas no conhecimento cientifico atual, beneficiando educadores e
profissionais do ensino de linguas.

Para organizar e desenvolver esta pesquisa, estruturamos o estudo em seis
etapas processuais. Primeiramente, definimos o problema e formulamos perguntas
de pesquisa, além de estabelecer a estratégia de busca, os descritores utilizados e a
base de dados para identificar o tema e selecionar a questdo de pesquisa (etapa 1).
Em seguida, estabelecemos os critérios de inclusao e exclusao, focando em estudos
publicados nos ultimos dez anos (2013-2023) e detalhando os critérios que serao
apresentados posteriormente (etapa 2). Posteriormente, iniciamos a identificacéo
dos estudos pré-selecionados e selecionados por meio da leitura de resumos,
palavras-chave e titulos (etapa 3).

Finalizando a estruturagdo da metodologia de pesquisa, realizamos a analise
e interpretacdo dos resultados (etapa 4), que serdo apresentados na secado de
discussao subsequente. Com base nos pressupostos introdutérios deste estudo,
nosso objetivo é oferecer uma revisdo ou sintese do conhecimento, identificando
problemas, conceitos-chave e possibilidades aplicaveis as praticas pedagodgicas e
cientificas dos professores. Essa identificacdo € essencial, considerando a
necessidade emergente de propostas para estudos futuros.

No campo dos artigos de revisado sistematica, encontramos uma abordagem
chamada revisao integrativa, que € o método de nosso interesse nesta pesquisa. A
revisdo integrativa € um método que busca investigar um objeto de estudo
especifico por meio de uma questao bem definida. A selegdo das fontes de revisao
segue critérios rigorosos, garantindo a inclusdo apenas de estudos relevantes e de
qualidade. A avaliagdo dos materiais € minuciosa e replicavel, assegurando a
validade e a confiabilidade dos resultados. Essa abordagem visa uma sintese de alta
qualidade, seja qualitativa ou quantitativa, contribuindo de maneira significativa para
as discussdes dos estudos.

Em geral, a revisdo sistematica € definida como “a aplicagdo de estratégias
cientificas que permitem limitar o viés de selegcao de artigos, avalia-los com espirito
critico e sintetizar todos os estudos relevantes em um tépico especifico” (PERISSE;
GOMES; NOGUEIRA, 2001, apud BOTELHO; CUNHA; MACEDO, 2011, p. 126).
Essa definigdo destaca a importédncia de um processo rigoroso e estruturado na
realizacéo de revisdes, garantindo que os resultados nao apenas reflitam a literatura
existente, mas também oferegcam uma base solida para futuras investigagdes. Ao
empregar a revisao integrativa, nosso objetivo € ndo apenas compreender o estado
atual do tema em questdo, mas também identificar lacunas na pesquisa e propor
dire¢des para investigagdes futuras.

Os bancos de dados consultados foram o Portal de Periddicos da CAPES' e
o Sistema de Informagédo Cientifica Redalyc? (Red de Revistas Cientificas de

' O Portal de Periédicos da CAPES ¢ uma plataforma digital brasileira que oferece acesso a
periddicos cientificos, revistas académicas e outras fontes de informagao de alta qualidade. Criado
pela CAPES, fundagao vinculada ao Ministério da Educagéo, o portal visa apoiar a formacgéo de
recursos humanos de nivel superior e é essencial para a comunidade académica, oferecendo
artigos, teses, dissertagdes, e-books, patentes e outros conteudos cientificos e tecnoldgicos.

2 A Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Esparia y Portugal (Redalyc) foi criada
em 2003 pela Universidad Auténoma del Estado de México para fortalecer e melhorar a qualidade
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Ameérica Latina y el Caribe, Esparia y Portugal), com o objetivo de ampliar a busca
por artigos cientificos que tratam da tematica em nivel continental. O Portal CAPES
inclui, em sua maioria, produgdes nacionais, enquanto o Sistema Redalyc engloba,
sobretudo, estudos produzidos e veiculados em toda a América Latina. Optamos por
esses dois sites devido a sua expressiva popularidade e reconhecimento nos ultimos
anos. Para sintetizar e ativar nossa busca, utilizamos as palavras-chave
“‘Gamificagdo”, “Linguas”, “Ensino de linguas estrangeiras” e “Linguas estrangeiras”
nos interruptores de busca internos de cada sistema, dando énfase, em uma
primeira analise, as publicagbes que tratam do ensino de linguas estrangeiras e, em
um segundo momento, as que se dedicam ao ensino de linguas estrangeiras na
educacgao basica. Os titulos dos resultados obtidos foram minuciosamente lidos e
confrontados com as palavras-chave dos proéprios textos.

Realizamos a leitura dos resumos de cada texto para incluir ou excluir
objetivamente produgdes cientificas que ndo se alinham aos objetivos desta
pesquisa. Com isso, buscamos reduzir desvios do foco de nossa revisdo, que é
compreender a aplicagdo da gamificagdo no ensino de linguas estrangeiras, desde
sua implementagcdo até os resultados alcangados. Priorizamos produgdes em
portugués e espanhol, embora nossa abordagem inclua outras linguas estrangeiras,
desde que os estudos tenham sido realizados no Brasil, com publico brasileiro. Esse
critério se justifica pela predominancia do espanhol em um dos bancos de dados
consultados. Assim, incluimos artigos em portugués e espanhol, mesmo que tratem
de outras linguas, como o inglés, para garantir a abrangéncia necessaria. Na
préxima secgao, apresentamos os 17 artigos analisados, organizados por categoria,
autoria e total de estudos coletados, e em trés categorias metodoldgicas, com base
nas perspectivas sobre a gamificagdo no ensino de linguas estrangeiras.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta etapa, discutiremos os resultados da analise de conteudo dos artigos
selecionados, que foram agrupados em 03 categorias, conforme Quadro 1.

Quadro 1. Matriz de sintese das categorias de analise

Categoria Autor Ndmero de artigos

Categonia 1: odo | (ALONSO-GARCIA; MARTINEZ-DOMINGO;
D o | BERRAL-ORTIZ, 2021); (AYRES, 2021)
Ao (CANI; PINHEIRO; SANTIAGO; SOARES, 2017);

| (LEFFA; ALVES, 2023); (SILVA, 2022);
pressupostos gerais | g \o- TOASSI; HARVEY, 2023);

e_ revisdo da (TREJO—GONZALEZ, 2020);
literatura.

07

Categoria 2:
descreve em
detalhes o método (CORREA, 2019); (DE MELLO; RAMOS;
com base em CARLOS, 2020); (SANTAMARIA; ALCALDE, 04
experiéncia pratica 2020); (VIEIRA; HOYOS, 2018);
(virtual, presencial ou
hibrida).

Categoria 3: propde | (DUARTE, 2019); (FINARDI; VIEIRA; LEAO, 06

editorial das revistas de Ciéncias Sociais e Humanas na América Latina. Em 2006, expandiu-se
para todas as areas do conhecimento, incluindo publicagbes ibéricas.
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nova(s) 2019); (FISCHER; GRIMES; VICENTINI, 2019);
abordagem(ns) ou (LEFFA, 2020); (OLIVEIRA; SILVA; NEVES;
modelo(s). OLIVEIRA, 2019); (QUAST, 2020);

Fonte: Modelo adaptado de Souza e Fialho (2019, p. 6) apud. Kraemer et al. (2017, p. 70).

Os quadros 2, 3 e 4 apresentam as informagdes essenciais dos respectivos
estudos: autor(es), titulo do artigo e abordagem metodologica das categorias 1, 2 e
3.

Categoria 1: Descreve o método resumidamente com base em pressupostos gerais
e revisao da literatura.

Quadro 2. Sintese da descrigdo dos estudos da Categoria 1

Autor Titulo Abordagem metodolégica
(ALONSO-GARCIA; Gamificaciéon en Educacion
MARTINEZ-DOMINGO; Superior. Revisién de Mapeamento sistematico
BERRAL-ORTIZ, 2021) experiencias realizadas en

Espafia en los ultimos afios
Gamificagdo no ensino de
(AYRES, 2021) linguas: transformando a Reviséo da literatura
aprendizagem em um jogo
Andlise de jogos digitais em
(CANI; PINHEIRO; dispositivos moéveis para Analise qualitativa
SANTIAGO; SOARES, 2017) | aprendizagem de linguas
estrangeiras

Como um Jogo: Gamificagao
(LEFFA; ALVES, 2023) Responsiva no Ensino de Revisao narrativa ampliada
Linguas

Uma selfie dos estudos sobre
jJjogos e gamificagdo no Brasil: Documental-critica
(SILVA, 2022) poses, cenarios e perspectivas
criticas

Metodologias Ativas e Ensino de
Lingua Estrangeira: Objetos de
(SILVA; TOASSI; HARVEY, Aprendizagem como recurso Qualitativa/Reviséo bibliografica
2023) didatico no contexto da
Gamificacdo

Experiencia de gamificacion
para la ensefianza de un Qualitativa/Triangulacdo de dados
(TREJO-GONZALEZ, 2020) segundo idioma
Fonte: Produzido pelos autores, 2023.

O artigo de Alonso-Garcia et al. (2021) investigou as experiéncias de
gamificagdo na educagdo superior na Espanha, analisando estudos empiricos
publicados entre 2016 e 2020, identificados na base de dados Web of Science. A
busca inicial encontrou 332 artigos, dos quais 16 foram analisados. Os resultados
apontam para o crescimento da gamificacdo, especialmente nas ciéncias sociais,
humanidades e saude, com menor énfase no ensino de linguas. A gamificagéo tem
sido aplicada isoladamente ou em combinagdo com metodologias como sala de aula
invertida, gerando efeitos positivos na motivagcdo e desempenho dos alunos. O
estudo revelou tendéncias e desafios no uso da gamificacdo na educagao superior
espanhola.

No artigo de Bruna Escalante Ayres (2021), é realizada uma analise
bibliografica sobre o impacto das tecnologias digitais no ensino de linguas, com foco
em ferramentas como Kahoot, Lyrics Training e Duolingo. A autora aborda a
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importancia das tecnologias na educacédo contemporénea, revisa as perspectivas
tecnoldégicas de ensino, como a aprendizagem movel, e analisa 0s recursos e
contribuigdes de cada ferramenta para o ensino de linguas. Ela conclui ressaltando a
importancia da atualizagado constante dos educadores diante das novas tecnologias.
Este estudo preliminar é relevante para orientar a adogao dessas ferramentas no
ensino, considerando aspectos de acessibilidade, interatividade e motivagao.

O estudo de Cani et al. (2017) analisa trés jogos digitais para o aprendizado
de inglés: Lingualeo, English Grammar All Levels e Learning 2 Talk, com base em
seis critérios: (1) teorias de aprendizagem (behaviorista, comunicativa ou
integrativa); (2) contextualizagdo (atividades com ou sem contexto real); (3)
personalizagcdo (opgdes de customizacgdo); (4) interacdo (jogo-jogador e entre
usuarios); (5) conteudo abordado (leitura, escrita, vocabulario, gramatica, audi¢cao e
pronuncia); e (6) interface (design, prazer e usabilidade). A pesquisa conclui que,
embora os jogos tenham potencial para aprendizagem, carecem de atividades
contextualizadas, limitando-se a respostas "certas" ou "erradas". O artigo também
destaca a importancia do letramento digital na escola, sugerindo que os jogos
precisam ser atualizados para incluir maior criticidade e reflexdo, além de contextos
de aplicagao mais realistas.

O estudo de Vilson J. Leffa e Carolina Fernandes Alves (2020) revisa a
literatura sobre gamificagdo no ensino de linguas, com foco nos elementos dos jogos
aplicaveis a educacgao. Os autores introduzem o conceito de design responsivo, que
adapta a gamificacdo as caracteristicas do contexto de ensino, aos objetivos de
aprendizagem e as preferéncias dos alunos. Através de uma revisdo narrativa
ampliada, os resultados indicam que elementos ludicos periféricos, como pontuacao
e recompensas, tém pouco impacto na motivagao, enquanto elementos intrinsecos,
como desafios e cooperagdo, incentivam a superagdo de dificuldades e a
persisténcia. Conclui-se que a gamificagcdo responsiva é uma abordagem
promissora, pois favorece a adaptagdo ao contexto e aumenta as chances de
sucesso no ensino de linguas.

E importante ressaltar que Leffa € um nome frequente nos estudos da
gamificagdo associada ao ensino de linguas e no estudo em questdo, sua
abordagem metodoldgica consistiu em selecionar estudos para revisdo a partir dos
seguintes critérios: (i) textos publicados em periédicos académicos revisados por
pares; (ii) textos com foco na gamificagdo no ensino de linguas; e (iii) abordagem
metodoldgica quantitativa ou qualitativa. O resultado dos procedimentos de analise
aponta para uma consideracao interessante: estes podem n&o ser generalizaveis
para todos os contextos de ensino de linguas.

O estudo de Kleber Aparecido da Silva (2022) utiliza uma abordagem
documental-critica, com base em artigos cientificos publicados entre 2009 e 2019
em periodicos qualificados no Brasil, focando nos jogos e na gamificagdo no ensino
de linguas. A partir dessa revisdo, o autor discute questdes tedrico-metodologicas,
como a definicdo de gamificacdo, seus elementos, evidéncias de sua eficacia,
desafios e limitacdes, e a formagao de professores. A analise oferece uma visao
abrangente das tendéncias e perspectivas de pesquisa sobre o tema, sendo leitura
essencial para pesquisadores brasileiros.

O artigo de Silva, Toassi e Harvey (2020) investiga como as praticas
docentes em lingua estrangeira (LE) podem promover metodologias inovadoras
mediadas por recursos digitais, com énfase na gamificagdo. Os autores
contextualizam a relagdo entre as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagcdo (TDICs) e as teorias educacionais, destacando os objetos de
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aprendizagem (OAs) como ferramentas acessiveis a integracdo de métodos
inovadores. A pesquisa baseia-se na perspectiva construtivista de Papert (2008) e
nas metodologias ativas de Filatro e Cavalcanti (2018), defendendo o protagonismo
do aluno na construg¢ao colaborativa do conhecimento.

As observagdes registradas no estudo indicam que os professores ainda
enfrentam desafios ao incorporarem softwares educativos e gamificagdo as aulas
virtuais. No entanto, depreende-se que a integracdo dos recursos digitais a
metodologia docente proporciona novas formas interativas de aprendizado. Com
base nos resultados da pesquisa, sugere-se que pesquisas futuras investiguem a
utilizagcao de jogos em diferentes contextos, com foco na aprendizagem de diversos
aspectos das linguas estrangeiras, desde a aquisicdo até a comunicagao, por
exemplo.

O estudo de Hugo Trejo-Gonzalez (2020) é relevante para concluir este
topico e transitar para o préximo, por seu carater tedrico-pratico. Trata-se de um
estudo qualitativo, no qual se observa aulas do autor e se aplica um questionario aos
alunos para coletar dados sobre suas experiéncias com a gamificagdo. A
triangulacdo desses dados, organizada na tabela desta categoria, permitiu uma
analise mais abrangente dos efeitos da gamificagdo no ensino de francés escrito.
Segundo o estudo, a gamificagdo melhora as interagbes em grupo, aumenta a
participacédo dos alunos e atende as necessidades didaticas da escrita.

O autor do artigo realizou observagbes em sala de aula durante o
desenvolvimento da disciplina de Francés Escrito. As observagdes foram conduzidas
com o intuito de identificar os efeitos da gamificagdo na interagdo, na participagao e
na aprendizagem dos alunos. O questionario teve como objetivo obter a perspectiva
geral dos alunos sobre a gamificagao a partir dos seguintes topicos: (1) a percepgao
dos alunos sobre os efeitos da gamificagcdo na interagdo do grupo; (2) a percepgéao
dos alunos sobre os efeitos da gamificagdo na sua propria participacéo; (3) a
percepcao dos alunos sobre os efeitos da gamificagdo na sua aprendizagem.

A pesquisa demonstra que a gamificagdo € uma estratégia eficaz para a
aprendizagem de linguas estrangeiras, especialmente no contexto de aprendizagem
em grupo, ao promover interagdes e estimular a participagdo dos alunos no
desenvolvimento da escrita em francés. Contudo, como destacado, sua aplicagao
requer maior envolvimento do professor e acompanhamento constante dos
resultados.

Categoria 2: Descreve em detalhes o0 método com base em experiéncia pratica
(virtual, presencial ou hibrida).

Os estudos da Categoria 2, além de complementarem os conteudos da
categoria anterior, apresentam uma descricao essencialmente pratica, sistematizada
e com procedimentos que vao além do carater tedrico ou bibliografico. Essa
categoria foi a que concentrou o0 menor numero de artigos, conforme demonstrado
no Quadro 3.

Quadro 3. Sintese da descri¢cdo dos estudos da Categoria 2

Abordagem

Autor Titulo o
metodoldgica

A gamificacéo e o
ensino/aprendizagem de segunda
lingua: um olhar investigativo sobre
o Duolingo

(CORREA, 2019); Qualitativa
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(MELLO, D. E. de; Os impactos da Gamificagdo e a

RAMOS, S.; CARLOS, utilizagao de jogos educacionais nas Pesquisa-agao
R.; MOLLERO, G,, aulas de lingua inglesa: TOEFL IBT

2020); Produgéo Oral

Una experiencia universitaria de
gamificacion en linea o en el aula

(SANTAMARIA; o o .
ALCALDE, 2020); presencial: ;es este recurso de Qualitativa/Comparativa
' ' aprendizaje posible en ambos
entornos?

Gamificagdo no Ensino das linguas
(VIEIRA; HOYOS, 2018) | portuguesa e espanhola: relato de Qualitativa
experiéncia no IFSP Avaré

Fonte: Produzido pelos autores, 2023.

O artigo de Claudio Corréa (2019) adota uma abordagem qualitativa, focada
na compreensao dos fenbmenos sociais a partir da perspectiva dos participantes. A
coleta de dados é realizada por meio de entrevistas, observagao participante e
analise de documentos, com o uso de testes comparativos de nivelamento para
avaliar o desempenho dos participantes. Embora inclua elementos quantitativos,
como os dados dos testes, o foco principal € a interpretacdo qualitativa das
experiéncias dos participantes, complementada por outros meios digitais de
educacgao aberta.

Explicado o arranjo metodoldgico, esclarecemos que o texto € uma analise
do aplicativo Duolingo, que se propde a ensinar linguas utilizando caracteristicas da
gamificagdo. O texto esta dividido em duas partes: a primeira apresenta as principais
caracteristicas do aplicativo, enquanto a segunda discute os aspectos pedagodgicos
do ensino oferecido. O autor argumenta que o curso é eficaz na motivagdo dos
alunos, mas apresenta algumas limitagbes pedagogicas.

Uma das principais limitagdes € o uso da tradugao como estratégia principal
de ensino. O autor argumenta que a tradugéo nao é a melhor forma de aprender um
idioma. Ele afirma que a tradugdo pode levar a erros e a uma compreensao
superficial do idioma. Outra limitacdo é a fragmentacdo da lingua. O autor
argumenta que o curso a divide em pequenos pedagos, dificultando o
desenvolvimento de habilidades de comunicagéo. Ele afirma que o curso deveria
oferecer mais atividades envolvendo compreensao e produgéo de textos. Ele conclui
que o Duolingo € uma ferramenta util para o aprendizado de linguas, mas que deve
ser utilizado em conjunto com outras estratégias de ensino.

O estudo em questdo nos lembra que muitas praticas pedagogicas
tradicionais, eficazes no ensino presencial, ndo funcionam bem no ensino online.
Outro desafio € a falta de interagc&o entre alunos e professores. Aqui, argumenta-se
que a interacéo é essencial para a aprendizagem e que as tecnologias digitais ainda
ndo conseguem replica-la. Sendo assim, o Duolingo se mostra uma ferramenta util
para a motivagdo dos alunos, mas € preciso garantir que ela seja utilizada de forma
adequada para atender as suas necessidades, garantindo a interagcdo entre os
alunos e os professores para fins de acompanhamento e progresso da
aprendizagem.

A pesquisa-agao, proposta por Diene Eire De Mello et al. (2020), € um tipo
de estudo que combina investigagdo cientifica com agado pratica. O objetivo da
pesquisa-acdo € resolver um problema ou melhorar uma situagdo por meio da
investigacdo e da acdo. No caso do artigo, o problema que os autores pretendem
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resolver é avaliar o impacto da gamificagdo e da introdugdo de jogos educacionais
na motivacdo e na proficiéncia linguistica dos estudantes de lingua inglesa. Para
tanto, eles ministraram um curso de 16 horas de TOEFL iBT: Produ¢do Oral em uma
universidade publica do estado do Parana. Durante o curso, foram utilizados
elementos diversificados de gamificagdo e jogos educacionais.

Para avaliar o impacto motivacional, os autores aplicaram um questionario
ao final do curso. Para medir a proficiéncia linguistica, compararam gravagdes de
um teste realizado no inicio e no final do curso. Os resultados indicam que os alunos
percebem as aulas gamificadas e os jogos educativos como positivos para a
motivacdo, engajamento e autoconfianga. No entanto, as gravag¢des nao revelaram
avancgos significativos na produgdo oral. Os autores concluem que a gamificagcéo é
eficaz para o envolvimento dos alunos, mas sugerem mais estudos para avaliar seu
impacto na proficiéncia linguistica.

Se, até o0 momento, os estudos concentraram-se em tratar da pratica em
ambientes especificos, presenciais ou virtuais, o texto de Alexandra Santamaria e
Elena Alcalde (2020) irrompe com essa tendéncia por trazer, em sua abordagem
qualitativa, uma analise comparativa. O artigo buscou comparar o desempenho de
uma atividade de breakout em duas disciplinas com o mesmo conteudo, mas
ensinadas de formas diferentes: uma presencialmente e a outra virtualmente. Para
isso, foram utilizados questionarios e entrevistas com os estudantes para coletar
dados sobre suas opinides, dificuldades, facilidades e motivacdes em relagdo a
atividade. Os dados coletados foram analisados qualitativamente para identificar as
diferencas observadas entre as duas modalidades de ensino.

Trata-se de um estudo sobre a eficacia da gamificacédo no ensino de inglés
como lingua estrangeira. As autoras utilizaram um questionario com perguntas
abertas e fechadas para coletar as opinides dos participantes. O questionario foi
validado por trés especialistas e aplicado a 25 alunos em uma atividade presencial e
a 21 alunos em uma atividade online. Os resultados da pesquisa indicam que a
gamificagao foi eficaz nos dois contextos. Os alunos que participaram da atividade
presencial relataram que se sentiram mais motivados e envolvidos no aprendizado.
Ja os alunos que participaram da atividade online relataram que a gamificacdo os
ajudou a aprender de maneira mais eficaz. As autoras concluiram que os resultados
do estudo fornecem uma visao geral da eficacia da gamificacdo no ensino de inglés
como lingua estrangeira.

O artigo de Maressa de Freitas Vieira e Elaine Aparecida Campideli Hoyos
(2018) abordou o estranhamento inicial dos alunos em dois projetos de gamificagao
em linguas estrangeiras. Embora a novidade da gamificacdo tenha gerado
resisténcia no inicio, os alunos se tornaram mais receptivos e engajados conforme a
dindmica dos jogos foi explicada. Os projetos, segundo as autoras, foram bem-
sucedidos em promover a aprendizagem da gramatica, mesmo entre alunos com
dificuldades ou desinteresse pela disciplina.

O projeto "SOS Gramatica", focado no ensino da gramatica da lingua
portuguesa, utilizou jogos e atividades ludicas para estimular o interesse dos alunos
e promover a reflexdo sobre sua importancia na leitura e escrita. Similarmente, o
projeto "Abanico", voltado ao ensino de gramatica espanhola, teve um publico
restrito, mas também foi bem-sucedido em integrar e ensinar os alunos. Ambos os
projetos foram avaliados positivamente por alunos, bolsistas e professores. Os
alunos destacaram que as atividades ludicas facilitaram a compreensdo da
gramatica, os bolsistas refletiram sobre metodologias de ensino e os professores
consideraram a gamificagdo uma estratégia eficaz.
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Categoria 3: Propde nova(s) abordagem(ns) ou modelo(s).

Na etapa final de nossa discussédo dos resultados da analise de conteudo
dos artigos selecionados, apresentamos as proposigoes de alguns autores sobre os
desafios da implementagcdo da gamificagdo no ensino de linguas estrangeiras.
Dessa forma, pretendemos honrar o titulo de nossa pesquisa, apontando, sobretudo,
as possibilidades de uma relagao custo-beneficio mais eficiente entre a metodologia
ativa que tomamos como objeto de estudo e nossa area de interesse: o ensino de
linguas estrangeiras.

Quadro 4. Sintese da descricdo dos estudos da Categoria 3

Autor Titulo Abordagem metodologica

Gamificagdo na aprendizagem de
inglés: uma anélise sobre
Recursos Educacionais Abertos,
Motivagdo e Feedback

(DUARTE, 2019) Qualitativa/Analise de dados

Uma proposta de matriz de
(FINARDI; VIEIRA; avaliagéo de jogos digitais para o
LEAO, 2019) ensino-aprendizagem-uso de
lingua adicional

Pesquisa-desenvolvimento

A escrita gamificada de

(FISCHER; GRIMES; fanfictions com o apoio de

VICENTINI, 2019) tecqo/oglas digitais em um clube Qualitativa/Estudo de caso
de inglés

(LEFFA, 2020) Gamificagdo no ensino de linguas

Quali-quantitativa

(OLIVEIRA,; SILVA,;

NEVES: OLIVEIRA, Gamificagdo: uma proposta para

2019) aula de lingua inglesa Pesquisa-agao
Gamificagdo, ensino de linguas
(QUAST, 2020) estrangeiras e formagéo de

professores Qualitativa/Descritiva

Fonte: Produzido pelos autores, 2023.

O artigo de Gabriela Bohlmann Duarte (2019) apresenta uma analise sobre a
insercdo da gamificagdo em Recursos Educacionais Abertos (REA) para a
aprendizagem de inglés, considerando dois elementos essenciais dessa ferramenta
metodoldgica: motivacao e feedback. A autora realizou um estudo qualitativo com
dois grupos de alunos, um que realizou atividades gamificadas e outro que realizou
atividades nao gamificadas. Os resultados do estudo mostraram que a gamificacao
pode ser importante para a motivagéo de alguns alunos na aprendizagem de inglés.
No entanto, a autora conclui que nao é possivel generalizar essa afirmagao e que é
necessario considerar como as informacdes de feedback sao apresentadas nas
atividades. A autora sugere que a gamificacdo pode ser uma ferramenta eficaz para
a aprendizagem de inglés, mas que é importante que os professores considerem as
particularidades dos seus alunos, sem generalizagdes, e 0s objetivos das atividades
ao escolherem se devem ou n&o gamifica-las (DUARTE, 2019, p. 1058).

Em sintese, Duarte (2019) defende que é necessario considerar alguns
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aspectos, como o tipo de atividade a ser gamificada, pois atividades mais
complexas, que demandam mais informagdes, podem gerar dificuldades para os
alunos, especialmente se ndo houver um feedback claro e suficiente. Aléem disso, as
particularidades dos alunos também merecem atencgao, pois as motivagdes variam
de acordo com cada individuo ou grupo e estdo sujeitas a diferentes situagdes.
Logo, generalizar os efeitos exclusivamente positivos da gamificagdo € problematico.

Além dos cuidados referentes ao design gamificado, é também preciso
considerar o tipo de atividade e o tipo de feedback para ela, de acordo com os
objetivos do professor. A autora destaca que, nas atividades analisadas, as
caracteristicas de gamificagdo presentes eram apenas os PBLs (sigla em inglés para
Points, Badges and Leaderboards). No entanto, ja ha trabalhos que preconizam a
importancia de se criar um design gamificado, no qual toda a experiéncia interativa
da sala de aula ocorreria de uma forma gamificada. E possivel que, a partir de um
design gamificado, as percepgdes e motivagdes dos alunos se manifestem de
formas diferentes.

O artigo de Finardi, Vieira e Leado (2019) é caracterizado pela realizagao de
um estudo que visa desenvolver uma matriz de avaliagdo de jogos digitais para o
ensino, a aprendizagem e o uso de L2. O estudo esta dividido em duas etapas,
sendo a primeira delas a proposicdo da matriz de avaliacdo. Nessa etapa, os
pesquisadores revisaram a literatura sobre jogos digitais para o ensino-
aprendizagem de L2, a partir da qual identificaram onze parametros relevantes para
a avaliagao desses jogos. Na segunda etapa, os pesquisadores concentraram-se na
avaliacdo dos paréametros propostos, selecionando um conjunto de jogos digitais
disponiveis online e avaliando-os com base nos parametros propostos.

Os resultados do estudo sugerem que a matriz proposta € um instrumento
valido para a avaliagao de jogos digitais no que se refere ao ensino, a aprendizagem
e ao uso de L2. A matriz reflete pressupostos importantes que subjazem a aquisigao
e ao uso de uma segunda lingua (L2), bem como fornece subsidios para a selegao
de aplicativos que atendam aos objetivos educacionais almejados. Dentre os
parametros propostos discutidos no paragrafo anterior, estdo: (1) objetivo (qual o
objetivo do jogo?), (2) conteudo (quais aspectos da lingua sao trabalhados no
jogo?), (3) interatividade (como o jogo permite a interagdo do jogador?), e (4)
feedback (como o jogo fornece feedback ao jogador?); (5) acessibilidade (o jogo é
acessivel a todos os jogadores); (6) atividade (o jogo € desafiador e envolvente); (7)
motivagéo (o jogo é motivador para os jogadores); (8) cultura (o jogo representa a
cultura da lingua-alvo); e (9) avaliagao (como o jogo pode ser avaliado?).

No estudo de Fischer, Grimes e Vicentini (2019), que trata especificamente
do género fanfiction associado ao ensino de lingua inglesa, os dados foram
coletados por meio de trés instrumentos: (I) enunciados dos sujeitos na plataforma
de gamificacao Classcraft; (ll) fanfictions escritas durante as aulas do clube; e (lll)
grupo focal realizado com os sujeitos. O primeiro instrumento se caracterizou pela
coleta dos enunciados e posterior analise para identificar as interagbes e
posicionamentos dos sujeitos durante o percurso de escrita da fanfiction. No
segundo instrumento, a fanfiction foi analisada para identificar os conhecimentos e
habilidades dos sujeitos em relagdo ao proprio género, enquanto, no terceiro, o
grupo focal, realizado com os sujeitos, foi conduzido para coletar suas percepgdes
sobre o trabalho com o género fanfiction.

As analises foram realizadas a partir de uma perspectiva sociocultural dos
estudos dos letramentos, que compreende a aprendizagem de um género por meio
de praticas sociais. Os resultados do estudo apontam que a escrita gamificada de

Revista Eletronica do GEPPELE - Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagao de Professores de
Espanhol - Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Ceara — Edi¢ao Especial — Vol. 12 -Dez/2024
ISSN 2318-0099



Revista Eletronica do GEPPELE — Edigao Especial — Vol. 12 — Dez./2024 — ISSN 2318-0099 22

fanfictions com o apoio das Tecnologias Digitais (TD) possibilitou aos participantes:
(a) inserir-se em diferentes praticas de letramento que envolvem a leitura e a escrita
do género fanfiction; (b) vivenciar formas singulares de se posicionar em relagao ao
género; e (c) desenvolver conhecimentos e habilidades em relagao ao género.

O estudo de Leffa (2020) sobre a gamificagcdo na aprendizagem de linguas
complementa pesquisas anteriores e aponta direcbes para futuras investigagdes.
Realizado com alunos do ensino médio de uma escola publica brasileira, utilizou um
sistema autoral de gamificacdo (ELO) em aulas de inglés. Os resultados indicaram
que, além dos mecanismos de jogo, fatores como a relevancia do conteudo e o
design didatico sao cruciais para a motivagdo. O autor sugere expandir a
gamificagdo, incorporando aspectos como o prazer intrinseco de jogar, a
persisténcia frente a desafios e a busca por desempenho superior.

No que tange ao estudo realizado por Oliveira et al. (2019), tdo pertinente
quanto os anteriores, mas atento as discussdes sobre o uso ou a proibicdo de
celulares em salas de aula, o texto discute tal uso, com foco no ensino de lingua
inglesa. Os autores defendem que o uso bem planejado de celulares pode ser uma
ferramenta valiosa para a aprendizagem, pois desperta o interesse dos alunos e
torna as aulas mais interativas.

O texto descreve trés atividades em sala de aula que utilizam celulares para
desenvolver habilidades nos alunos, reduzindo desinteresse e dispersao. As
atividades incluiram: 1) um jogo de perguntas e respostas sobre gramatica em
inglés, com niveis de dificuldade adaptados aos conhecimentos dos alunos; 2) uso
de um aplicativo de tradugédo para pratica de leitura e compreensdo em inglés e
portugués; e 3) jogos de memoria personalizados para praticar o vocabulario
estudado em cada turma.

Os autores argumentam que as tecnologias podem ser usadas de forma
positiva quando bem planejadas. O texto também discute a importancia do uso
critico e consciente das tecnologias digitais, defendendo que o professor deve atuar
como mediador do processo de aprendizagem, selecionando as ferramentas e
atividades mais adequadas para cada contexto.

O estudo conclui que a integracéo entre professor, gamificagéo e tecnologias
digitais € fundamental para o ensino da lingua inglesa. A utilizagdo de atividades
gamificadas com QR codes, aplicadas em diferentes turmas, mostrou-se eficaz para
promover um aprendizado mais envolvente e significativo. Os autores apontam a
gamificagdo aliada ao QR code como uma potente ferramenta didatica, aproximando
as aulas da realidade dos alunos.

Em ultima analise, o texto de Karin Quast (2020) encerra nossa discussao
com um direcionamento especifico e igualmente pertinente: a formagdo de
professores. Se até aqui comentamos a relagdo entre a gamificagdo e o ensino de
linguas estrangeiras perante o publico final (os alunos), neste momento, trataremos
especificamente da figura mediadora deste processo.

De carater qualitativo e descritivo (pois envolve andlise de conteudo e
estudo de caso), o estudo de Quast (2020) foi realizado a partir da analise de um
sistema gamificado elaborado para uma disciplina de pds-graduagcéo na area de
Linguistica Aplicada. A analise do sistema gamificado foi realizada a partir dos
elementos de jogos e dos principios de aprendizagem inerentes a jogos de
qualidade. O artigo também apresenta uma analise das produg¢des académicas dos
professores participantes da disciplina, com o objetivo de verificar como eles se
apropriaram do conceito de gamificagdo e o utilizaram em suas aulas.

A autora destaca que a experiéncia foi positiva, mas que, obviamente,
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existem alguns desafios a serem superados. Um deles é que a gamificagdo deve ser
contextualizada e adaptada a cada turma, o que requer conhecimento sobre os
alunos e suas motivagbes. Outro desafio € que a gamificacdo exige tempo e
dedicagdo, o que pode ser um obstaculo para professores que ja tém muitas
demandas. Quast (2020) conclui o texto destacando a importéncia de os professores
terem um certo nivel de letramento em jogos para se apropriarem da gamificacdo de
forma eficaz (p. 815-816). A autora também recomenda que os professores
experimentem jogos antes de implementa-los em suas aulas.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A gamificacdo tem se destacado como uma estratégia avangada na
educacao e em outros campos, transformando tarefas em experiéncias motivadoras.
Este estudo mostra que a gamificagdo vai além do entretenimento, incorporando
elementos como recompensas, competicdo e desafios para promover o
engajamento e a aprendizagem ativa. A teoria sociocultural de Vygotsky (2009) é
fundamental, pois destaca a importancia da interacdo social no aprendizado,
permitindo aos alunos aprimorar suas habilidades linguisticas em um ambiente
dindmico. A linguagem, elemento central na comunicacgao, facilita a interacdo entre
aprendizes e contribui para um aprendizado mais significativo.

A revisao bibliografica integrativa foi escolhida como metodologia devido a
disperséo dos estudos sobre gamificagdo no ensino de linguas e a escassez de
recursos digitais nas escolas. Ampliar a pesquisa para além do espanhol permitiu
uma visdo mais abrangente. A revisdo se mostrou eficaz ao reunir e analisar os
estudos disponiveis, identificando lacunas e contribuindo para praticas pedagogicas
mais eficazes. A analise critica dos estudos revelou que muitos trabalhos se
concentram em revisdes bibliograficas, sem abordagens praticas de gamificagdo no
ensino de linguas. A metodologia adotada, estruturada em seis etapas,
especificacdo e analise dos resultados, forneceu evidéncias para enriquecer o
campo do ensino de linguas estrangeiras.

Os resultados destacam diferentes perspectivas sobre o uso da gamificacao,
com estudos como o de Alonso-Garcia et al. (2021) mostrando o seu crescimento no
ensino superior na Espanha, embora o ensino de linguas ainda ndo seja
predominante. Pesquisadores como Ayres (2021) e Cani et al. (2017) enfatizam a
importancia da personalizagcdo e da contextualizagdo no aprendizado, enquanto
Silva (2022) ressalta a necessidade de formacédo docente para a adogédo da
gamificagdo. Concluir que ampliar as pesquisas sobre gamificacdo e ensino de
linguas, especialmente para idiomas menos prestigiados como o espanhol, &
essencial para diversificar as abordagens pedagodgicas e democratizar o ensino.
Pesquisas futuras devem explorar como aplicar a gamificagcdo de forma pratica,
enriguecendo as ferramentas disponiveis para educadores e promovendo um
aprendizado mais eficaz.
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O USO DO PODCAST NA APRENDIZAGEM DAS HABILIDADES ORAIS EM
LINGUA ESPANHOLA: A Construgao da Intertextualidade na Interagao Face-A-
Face

El USO DEL PODCAST ~EN EL APRENDIZAJE DE LAS HABILIDADES ORALES
EN LENGUA ESPANOLA: La Construccion de la Intertextualidad en la
Interaccidén en Persona’
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Germana da Cruz Pereira?

RESUMO

Na seguinte pesquisa refletimos sobre utilizagdo das novas Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagdo (TDIC) para o ensino de ELE, propomos o uso do
podcast como recurso didatico e discutimos os resultados obtidos no tocante a
construcdo da intertextualidade na interagao face-a-face. O projeto foi desenvolvido
em 2024 pelo monitor como parte das atividades do Programa de Iniciagéo a
Docéncia (PID/UFC) e teve durag&o de cinco encontros de escuta e conversagao
presenciais entre alunos do primeiro semestre do curso de Letras — Espanhol
Noturno da Universidade Federal do Ceara (UFC), com o objetivo principal de
desenvolver as habilidades de compreensédo e de produgdo oral em lingua
espanhola, por meio da construgdo de sequéncias textuais de opinidao, tendo o
fendmeno da intertextualidade como pano de fundo na interagédo face-a-face. Além
disso, a escolha do podcast se apoia no fato de que esta ferramenta costuma
abordar temas contemporaneos e aproximar o ouvinte do uso contextualizado da
lingua-alvo, contribuindo para o desenvolvimento do papel do aluno como futuro
professor, no contexto de novas praticas pedagodgicas. Como referenciais tedricos,
tomamos a aprendizagem significativa de Souza e de Silva (2021), a compreenséao
silenciosa de Mallarino (2014), a construgéo interativa do texto falado de Koch
(1997) e a memoria discursiva na intertextualidade implicita de Koch, Bentes e
Cavalcante (2012). A metodologia utilizada é a qualificativa, pois envolve a avaliagao
das construgdes opinativas dos alunos, baseadas no texto oral escutado, ao longo
da interacdo com o monitor. Por fim, temos como resultados obtidos o fenbmeno da
intertextualidade implicita na produgdo oral opinativa. Com o trabalho ora
apresentado, buscamos contribuir para utilizagdo da ferramenta podcast no
processo de ensino e aprendizagem de lingua, sobretudo, no desenvolvimento das
competéncias orais em lingua espanhola e na reflexdo sobre a contribuicdo da
intertextualidade neste processo.

Palavras-chave: Podcast. Lingua espanhola. Intertextualidade. Monitoria

" Comunicagdo Oral apresentada no X Congresso Nordestino de Espanhol, realizado entre os dias
15 e 18 de Outubro de 2024, em Recife — PE

' Graduando do curso de Letras Portugués-Espanhol da Universidade Federal do Ceara (UFC).
Bolsista do Programa de Iniciagdo a Docéncia (PID). Fortaleza - CE. -
lucasoliveiratorres644@outlook.com

2 Professora do curso de Letras da Universidade Federal do Ceara (UFC), Doutora em Linguistica
pelo Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica da Universidade Federal do Ceara (UFC),
orientadora do PID Espanhol Semestres Iniciais - UFC. Fortaleza - CE
germanadacruz@hotmail.com

Revista Eletronica do GEPPELE - Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagao de Professores de
Espanhol - Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Ceara — Edi¢ao Especial — Vol. 12 -Dez/2024
ISSN 2318-0099


mailto:germanadacruz@hotmail.com
mailto:lucasoliveiratorres644@outlook.com

Revista Eletronica do GEPPELE — Edigao Especial — Vol. 12 — Dez./2024 — ISSN 2318-0099 28

RESUMEN

En la siguiente investigacién reflexionamos sobre la utilizacion de las nuevas
Tecnologias Digitales de Informacion y Comunicacion (TDIC) para la ensefianza de
ELE, planteamos el uso del podcast como herramienta didactica y discutimos sobre
los resultados obtenidos de la construccion de la intertextualidad en la interaccion en
persona. El proyecto fue desarrollado en 2024 por el tutor como parte de las
actividades del Programa de Iniciagao a Docéncia (PID/UFC) y tuvo lugar en cinco
encuentros presenciales de escucha y conversacion entre estudiantes del primer
semestre del curso de Letras - Espafiol Nocturno de la Universidad Federal del
Ceara (UFC), con el objetivo principal de desarrollar las habilidades de comprensién
y de producciéon oral en lengua espafiola, por medio de la construccion de
secuencias textuales de opinion, con el fendmeno de la intertextualidad como teldn
de fondo en la interaccion en persona. Ademas, la eleccion del podcast es sostenida
por el hecho de que esta herramienta suele presentar temas contemporaneos y
acerca al oyente el uso contextualizado de la lengua-objeto, aportando al desarrollo
del rol del estudiante como futuro profesor, en el contexto de las nuevas practicas
pedagogicas. Como referencias teodricas, elegimos el aprendizaje significativo de
Souza e de Silva (2021), la comprension silenciosa de Mallarino (2014), la
construccion interactiva del texto hablado de Koch (1997) y la memoria discursiva en
la intertextualidad implicita de Koch, Bentes e Cavalcante (2012). La metodologia
utilizada es la calificativa, pues conlleva la evaluacion de las construcciones
opinativas de los alumnos, basadas en el texto oral escuchado, a lo largo de la
interaccion con el tutor. De esta manera, uno de los resultados obtenidos fue el
fendbmeno de la intertextualidad implicita, en la produccién oral de opinion. Asi, con
el planteamiento de la investigacion, tenemos como aportar para la utilizacion de la
herramienta podcast en el proceso de la ensefianza y aprendizaje de la lengua,
sobre todo en el desarrollo de las competencias orales en lengua espafola y en la
reflexién sobre el aporte de la intertextualidad en este proceso.

Palabras clave: Podcast. Lengua Espaniola. Intertextualidad. Tutoria.
1 INTRODUGAO

Em uma sociedade cada vez mais caracterizada pelo intenso fluxo de
informacgdes e pela praticidade no consumo destas, os géneros textuais midiaticos
com seletividade tematica, ou seja, que se adequam ao gosto do
ouvinte/interlocutor, como o podcast, sao alvos de demanda crescente, devido a
facilidade de acesso e ao uso de uma linguagem mais proxima do cotidiano,
tornando o Brasil o 3° pais que mais consome diariamente a ferramenta, segundo
uma pesquisa da Tecmundo publicada pelo G1 - Portal de Noticias da Globo
(BERTULEZA ET. AL, 2022). Neste contexto, cabe uma reflexdo sobre o modo
como o ensino-aprendizagem de lingua espanhola é concebido, observando essas
mudancgas sociais e tecnologicas, e sua capacidade para ser redirecionado a um
modelo que envolva imersao sociocultural ndo s6 em interagdes autbnomas de
falantes nativos, mas também conversagdes que dialoguem com o universo de
conceitos ja adquiridos pelo aluno.

Para que o aprendiz se engaje no processo de aprendizagem das
estruturas da lingua-alvo e adquira a consciéncia de uma certa autonomia e
protagonismo em relagdo a internalizagdo desses esquemas linguisticos, Souza e
Silva (2021, p.3), com base na teoria de aprendizagem significativa de Ausubel
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(1980), afirmam que é preciso gerar motivagdo, por meio da identificacdo do
conteudo com a realidade do aluno:

A proposta de uso das ferramentas aqui apresentadas esta ancorada na
necessidade de tornar a aprendizagem mais significativa e proxima da
realidade do aluno, vista na teoria de aprendizagem de Ausubel (...). Para
ele, a motivacdo é externa ao sujeito; quer dizer, ela vem do material
significativo, das potencialidades da tarefa. Dessa forma, ele estabelece
uma relagéo de reciprocidade entre motivacao e aprendizagem, sendo que
a motivacdo interna é a que resulta da propria aprendizagem. (...) As
atividades devem gerar autonomia e o trabalho em equipe

Diante disso, propomos o uso da ferramenta digital podcast, em cinco
encontros presenciais de monitoria para alunos do primeiro semestre do curso de
graduagdo em Letras — Espanhol da Universidade Federal do Ceara (UFC), no
ambito do Programa de Iniciagdo a Docéncia (PID). A experiéncia apresentada
envolve, além do desenvolvimento das habilidades orais do aprendiz de lingua
espanhola, a proposi¢cao de uma metodologia de ensino inovadora, eficaz, pertinente
e produtiva, diferenciando-se das abordagens tradicionais que consistem na
reproducao de gravagdes de audios de falantes nativos, em que estes comportam-
se de maneira mais precavida quanto a possiveis erros de pronuncia, a fala torna-se
mais mecanizada e o contexto de uso da lingua menos real, 0 que pode nao se
adequar ao objetivo comunicativo da aula.

No podcast utilizado, encontramos o uso livre da lingua espanhola, o que
possibilita o trabalho com aspectos estruturais e suprassegmentais da lingua, bem
como com aspectos culturais de diferentes paises hispano falantes. Essa
diversidade, no trabalho da monitoria de Espanhol - Semestres Iniciais (Noturno),
mostra-se fundamental para a formagao de futuros professores de espanhol para a
educagao basica e para os centros de idiomas, uma vez que 0s cursos de
licenciatura tém como um de seus propdsitos formar individuos capazes de observar
suas praticas, refletir sobre e aprimorar metodologias pedagdgicas, considerando o
contexto histérico e cultural dos aprendizes.

Apesar das Ultimas mudancas realizadas em leis e textos norteadores’ que
retiram a obrigatoriedade do ensino de espanhol e relegam como eletiva a opg¢ao de
uma segunda lingua adicional, € extremamente necessario introduzir ao licenciando
de lingua espanhola, a pratica de atividades orais, tendo em vista sua pratica como
aprendiz da lingua estrangeira e como docente em formagdo que pode vivenciar
possiveis abordagens futuras tanto na educacdo basica quanto em cursos de
linguas.

E pertinente destacar que, nos ultimos documentos da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a importancia dessa habilidade linguistica vem se
equiparando a da escrita e a da leitura, no ensino de lingua estrangeira moderna,
em especial da lingua inglesa, como na descrigdo das seguintes habilidades para o
7° e 8° ano do ensino fundamental, respectivamente, no eixo “Oralidade”, na secao
“Lingua Inglesa no Ensino Fundamental - Anos Finais: Unidades Tematicas, Objetos
de Conhecimento e Habilidades™. “(EF07LIOS) Identificar o contexto, a finalidade, o
assunto e os interlocutores em textos orais presentes no cinema, na internet, na
televisao, entre outros.” (BRASIL, 2018, p. 253) e “(EF08LI02) Explorar o usos de
recursos linguisticos (frases incompletas, hesitagdes, entre outros) e paralinguisticos
(gestos, expressodes faciais, entre outros) em situacdes de interagao oral.” (BRASIL,

' BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e a Lei 13.415/2017 que implementa o Novo Ensino
Médio
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2018, p. 257).

Sob essa perspectiva, a aprendizagem da lingua-alvo torna-se mais
completa e abrangente, porque ndo so diz respeito a valorizagdo da pratica de uma
modalidade da lingua muito expressiva na comunicagao cotidiana, mas também a
construgcao de sentidos no mesmo instante da formacdo dos enunciados que a
producao oral oferece, isto € “o texto falado apresenta-se ‘em se fazendo™” (KOCH,
1997, p. 69), podendo ser adquiridos conhecimentos pragmaticos e semanticos,
visto que “espera-se que os alunos negociem a construgao de significados com seus
interlocutores (...) e aprendam, simultaneamente, caracteristicas de pronuncia,
entonagdo e ritmo da lingua-alvo; como também técnicas de tomada do turno
conversacional e de lidar com a alteridade etc.” (CYPRIANO, 2022, p. 18).

2 METODOLOGIA

O procedimento metodoldgico utilizado para esta pesquisa foi o qualitativo e
ocorreu em duas fases. A primeira diz respeito a criagdo de um formulario online -
disponivel na se¢do de Anexos - antes do inicio dos encontros presenciais, em que
os alunos responderam quais eram os principais meios midiaticos utilizados para o
consumo individual diario em lingua espanhola, constatando-se o escasso uso da
ferramenta podcast para esse proposito. Além disso, os estudantes indicaram no
formulario os titulos/temas de episddios do podcast “Se regalan dudas” que mais os
interessariam, apontando os que tratavam de temas sociais relevantes entre os
jovens adultos, como esteredtipos de género, projetos de vida e o desafio da
aceitacdo das diferencas em um ambiente conservador. A segunda fase faz
referéncia ao momento da aula caracterizada pela escuta dos primeiros doze
minutos do episddio escolhido previamente, intercalados com momentos de
intervencdo do monitor e dos alunos, e a como nessa interagdo € demonstrada a
articulacdo de estruturas opinativas intertextuais pelos estudantes, como evidéncia
do desenvolvimento das habilidades orais.

Os encontros seguiram a seguinte estrutura proposta, visando o trabalho
com a compreensio auditiva, bem como as praticas de oralidade, como mostramos
no quadro a seguir:

QUADRO 1: PROPOSTA DIDATICA COM PODCASTS

INTRODUCAO DESENVOLVIMENTO CONCLUSAO
(PRECALENTAMIENTO) (DESARROLLO) (CONCLUSION)
« Apresentagao do »  Apresentagao dos * Proposi¢ao de
tema do episddio do primeiros 12 minutos do atividade: Por
podcast. episodio, de acordo com exemplo, os alunos
* Discussao inicial os topicos tematicos enviaram audio de
acerca dos tratados. whatsapp com um ou
conhecimentos * Para cada tépico dois minutos de
prévios dos alunos tematico, ha um momento duragéo, relatando os
sobre o0 assunto. de escuta e outro de conhecimentos novos
interagcdo entre o monitor adquiridos acerca do
e os alunos, em que tema apods a escuta do
estes expdem seu ponto podcast e a interagao
de vista, por meio de em sala de aula.
comentarios
argumentativos.

Fonte: quadro elaborado pelo autor (2024)
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Como demonstramos no quadro 1, a metodologia elaborada para o uso do
podcast como ferramenta para o trabalho da compreensao auditiva e produgao oral
parte de um momento inicial de conversagéao livre em lingua espanhola, seguido de
escuta e compreensao auditiva e finalizando com uma proposta de atividade oral
estruturada que propicia tanto a elaboragdo e sistematizacdo de conhecimentos
lexicais, semanticos, morfossintaticos, socio-historico-culturais quanto o dialogo com
conhecimentos prévios dos alunos, o que propicia a construcdo de
intertextualidades.

Acerca do fato de o plano de aula inserir a escuta da conversagédo entre
nativos antes e ao longo da produgéao oral, € importante destacar a necessidade da
compreensao auditiva para o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira.
Sobre essa fase, Cypriano (2022, p. 28), ao citar Uribe Mallarino (2014), enfatiza “a
importancia de trabalhar a compreensé&o oral antes de desenvolver a habilidade de
expressao oral”. A partir disso, sabendo que, somente apds a infancia, faixa etaria
em que a lingua materna € adquirida inconscientemente, costuma-se aprender uma
segunda lingua, por meio de um processo consciente e mais lento de aquisicdo de
vocabulario e estrutura, a compreensao e a construcdo do input — quantidade de
conteudo que o aprendiz consome na lingua meta — € o primeiro passo para o
desenvolvimento da habilidade de expresséo oral (FIGUEIREDO; SA, 2022). Isso se
deve ao fato de que o individuo precisa ndo sé conhecer certas formas e usos
linguisticos, mas desenvolver familiaridade, a partir da continua exposi¢éo a lingua-
alvo, para que as habilidades de fala e comunicacédo oral possam ser plenamente
desenvolvidas.

Sobre a avaliagcdo da performance oral dos graduandos, elegeu-se o
fendbmeno da intertextualidade implicita como condi¢cdo para o desenvolvimento das
habilidades presentes nessa modalidade linguistica. Acerca desse fenémeno:

Tem-se a intertextualidade implicita quando se introduz, no proximo texto,
intertexto alheio, sem qualquer mengao explicita da fonte, com o objetivo
quer de seguir-lhe a orientagdo argumentativa, quer de contradita-lo, coloca-
lo em questéo, de ridicularizé-lo ou argumentar em sentido contrario. (...)
Nos casos de intertextualidade implicita, o produtor do texto espera que o
leitor/ouvinte seja capaz de reconhecer a presenga do intertexto, pela
ativacdo do texto-fonte em sua memodria discursiva (KOCH; BENTES;
CAVALCANTE, 2012, p. 31)

Tal processo textual dialdégico ocorre linguisticamente muitas vezes, por meio
do emprego de sindbnimos ou de palavras do mesmo campo lexical, que buscam
enfatizar a posicéo, quer seja de concordancia ou rejeigdo, assumida pelo locutor,
em relacédo ao intertexto que, nesse caso, € o episodio do podcast. Dessa maneira,
avalia-se duas questbes: a habilidade comunicativa do aluno em articular suas
opinides e argumenta-las em lingua espanhola e a importancia da compreensao
auditiva nesse processo, através da presenca do intertexto, facilmente retomado no
momento da interagao.

3 REFERENCIAL TEORICO
3.1 Interagao verbal, enunciado e atos de fala

A fim de delimitar o ponto de vista e as teorias adotadas na anadlise da
construgcao do texto falado, & preciso explanar o conceito de interacdo verbal.
Primeiramente, neste termo, tem-se a presenca do prefixo “inter”, indicando a
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presenca do outro, ou seja, a alteridade, e o vocabulo “agdo” que diz respeito ao
sentido de “fazer”, “realizar”, enfatizando a visdo sobre a linguagem defendida aqui:
o sistema da lingua € usado por individuos, que tragam seu projeto do dizer, isto €,
suas intengdes, que podem estar implicitas ou explicitas, a fim de agir sobre o
mundo e o outro, em certos contextos especificos. Assim, “por meio dela, realizam-
se, no interior de situagdes sociais, agdes linguisticas que modificam tais situagdes,
através da producdo de enunciados dotados de sentido e organizados de acordo
com a gramatica de uma lingua (ou variedade de lingua).” (KOCH, 1997, p. 66).

Desse modo, a partir da conceituacdo de interacédo verbal, formam-se dois
outros conceitos indissociaveis: enunciado e atos de fala. Aquele relaciona-se com a
ideia de que toda frase manifestada por um individuo, em um contexto comunicativo
especifico, para um certo interlocutor, € irrepetivel. “Assim, por exemplo, ‘Hoje irei ao
cinema’ € uma frase (gramatical) do portugués. Cada vez que ela € pronunciada —
por individuos diferentes ou pelo mesmo individuo, em momentos diferentes —, tem-
se um enunciado dessa frase”. (KOCH, 1997, p. 13). Desse modo, o conceito de
enunciado adotado aqui € aquele que se contrasta com o da frase, visto que “outros
opdem a frase, considerada fora de qualquer contexto, a diversidade de enunciados
que Ihe correspondem, segundo a variedade de contextos em que essa frase pode
figurar” (MAINGUENEAU, 2013, p. 63), relacionando-se a ideia de um sujeito
organizador de frases elaboradas em uma determinada situagdo (enunciado) e
influenciado por ela.

Por outro lado, tem-se que o enunciado é classificado como um ato de fala,
considerando o que se entende por interacdo, isto é, a agcdo ou a influéncia sobre o
outro. Este, diferentemente dos atos fisicos, ndo possui as consequéncias em si, ou
seja, ndo se diz algo de determinada maneira, para que o outro simplesmente
responda somente no ambito linguistico, mas para que seja convencido a realizar
algo, pois “(...) com os atos em que se diz algo, o vocabulario de nomes para os atos
(B) parece expressamente destinado a marcar uma ruptura num determinado ponto
entre O ato (de dizer algo) e suas consequéncias (que geralmente ndo séo o dizer
algo) ou pelo menos nao o sdo na grande maioria dos casos” (AUSTIN, 1990, p. 97).

Assim, o ato de fala é, ao mesmo tempo, a informagcdo em si (atos
locucionarios), o0 modo pelo qual é construido, que pode ser de assercgao, pergunta,
ordem ou réplica (atos ilocucionarios) e o objetivo do locutor, isto €, de persuadir ou
emocionar, por exemplo (atos perlocucionarios). Sob essa perspectiva, € importante
esclarecer que € muito comum um ato ilocucionario ser proferido sem a finalidade de
produzir determinados efeitos perlocucionarios comuns a esse ato (AUSTIN, 1990),
quando, por exemplo, enuncia-se uma pergunta retérica, ndo com a intengdo de
receber uma resposta afirmativa ou negativa, mas de convencer o interlocutor de
alguma ideia. Portanto, a visdo de texto, no sentido de apreensdo do enunciado
constituido por uma totalidade coerente (MAINGUENEAU, 2013), que esta
relacionada a essa concepgao interacional de lingua, é a de que €& uma
manifestagcao verbal co-construida pelos interlocutores, caracterizada pela influéncia
do contexto, do propdsito do dizer do locutor e da participacdo do receptor na
construgcao desse esquema comunicativo, na modalidade oral, objeto da presente
pesquisa.

Para fins de esclarecimento, apesar de compartilharmos da mesma opinido
de Koch (1997, p. 25, grifos do autor) que “o ouvinte/leitor ndo € absolutamente um
‘receptor’ passivo, ja que Ihe cabe atuar sobre o material linguistico de que dispde
(...) e, deste modo, construir um sentido, criar uma leitura”, ndo é nosso alvo de
analise a construgao dos sentidos do texto pelo receptor da mensagem (monitor e os
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demais ouvintes). Ainda que seja considerada a influéncia do interlocutor na analise
do comentario argumentativo dos estudantes, para fins didatico-pedagogicos e
metodologicos, o presente estudo detém-se somente na fala do aluno como autor do
enunciado, concordando com a proposta inicial de fazé-lo protagonista do proéprio
processo de ensino-aprendizagem.

3.2 Géneros orais, recursos didaticos e caracteristicas da construgao da
modalidade oral da linguagem

Primeiramente, entende-se por género discursivo um determinado modo de
organizagao linguistica, materializado por meio de textos, com uma estrutura
relativamente estavel, além de ser moldado pelas praticas e demandas sociais
humanas (MARCUSCHI, 2002). Dessa forma, a ascensdo do género oral podcast
“resultou de uma demanda social, do uso situado da linguagem em situagdes de uso
concreto e com o objetivo de organizar interagdes durante o ato comunicativo que
passou a existir no ambiente digital” (REATO, VILLAGRA, ALMEIDA, 2023, p. 116).
Portanto, o uso dessa ferramenta na pratica de ensino corrobora com a justificativa
de uma aula de lingua estrangeira mais voltada a manifestagdo linguistica
contextualizada e socioculturalmente inserida, a qual, sob a forma de um género
como o podcast, supre a necessidade da comunidade de interagdo social sobre
temas diversos.

Além disso, em concordancia com a utilizacido de recursos didaticos que
superem os limites da sala de aula e que facam parte do cotidiano e do
conhecimento ja adquirido do discente, elegeu-se tal recurso didatico por sua
praticidade no consumo individual e como ferramenta de ensino. A fim de expandir a
definicdo dessas qualificacbes, € importante citar a “disponibilidade dos podcasts
que sao, em sua maioria, publicados na internet, gratuitos e facilmente acessiveis.
Dessa maneira, o arquivo oferece a liberdade para o ouvinte de fazer download e
escutar os programas quando quiser.” (REATO, VILLAGRA, ALMEIDA, 2023, p.
117). Em suma, entende-se que o conceito de ferramentas didaticas apresentado
aqui pretende diminuir a distancia entre a realidade social e as praticas pedagogicas
de ensino de lingua espanhola, almejando maior engajamento e protagonismo do
estudante.

Cabe destacar também o papel da oralidade nessa pesquisa. Assim como o
texto-fonte do podcast, os enunciados a serem analisados s&o comentarios
argumentativos construidos na interagdo face-a-face, ou seja, ambos sdo géneros
oralizados. Sob esse prisma, € importante destacar as principais caracteristicas
linguistico-discursivas encontradas nesse tipo de interacdo e que contribuem n&o sé
na avaliagdo das habilidades comunicativas orais, mas também na identificacdo do
fendbmeno da intertextualidade. Desse modo, a conversacdo na modalidade oral da
lingua é o préprio processo de construgdo do texto, visto que ele nunca esta
completamente estabelecido, antes de sua conclusdo ou fechamento, mas é
reanalisado e refeito a cada momento da interagcdo, deixando mais evidente as
estratégias discursivas do enunciador de se fazer entender e, até mesmo, tornar seu
ponto de vista valido, ou seja, "ao contrario do que acontece com o texto escrito, em
que o produtor tem maior tempo de planejamento, podendo fazer um rascunho,
proceder a revisoes, (...) o texto falado emerge no préprio momento da interagao: ele
€ 0 seu proéprio rascunho” (KOCH, 1997, p. 69)

Juntamente a essas necessidades pragmaticas, tém-se as estratégias
linguistico-textuais, como as repeti¢cdes e as insergdes de fragmentos isolados, que
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a modalidade oral permite, tendo em vista o seu carater dinamico e interacional,
desrespeitando, muitas vezes, as regras gramaticais da sintaxe da linguagem
escrita, pois “a aplicagao dessas estratégias é responsavel pelo grande numero de
‘descontinuidades’ que tém sido apontadas como caracteristicas da lingua falada,
isto é, pela aparente ‘desestruturagao’ do texto falado” (KOCH, 1997, p. 70).

Para que essa interagcdo acontegca e tenha os objetivos tragcados pelo
enunciador alcangados, o fenbmeno da inferéncia - estabelecimento de
conformidade entre elementos de um texto necessario para a construgao do sentido
- precisa também estar envolvido. No entanto , a relagdo entre os elementos lexicais
do comentario argumentativo da aluna e os do texto-fonte do podcast ndo precisa
estar necessariamente explicita, ja que pela memoria discursiva os parceiros
interacionais (monitor e demais alunos) tornam-se aptos para captar, ndo s6 o
intertexto, mas também o projeto do dizer do locutor. Assim:

Quase todos os textos que lemos ou ouvimos exigem que fagamos uma
série de inferéncias para podermos compreendé-los integralmente. Se
assim nao fosse, nossos textos teriam de ser excessivamente longos para
poderem explicitar tudo o que queremos comunicar. (KOCH; TRAVAGLIA,
1997, p. 65)

Portanto, tal fenbmeno revela as intengdes implicitas do enunciador na
construgao do seu ponto de vista e as interpretagdes que ele faz acerca do texto oral
escutado. Partindo dessa perspectiva, € possivel afirmar que a economia linguistica
- utilizacdo de menos formas linguisticas para expressar o mesmo significado - vale-
se dessa capacidade cognitiva humana de inferenciagdo, preza pela eficacia
comunicativa e pressupde um repertério de significagdes, influenciadas muitas vezes
pelos contextos amplo e imediato.

3.3 Intertextualidade e habilidades comunicativas

Sob essa caracteristica de descontinuidade e insercées de outros textos no
discurso em construcao, o ultimo recorte a ser realizado na presente pesquisa € em
relacao a intertextualidade identificada durante a interagao oral.

Primeiramente, optou-se pela andlise da modalidade stricto sensu,
ocorrendo quando ha a presenca especifica de um texto em outro que o insere e o
retoma, por meio da memdéria discursiva dos interlocutores, evidenciada pelo
contexto situacional, que pode ser tanto o imediato - nesse caso, o de sala de aula -
quanto o abrangente, envolvendo a memoria coletiva e social dos interactantes
(KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2012) . Esse tipo de dialogo entre textos reforca a
proposta inicial de evidenciar o papel do podcast como auxiliador do estudante de
graduagao, no desenvolvimento de sua producéo oral em lingua espanhola, ja que
sdo encontrados, na sua fala, fragmentos do texto oral escutado, ao longo de cada
encontro.

Em segundo plano, o estudo delimitou-se na analise, dentro do conjunto
maior stricto sensu, da alusao ou intertextualidade implicita, “em que o locutor deixa
pistas para que seu interlocutor resgate o sentido pretendido do texto, pois ha
insinuagdes, mengoes indiretas ao texto-fonte no novo texto” (CAVALCANTE ET
AL., 2022, p. 382, grifos do autor). Desse modo, a escolha desse subtipo de
intertextualidade estrita baseia-se na capacidade que a interacao face-a-face tem de
evidenciar, no momento da sua construgdo, o projeto de fala e as intengbes do
enunciador, muitas vezes despercebidas por este e pelos ouvintes. Sobre essa
consciéncia quanto a insergdo do intertexto, Cavalcante et. al (2022, p. 381), ao
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tomar posicao acerca da concepcgao de intertextualidade, afirma que:

Esta é a concepgao que adotamos neste livro, porque a tese de Carvalho
(2018) confere ao fendbmeno da intertextualidade uma visao mais estendida
e, ao mesmo tempo, mais completa, de modo a n&o deixar de considerar o
que as pessoas geralmente reconhecem como intertextual, ainda que nao
sabendo justificar por qué. E o fato é que as intertextualidades, quer se
tenha consciéncia metalinguistica delas ou nao, participam de nossas agbes
linguageiras mais cotidianas

A seguir, como exemplo, sdo apresentados os resultados e as conclusdes
referentes a analise da produgdo oral de uma participante dos encontros de
monitoria, que constantemente trazia exemplos de sua vivéncia em sua fala, ao
longo do processo de escuta do episddio 434 “; Qué significa ‘ser hombre’ hoy y qué
podemos aprender?”, do podcast “Se regalan dudas”.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Buscando expor as evidéncias do desenvolvimento das habilidades orais
dos graduandos e de como o intertexto do episddio do podcast encontra-se na fala
dos alunos e colabora com o sentido que o enunciador quer trazer ao seu discurso,
no contexto de interagcédo face-a-face, sdo apresentadas a seguir duas transcrigcdes
orais. A primeira refere-se ao episddio transcrito, do minuto 03:40 até o 05:05, em
que o ator mexicano entrevistado Alejandro Speitzer realiza um breve relato de sua
vivéncia com mulheres durante a infancia.

Transcricéo 1:

“Soy un:: e:: chico que: nacié en Coyoacan en Sinaloa ... un estado: de:
pronto ... de machos no ... de gente maravillosa también ... y bueno mi
historia es ... -- voy resumirla porque podriamos estar aqui: hablando horas
sobre eso -- que creci con una madre soltera .... y yo creo que: ... que eso
sin duda ha sido el -- literalmente -- el antes y el después en mi vida creo
que: ... creo que lo que pudo haber sido una desgracia ... no de pronto de no
crecer con mi padre ... fue también la oportunidad de: de vivir mano a mano
con mi madre no ... y con mi hermano también ... y el mano a mano con mi
madre significé ... escucharla todo el tiempo ... escucharla y escuchar ... sus
experiencias con hombres ... lo cual ... me hizo: ... sensibilizarme desde
temprana edad ... y creo que ahi esta la respuesta ... no ahi nace ... esta
inquietud por por romper ... por por mejorar como hombre ... al veR ... de
pronto si sufrimiento ... en mi madre ... 0: o: ve/escucharle historias que ...
que para mi eran ... incomprensibles ... no ... y también vA ... desde el outro
lado de: de ir creciendo y darme cuenta que muchas cosas ... que he odiado
que he visto las he llegado a hacer ... como lidiar con eso ... y es una: es
una de mis dudas ... hoy no ... como como puedo lidiar ... con con la idea de
que hay cosas que que que que no me gustan ver y que de pronto puedo
encontrar en mi también”

Ja a segunda transcrigdo, diz respeito a fala de uma participante dos
encontros de monitoria, em que E1 representa a estudante e M1 o monitor, ao longo
do processo de interagao.

Transcrigao 2:
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E1: Cuanto: al podcast e: el relato de esa persona ... para mi ... me recordd
mucho un caso muy proximo de mi que: e:s de mi novio ... el también vivio

su vida solo con su madre .. e: ... pero no hay caso de violencia
doméstica ... solo que: la convivencia con mujeres ... yo veo que ...
e:/realmente hace que sea una persona ... un tanto mas comprenslble y ...
solicita
M1: Seguro

[
E1: Porque hay cosas que ... solo ha/ -- su nombre es Gabriel -- y Gabriel
para todo --

[
M1: Si Si

E1: y: y: - incluso también tiene muchas tias en e: la familia es grande y ...
las hermanas de ... de ... su madre son ... muy proximas todo hacen juntas
-- entonces ... y e:l convivié no solo ... con una mujer como mUchas

[
M1: VArias si

E1: VArias mujeres ... y yo ... percibo ... como es un tanto diferente

M1: Si Si ... e/es dintinto

E1: No que ... si viviera con hombre también porque también hay tios
entonces ...

[
M1: Si
E1: Hay también la presencia masculina pero ... la parte de ser una persona
solicita que ayUda ... que esta presEnte que va con las tias o con la
madre ... a los lugAres: para ayudAr y todo ... se lo/yo creo que ... la
presencia femenina lo hizo ser una persona asi mas solicita ... si mas
sensible

M1: Si; ... lo ... lo ayuda ... no ... aporta eso si:

Em primeiro plano, as evidéncias de que o comentario argumentativo da
participante trata-se de enunciados com a presenga do fendbmeno da
intertextualidade sdao o marcador discursivo tematico “Cuanto: al podcast” e a
conjungdo aditiva “también” em “él también vivid su vida solo con su madre” que
retoma toda a situacdo da infancia do ator mexicano apresentada no texto do
episédio.

Além disso, sabendo que o plano argumentativo do locutor, nesse caso, é o
de concordancia com o que foi defendido no texto-base, isto €, de que a presenca
feminina na criacdo de criancas do sexo masculino é benéfica e reflete na ampliacéao
de boas caracteristicas da personalidade na fase adulta, tal estratégia é evidenciada
principalmente pelo uso de termos do mesmo campo Iéxico, deixando pistas da
presenca do intertexto no seu discurso, entendido aqui como interagao verbal, cuja
manifestacdo mais evidente € a conversacgao, “em que os dois locutores coordenam
suas enunciagdes, enunciam em funcdo da atitude do outro e percebem
imediatamente o efeito de suas palavras sobre o outro” (MAINGUENEAU, 2013, p.
60).

A partir disso, tem-se 0 exemplo do enunciado argumentativo “la convivencia
con mujeres -- yo veo que ... e:/realmente hace que sea una persona ... un tanto
mas comprenslble y ... solicita” que se relaciona com o sentido aportado pelo
enunciado do texto-base “el mano a mano con mi madre significo ... escucharla todo
el tiempo ... escucharla y escuchar ...”, visto que, a partir da conclusdo de que a
expressao “mano a mano” significa estar presente ou mesmo conviver, a estudante
utiliza o termo “convivencia”. Ademais, ocorre a reformulagdo gramatical - ja que
ocorre mudanca de classe gramatical - da ideia de empatia trazida pela repetigcao
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dos verbos “escucharla” y “escuchar” no texto original, por meio do emprego dos
adjetivos “comprensible” e “solicito”. Dessa forma, um importante aspecto que o
fendbmeno intertextual da alusdo contribui para o desenvolvimento das habilidades
comunicativas € a ampliagao e a reformulagédo do vocabulario na lingua-alvo.

Em relac&do a influéncia do contexto comunicativo, na construgdo do novo
texto, é necessario apontar que ocorre por meio das inferéncias que a aluna realiza
dos significados do texto-base. Dessa maneira, com o intuito de deixar evidente que
a vivéncia do namorado nao envolveu agressoes fisicas a mulheres, a aluna utiliza o
termo “violencia doméstica”, em “pero no hay caso de violencia doméstica”, inferindo
que o seguinte excerto do texto-fonte “al veR ... de pronto si sufrimiento” faca
referéncia a um possivel caso de agressao fisica contra a mulher. Esse fenbmeno
ocorre devido a construgdo do entorno discursivo pelo entrevistado do podcast de
que o seu lugar de nascimento valoriza a demonstragdo dessa masculinidade de
dominio (“Soy un::: e:: chico que: nacié en Coyoacan en Sinaloa ... un estado: de:
pronto ... de machos no”). Portanto, tem-se a constatacdo que essa ferramenta
também pode ser usada para introduzir o ambiente sociocultural daquela regido ao
aprendiz de lingua espanhola e contribuir para a demonstragdo do processo de
inferenciacdo, por parte do enunciador, em comentarios argumentativos, na
interacéo face-a-face.

Outro fendmeno identificado foi 0 processo de pausas e inser¢gdes, comuns a
essa interagao verbal e que colaboram no processo de dialogo entre textos. Dessa
forma, a sequéncia textual descritiva (ato ilocucionario) “incluso también tiene
muchas tias en e: la familia es grande y ... las hermanas de ... de ... su madre son ...
muy proximas todo hacen juntas” € inserida nesse contorno argumentativo e
participa do projeto do dizer da estudante, a fim de n&o so fazer referéncia ao texto-
base, por meio do uso de hipdbnimos do universo lexical de mulheres na familia
(“tias”, “hermanas”, “madre”), mas também contribuir para o convencimento da
validade de sua opinidao (ato perlocucionario), por parte do interlocutor, de que a
auséncia da figura paterna durante a inféancia pode gerar aspectos positivos, ao
descrever a extensa presencga feminina nesse ambiente.

Por fim, um fendmeno mais relacionado a estrutura gramatical, mas que
também colabora com a orientagdo argumentativa da estudante, é o uso dos
pronomes pessoais de objeto direto que, sem a exposigdo a lingua-alvo
proporcionada pelo uso do podcast, dificiimente seria utilizado em uma interagao
face-a-face em espanhol, por um aprendiz brasileiro de nivel A1/A2. O uso do “lo”
em “... la presencia femenina lo hizo ser una persona asi mas solicita ... si mas
sensible”, retomando o vocabulo “mi novio”, € mais uma evidéncia da expressao das
habilidades orais, no momento em que demonstra um certo esforgo do locutor na
transmissao do sentido da mensagem que se esta construindo, buscando fazer com
que o interlocutor interprete que todos aqueles atributos se referem ao individuo
citado no inicio do texto. Desse modo, tais exemplos demonstram que os aspectos
linguisticos estao intrinsecamente relacionados aos pragmaticos.

Cabe esclarecer que, apesar das evidéncias linguisticas, como o uso de
palavras do mesmo campo lexical, apontarem para uma intertextualidade ampla, ja
que nela se alude a aspectos relacionais mais gerais, como o tematico
(CAVALCANTE ET. AL, 2022), delimitou-se a classificagao stricto sensu, em virtude
da questdo da memodria discursiva e do contexto situacional. Desse modo, as
intertextualidades apontadas sao analisadas a luz das referéncias ao texto-fonte do
podcast, devido ao contexto imediato de sala de aula e a questao temporal, ja que o
texto sobre masculinidade téxica mais recente escutado pelos alunos, por exemplo,
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€ o0 do presente encontro de escuta e conversagcdo. No entanto, ndo se descarta a
influéncia de outras vivéncias e discursos, que certamente fizeram parte da
construcdo social de cada individuo, materializando-se no momento de expresséo
oral dos seus respectivos pontos de vista.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Em um contexto, ao mesmo tempo, de mudancgas tecnoldgicas e consumo
de informagdes e de desvalorizagdo da lingua espanhola no ensino de linguas
estrangeiras no Brasil, faz-se necessaria a introducao de novas praticas de ensino,
que apresentem ao graduando, atual aprendiz de lingua estrangeira e futuro
professor, o papel central que o aluno pode adquirir no processo de ensino-
aprendizagem e o prestigio que o espanhol ainda carrega na distribuicdo de
conteudo em plataformas digitais de comunicagao e informagéo. Dessa maneira, “o
aluno (...) passa a ser protagonista, podendo evidenciar suas ideias a partir da
interacdo com os colegas (...). Nessa perspectiva, evitamos também a famigerada
educagao bancaria, criticada por Paulo Freire, em que apenas o docente € o
detentor do conhecimento (BATISTA; KANASHIRO; 2023, p. 144).

Assim, a proposta da pesquisa apresentada aqui vai ao encontro dessa
nocao de aprendizagem compartilhada, que nao é classificada assim somente no
sentido de as intervengdes corretivas do monitor poderem expandir aos demais
discentes conhecimentos lexicais e pragmaticos, mas também de a aprendizagem
acontecer no momento da interacéao.

Em concordancia com essa concepg¢ao da centralidade do aprendiz, na
avaliagido das habilidades orais dos alunos, delineamos o sujeito do enunciado como
protagonista do que diz, ainda que se considere o papel da imagem do interlocutor
na construgao textual, e ndo como simples reprodutor do sistema linguistico ou
social, pese a influéncia do contexto imediato de sala de aula e de escuta do
podcast. Em outras palavras:

Finalmente, a concepgédo de lingua como lugar de interagdo corresponde a
nogao de sujeito como entidade psicossocial, sublinhando-se o carater ativo
dos sujeitos na producdo mesma do social e da interagdo e defendendo a
posicdo de que os sujeitos (re)produzem o social na medida em que
participam ativamente da definigdo da situacdo na qual se acham
engajados, e que sdo atores na atualizacdo das imagens e das
representagcdes sem as quais a comunicagdo nao poderia existir (KOCH,
2003, p. 15)

Portanto, umas das evidéncias do papel ativo e responsavel desse
enunciador é justamente a habilidade oral comunicativa analisada: a capacidade de
construir estruturas opinativas, ao utilizar partes do intertexto da compreensao
auditiva na construgao do seu proprio discurso. Em sentido mais amplo, a presenca
da intertextualidade, portanto, ndo evidenciaria somente uma estratégia do aluno de
se colocar a favor ou contra a posi¢ao defendida no texto do podcast, mas também a
importancia dessa ferramenta no desenvolvimento das destrezas linguistico-
discursivas do aprendiz, expressada na modalidade oral em lingua espanhola, como
foi demonstrado ao longo da segéo “Resultados e Discussodes”.

Finalmente, apontamos para a necessidade de investigacdes futuras visando
aprofundar as reflexdes sobre o uso de podcast no processo de ensino e
aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira, pensar e aprimorar
metodologias e abordagens utilizando esta ferramenta, tendo em vista o
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desenvolvimento de habilidades especificas fundamentais ao aprendiz de ELE.
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ANEXO A - QUESTIONARIO ACERCA DO TIPO DE FERRAMENTA DIGITAL
MAIS UTILIZADO NA APRENDIZAGEM DA LINGUA ESPANHOLA

;Qué tipo de herramienta
solés mas utilizar para
mejorar tu nivel de fluidez en

lengua espariola?

5 respostas

@ Podcast

@ Canciones

® Peliculas

® Series 0
telenovelas

© Libros

@ Videos de nativos

en las redes
sociales

@ Otro

ANEXO B - QUESTIONARIO ACERCA DO EPISODIO PREFERIDO PELOS
ALUNOS DO PODCAST “SE REGALAN DUDAS”

Abajo estan los titulos y las
descripciones de tres Abajo estan los titulos y las

episodios de "Se regalan descripciones de tres

dudas" y podés elegir cual episodios de "Se regalan
tema te interesa mas y dudas"y podés elegir cuél
queres que lo escuchemos en tema te interesa mas y
nuestro primer encuentro querés que lo escuchemos en
5 respostas nuestro primer encuentro

5 respostas
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Abajo estén los titulos y las Copiar
descripciones de tres

episodios de "Se regalan

dudas" y podés elegir cual

tema te interesa mas y

guerés que lo escuchemos en

nuestro primer encuentro

5 respostas

¢Queé tipo de herramienta

solés mas utilizar para

mejorar tu nivel de fluidez en
lengua espafiola?

Srespostas

Podcast
Canciones
@ Peliculas
Series 0
telenovelas
Libros

Videos de nativos
en las redes
sociales

® otro
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COMPLEXO TAM E ENSINO DE E/LE: o tratamento dado aos tempos verbais
em livros didaticos
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Vitoria Stefanny de FREITAS Silva (UFC) *
Maria Francyneth Barroso da SILVA (UFC)°

RESUMO

No presente trabalho, apresentar-se-a uma analise em relagdo a abordagem do
complexo TAM (Tempo, Aspecto, Modalidade) no que diz respeito a expressédo de
passado, especificamente em relagdo ao ensino do Pretérito Perfeito Composto
(PPC) e Pretérito Perfeito Simples (PPS). Para isso, recorremos a estudos sobre a
expressao de passado em Espanhol e, ainda, a pressupostos do Funcionalismo
linguistico, tais como os estudos de Givon (1984, 1991, 1995, 2001) e Pontes
(2012).No que diz respeito a analise dos materiais didaticos em lingua estrangeira,
retomamos os estudos de Tomlinson e Masuhara (2005) e Coracini (1999). Para a
analise dos dados, consideramos os seguintes tépicos: (i) as variedades do
espanhol e o uso do PPC e do PPS em diferentes contextos; (ii) formas de
tratamento do aspecto; (iii) tracos aspectuais; (iv) marcacdo do tempo por verbos,
adveérbios ou contexto; (v) valores modais. Ao fim da analise, evidenciamos que os
autores consideram superficialmente as categorias Aspecto e Modalidade, néao
desenvolvendo-as no ensino dos tempos verbais supracitados. A categoria mais
desenvolvida foi o Tempo, a partir dos marcadores e localizadores temporais.

Palavras-chave: Complexo TAM; Livro didatico; Tempos verbais.
RESUMEN

En el presente trabajo, presentamos un analisis acerca del abordaje del complejo
TAM (Tiempo, Aspecto y Modalidad) en lo que dice respecto a la expresion de
pasado, especificamente en relacion con la ensefanza del Pretérito Perfecto
Compuesto (PPC) y del Pretérito Perfecto Simple (PPS). Para eso, recurrimos al
estudio sobre la expresion de pasado en espafiol y al marco tedrico del
Funcionalismo linguistico, como los estudios de Givon (1984, 1991, 1995, 2001) y
Pontes. En lo que dice respecto al analisis de los materiales didacticos de espafiol
como lengua extranjera, retomamos los estudios de Tomlinson e Masuhara (2005) y
Coracini (1999). Para el analisis de datos, consideramos los siguientes topicos: (i)
las variedades del espaiol y el uso del PPC y del PPS en distintos contextos; (ii)
formas de abordaje del aspecto; (iii) rasgos aspectuales; (iv) marcacion del tiempo
pos verbos, adverbios o contexto; (iv) valores modales). Al fin del analisis,
evidenciamos que los autores consideran superficialmente las categorias Aspecto y
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Modalidad, pero que no las desarrollan en la ensefanza de los tiempos verbales. La
categoria mas desarrollada fue el Tiempo, a partir de los marcadores y localizadores
temporales.

Palabras-clave: Variacion linguistica; Libro didactico; Tiempos verbales.
1 INTRODUGAO

E importante considerar, antes de tudo, que o cenario de ensino de linguas
esta, gradativamente, passando por um processo de mudanga. Dessa forma, em
decorréncia da globalizacdo e do desenvolvimento de novas tecnologias, é notério
que o perfil dos estudantes passa, hodiernamente, por um processo de
transformagdo. Com isso, urge uma nova necessidade de conhecer o perfil do
estudante ativo de linguas, que esta em constante contato com o idioma, seja nas
redes sociais, aplicativos de conversas, plataformas de streaming ou, até mesmo,
em rodas de conversa.

Ademais, no que se refere ao processo de aprendizagem da lingua
espanhola, de acordo com Coan e Pontes (2014), os estudantes brasileiros sao
levados a um rapido processo de aprendizagem. Entretanto, com o passar do
tempo, assim como demonstram os autores, nota-se dificuldades que, se nao
resolvidas, podem causar erros de fossilizagdo. Além disso, para Labov (1978), no
processo de comunicacdo, € comum a origem de formas diferentes mas com o
mesmo significado referencial. Portanto, tais formas podem causar estranheza nos
alunos, ja que possuem valores diversos que dependem de fatores para se
concretizarem, como € o caso do Pretérito Perfeito Composto (PPC) e do Pretérito
Perfeito Simples (PPS).

Assim, assumindo o pressuposto de que a lingua é um sistema heterogéneo,
vé-se que a variagao linguistica, principalmente nos tempos verbais sob analise, €
um fendmeno indissociavel do processo de aprendizagem. Entretanto, nota-se que,
a partir de pesquisas como: Pontes (2014), Pontes e Nobre (2018) e Brasil (2014 e
2020), tal fenébmeno linguistico tende a ser abordado de forma superficial e esta
diretamente vinculado a norma-padrdo. Logo, com base nos estudos do
Funcionalismo linguistico sobre as categorias verbais, bem como nos outros estudos
apresentados, o presente trabalho tem como objetivo analisar a abordagem do
complexo TAM (Tempo, Aspecto e Modalidade) em relagédo ao ensino do PPC e do
PPS nas colecbes didaticas “Pasaporte”, “Nuevo Espariol en Marcha’ e “Vente”,
destacamos que esses materiais sao, rotineiramente, utilizados em notérias
instituicdbes publicas de ensino do espanhol do Ceara, como a Casa de Cultura
Hispanica (CCH), Centro Cearense de Idiomas (CCl) e o Nucleo de Linguas da
UECE.

Este artigo divide-se em trés partes, a saber: primeiramente, faremos uma
breve abordagem sobre a expressdgo de passado na lingua espanhola;
posteriormente, exporemos a metodologia; em seguida, abordaremos a analise dos
dados e, por fim, apresentamos as nossas consideracgoes finais.

2 A EXPRESSAO DE PASSADO EM LINGUA ESPANHOLA

No que se refere ao PPS, conforme Castro (1996), tem as seguintes
acepgoes em Espanhol: a) expressar agdes terminadas, realizadas em uma unidade
de Tempo que o falante considera sem continuagdo no presente com marcadores
temporais ; b) referir-se a uma unidade de tempo ou espago temporal no qual ja ndo
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esta o falante; c) falar de quantidades de tempo determinadas; d) contar fatos ou
acdes como algo independente, ndo como costumes; e) ordenar as agdes, quando
ha varias, ou interrompé-las no seu transcurso; f) dar opinido.

Em contraponto ao que foi mencionado, o PPC, segundo Matte Bon (2010),
geralmente, codifica agdes acompanhadas por marcadores hodiernos, ou seja, que
se referem a periodos temporais inacabados ou definidos em relagcdo ao momento
de fala, sendo incompativel com marcadores temporais que remetem a um periodo
temporal acabado. Possui, de acordo com Gutiérrez Araus (1997), os seguintes
valores: a) passado continuativo com resultado no presente os resultados da acgéo
passada ainda perduram no momento de enunciagao; b) antepresente que refere-se
a um tempo passado anterior ao tempo atual; e c) passado para enfatizar uma forma
narrativa é posto pelo falante para dar maior énfase e emog¢édo a uma acgéao passada
concluida.

Seguindo o raciocinio de Matte Bon (2010), dos tempos do passado da
lingua espanhola, o PPS é utilizado para informar sobre fatos passados, contar os
fatos em si, sem criar nenhuma perspectiva especifica, ja o PPC, por sua vez,
quando é empregado, ndo é do interesse do enunciador expressar o fato a que se
refere em si. No entanto, nota-se que tal fator pode ser questionado, ja que,
dependendo dos valores estabelecidos a partir da analise do complexo TAM, pode-
se encontrar usos que divergem.

2.1 Tempo

No que diz respeito a categoria verbal Tempo, Givén (1984) explica que o
sistema na linha temporal ocorre tendo em vista os tracos fundamentais: a
sequencialidade (sucessao de pontos) e ponto de referéncia (tempo de fala). Dessa
forma, percebe-se que, na perspectiva do autor, o tempo funciona como uma
extensao relativamente limitada de uma determinada situacdo, em relacdo ao tempo
em que a fala se manifesta. Portanto, o autor ainda menciona que o Tempo pode ser
caracterizado de duas formas, o tempo absoluto, categoria-ndo marcada e o tempo
relativo, categoria-marcada.

Além disso, ainda em relagdo a categoria Tempo, Reichenbach (1947), ao
tratar dos verbos do inglés, propde trés momentos: momento de fala (MF); Momento
de realizagdo da agao expressa pelo verbo (ME); Momento de referéncia (MR). Ja
para Briones (2001), em relagao a lingua espanhola, nota-se que é dificil delimitar o
uso do PPS e do PPC. O autor aborda que o tempo em que se faz referéncia nao foi
concluido, como, por exemplo:

1 - Esta mafiana he ido al médico (Esta manha fui ao médico.)

Nota-se que, no exemplo do autor, o dia ainda ndo acabou, portanto, o
tempo em que se faz referéncia, conforme o autor, ainda nao finalizou - deixando
claro, assim, o uso da forma verbal composta em detrimento da simples.

2 - Ayer fui al médico. (Ontem fui ao médico.)

Em contraponto, vé-se que, no exemplo 2, o uso da forma simples indica
que o tempo esta finalizado, ja que ndo tem mais relagdo com o momento em que o
falante o menciona. Logo, é perceptivel que nos exemplos mencionados pelo autor,
os localizadores temporais sao frequentes, assim como menciona Pontes (2012) em
(por exemplo: hoy — hoje, esta noche — esta noite, siempre - sempre). Ja a forma
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simples é facilmente associada a tempos ou eventos ja finalizados (por exemplo:
Ayer - ontem, hace un afio - faz um ano).

Assim, Pontes (2012), ao retomar a proposta de Alegre (2007), deixa claro
que a forma composta pode ser associada a toda expressao de tempo que tenha em
seu significado sentido com o dia atual ou expressées com o demonstrativo “este”,
(este més, este século). Por outro lado, ainda para os autores, a forma simples se
associa a marcadores que nao indicam relagdo com o presente. No entanto, Torrego
(2002) indica que é preciso, ainda, considerar outros fatores, como a perspectiva
psicologica do falante, portanto, abordaremos, agora, os outros componentes do
Complexo TAM, o Aspecto e a Modalidade.

2.2 Aspecto

A categoria verbal Aspecto é uma tradugéo da palavra russa vid, utilizada, na
gramatica eslava, para a diferenciacdo entre os verbos perfectivos e imperfectivos,
distincdo que, conforme Mounin (1968), vem da gramatica latina. Logo, nota-se que
a divisdo entre infectum/perfectum foi proposta no século | A.C, por Varrén, que
retoma as gramaticas tradicionais.

Logo, podemos conceber o Aspecto, de acordo com Pontes (2012), como
uma categoria que caracteriza os diferentes modos de perceber a constituicdo
temporal de uma determinada situagdo. Essa constituicdo, para o autor e segundo
Comrie (1990), pode dar-se sem distingao de etapas (Aspecto perfectivo) ou em sua
constituicdo interna (Aspecto imperfectivo). Desse modo, entende-se que o
perfectivo expressa uma situagdo como um todo, ou seja, ela é tratada como um
objeto Unico, sem parcializa-la ou dividi-la em fases internas distintas. Por outro lado,
com o imperfectivo, o fato € expresso em sua constituicdo temporal interna. Essa
temporalidade interna, como afirma Costa (1990), pode ser expressa a partir de um
fragmento de tempo (cursividade) ou pela sele¢do de fases dessa temporalidade
(fase inicial, intermediaria ou final) ou, ainda, por meio de estados resultativos, que
confiram relevancia linguistica a constituigdo interna do processo que os antecedeu.

Ainda no que diz respeito ao raciocinio de Pontes (2012), nota-se que, para
Costa (1990, p. 21), a partir das concepgdes de Aspecto de Comrie (1976), Castilho
(1968) e Lyons (1979), enumera as seguintes caracteristicas para o Aspecto: a) a
nao-referéncia a localizagdo no tempo; b) a constituicdo temporal interna; c) a
vinculacdo da categoria a situacbes, processos e estados; d) a representagao
espacial. No tocante a nao-referéncia a localizacdo no tempo, vale salientar que o
tempo verbal trata da distribuicdo do fato na linha temporal, mas, em contrapartida, o
Aspecto trata do referido fato na sua constituicdo temporal interna, ou seja, estuda o
tempo dentro do fato, passivel de fragmentacao dentro de seus limites.

Outra caracteristica do Aspecto, ainda para Pontes (2012), diz respeito a
dinamicidade, os verbos que exprimem o trago [+ dinamico] expressam mudanca
e/ou movimento em estagios internos distintos, por exemplo, o verbo “caminhar”
denota o esforco de alguém ao desenvolver esta atividade fisica. Por outro lado, os
verbos estaticos, como a maioria dos verbos de estado, apresentam estagios
internos idénticos e sdo considerados homogéneos. Estes verbos, geralmente, ndo
expressam mudancga e/ou movimento. Por exemplo, o verbo “conhecer” ndo denota
nenhuma mudanga e/ou movimento.

Sobre o0 aspecto em Espanhol, Pontes (2012) chama ateng¢do para o fato de
as gramaticas da lingua espanhola, no estudo da morfologia do verbo, de modo
geral, ndo o apresentarem. Rojo e Veiga (1999) mostram que a configuragao
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habitual das formas verbais e suas terminologias eram feitas a partir da oposi¢cao
entre formas simples/formas compostas. Entretanto, surgiu o problema de como
classificar o Pretérito Perfeito, pois a forma simples expressa um evento concluido, o
que se opde a forma composta.

Para solucionar essa implicatura, a Real Academia Espariola (2009) passou
a classificar a forma simples como indefinida, por conta do seu carater
indeterminado em algumas situagdes, como, por exemplo, nos eventos sem ponto
de referéncia. Ja Alarcos Llorach (1994, p.20) considera impossivel buscar
diferencas aspectuais, pois ambas as formas sao perfectivas, sendo a distingdo
meramente temporal, como em: Lei mucho./ He leido mucho.

No entanto, a maioria dos estudiosos tém observado algumas peculiaridades
aspectuais. Garcia Fernandez (2006), por exemplo, a partir da relagao entre o tempo
da situagao (TS) e o tempo do foco (TF), propde cinco tipos de aspecto, a saber:

1 - Imperfeito - O TF esta incluido no TS. Focaliza a parte interna da situagao sem
mencionar o inicio ou o final. Ex: Hace dos dias Juan pintaba su casa.

2 - Perfectivo ou Aoristo - O TF inclui todo o TS, desde seu inicio até a sua
finalizagdo. Ex: El presidente ley6 su discurso a las ocho.

3 - Perfeito - O TF é posterior ao TS. Esta variedade aspectual enfatiza os resultados
do evento. Ex: Hace dos dias Juan ya habia pintado su casa.

4 - Prospectivo - O TF é anterior ao TS. Ex: Hace dos dias Juan iba a pintar su casa.
5 - Continuativo - O TF abrange o inicio do TS até um ponto interno de seu
desenvolvimento. Ex: Juan lleva dos horas pintando su casa.

No que diz respeito aos usos do PPC, segundo Matte Bon (2010),
geralmente, esse tempo verbal codifica agdes acompanhadas por marcadores
hodiernos, ou seja, que se referem a periodos temporais inacabados ou definidos
em relagdo ao momento de fala, sendo incompativel com marcadores temporais que
remetem a um periodo temporal acabado. Possui, de acordo com Gutiérrez Araus
(1997), as seguintes caracteristicas: a) passado continuativo com resultado no
presente — o0s resultados da agdo passada ainda perduram no momento de
enunciagao; b) antepresente — refere-se a um tempo passado anterior ao tempo
atual; e c) passado para enfatizar uma forma narrativa — é posto pelo falante para
dar maior énfase e emogao a uma agao passada concluida.

2.3 Modalidade

Levando em consideragao os pontos supracitados, nota-se que a oposi¢ao
entre PPC X PPS vai além da categoria Tempo, ja que ambas as formas expressam
0 passado. Assim, tal oposigdo se da por meio do Aspecto e, em alguns casos, da
Modalidade. Para Givon (2001), entende-se que a Modalidade codifica a atitude do
falante, seu julgamento acerca da informagao, ou seja, tem a ver com a reagéo do
falante em relacdo ao conteudo proposicional do enunciado. Modo é uma das
formas de codificacdo da Modalidade, diferenciagdo proposta por alguns autores
cujas defini¢des.

Portanto, como mencionado anteriormente, na perspectiva de Torrego
(2002), no que diz respeito ao contraste entre a forma simples e composta, é
preciso, ainda, levar em consideragao a relagédo psicologica do falantes, tendo em
vista que, em algumas ocasides, o uso de uma forma em detrimento da outra nao é
Temporal e nem Aspectual, mas sim Modal. Para exemplificar melhor a situagéo, o
autor menciona as duas oragdes abaixo:
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1. Mi mama se ha muerto hace cinco afios. (Minha mae morreu faz cinco anos.)
2. Mi mama se murié hace cinco arfios (Minha morreu faz cinco anos.)

Como perceptivel na oracao 3, a forma composta em detrimento da simples,
ainda com a presenca do mercado temporal que, como visto antes, é tipico do PPS,
indica que a agao ainda foi superada pela falante. Ou seja, o fato de sua mae ter
morrido ainda é uma ag¢do que nao foi superada, logo, neste caso, ha a
predominancia da forma composta. Ja no que diz respeito a oragao 4, nota-se que, 0
uso da forma simples, na mesma situagao, nos indica que a acao foi superada pelo
falante. Assim, nota-se a importancia da Modalidade para definir, de fato, o contraste
entre os tempos verbais supracitados.

3 METODOLOGIA

Para alcangar os objetivos estabelecidos no seguinte trabalho, as amostras
coletadas para analise foram extraidas de um acervo composto por uma colec¢ao de
livros didaticos voltados para o ensino do Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE),
utilizados nas maiores instituigdes publicas de ensino de linguas do Estado do
Ceara: Centro Cearense de Idiomas (CCl), projeto do Governo do Estado, Casa de
Cultura Hispanica (CCH), da Universidade Federal do Ceara e Nucleo de Linguas da
Universidade Estadual do Ceara. Utilizamos de base para esta pesquisa os trés
volumes das colegdes didaticas “Pasaporte”, “Vente” e “Nuevo Espafiol en Marcha”,
das editoras Edelsa e Sgel, que estdo divididas em trés niveis que consideram o
quadro europeu comum de referéncia para linguas. Levamos em consideracdo os
niveis A1, A2 e B1 para que haja uma visdo ampla e diversificada no que se refere a
progressao de conteudo considerando a diversidade de géneros textuais,
abordagem do que se refere o ensino de ELE e a abordagem dos valores dos
tempos verbais do passado considerando aspectos linguisticos e extralinguisticos.

3.1 Procedimentos metodolégicos

Para que pudéssemos alcangar o objetivo da pesquisa, de maneira
satisfatéria e ordenada, a analise dos Livros Didaticos foi pautada nos seguintes
topicos:

1 - As variedades do espanhol no ensino do PPS e do PPC;

2 - Formas de tratamento do Aspecto;

3 - Tragos aspectuais;

4 - Marcagao do tempo por verbos, advérbios ou pelo contexto;
5 - Valores modais.

4 DESCRICAO E ANALISE DOS RESULTADOS
Colecao didatica: Pasaporte, Vente, Nuevo Espafiol en Marcha

A colecao € composta por quatro volumes, cada um representa um nivel de
aprendizado do aluno. O primeiro, denominado como “Pasaporte A1”, é direcionado
aos alunos que estdo comecando a estudar o idioma. Em contraponto, o ultimo
volume, “Pasaporte B2”, destina-se a alunos que estdo concluindo o curso de
idiomas e, portanto, trabalha com assuntos mais complexos. Os quatro volumes da
colecao sao divididos em moddulos e organizados em unidades, cada unidade
trabalha uma habilidade especifica. As habilidades s&o relacionadas com
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competéncias e desenvolvidas ao longo dos mddulos: “competencia léxica”;
“competencia funcional’; “competencia gramatical’; “competencia sociolingliistica; e,
por fim, “competencia fonética y ortografica”.

As unidades didaticas de cada mddulo estao relacionadas com imagens que
contextualizam os temas e estimulam o processo de aprendizagem por imersao dos
estudantes, fato extremamente produtivo para se estabelecer o ensino da lingua
meta. Além disso, cada habilidade € desenvolvida a partir de um contexto
comunicativo e n&o estao vinculadas a temas descontextualizados.

Ja a colecdo Vente, também é composta por trés volumes, os quais sao
divididos em quatro niveis de aprendizagem do Espanhol, levando em consideragao o
modelo do quadro europeu de referéncia para linguas, a colegao esta dividida com o
primeiro volume que abarca os niveis A1 e A2 que é voltado aos alunos que estao
com o primeiro contato com a lingua, o segundo volume aborda o nivel B1 que é
voltado para os alunos que ja sabem o basico da lingua e o terceiro aborda o nivel
B2 que é direcionado aos alunos com o nivel de Espanhol intermediario. Na divisdo
interna dos livros, ha uma divisdao em capitulos e cada capitulo trabalha uma
competéncia distinta em relacdo a aquisicdo da lingua como: “Competencia
pragmadtica”,  Competencia lingdiistica”,  Competencia sociolingliistica"e “ Interactua”.

Ao inicio de cada capitulo, com excecédo dos dois primeiros capitulos do
nivel A1, ha textos em imagens com tematicas gerais de todo o capitulo que
contextualizam através das imagens e dos textos todo o conteudo a se apresentar
durante toda sequéncia do capitulo. As imagens ajudam os alunos na associagao
das informacdes e, da mesma forma, estimula os alunos no processo de
aprendizagem.

Por fim, a colecdo didatica “Nuevo Espafol en Marcha”, da editora SGEL, é
formada por quatro volumes. Cada volume apresenta em torno de 18 unidades,
fragmentadas nas diversas habilidades para a aprendizagem do espanhol. Cada
unidade apresenta a habilidade “gramatical’, “ oralidad”,  cultural’ e “ sociolinguistica”
de uma forma contextualizada, trabalhando com aspectos do cotidiano para uma
melhor eficacia no aprendizado do aluno. Ha, além disso, os respectivos cadernos de
exercicios, que correspondem ao nivel dos alunos.

Fica evidente que os autores optaram por apresentar aos alunos com um
maior percentual o espanhol europeu, mais especificamente a variedade da zona
castella Moreno (2002). Dessa forma, os alunos séo induzidos a variedade
considerada como norma-padrdo e, além disso, sdo apresentados de forma
superficial aos fendmenos linguisticos que pertencem as zonas da américa latina.
Ademais, as consideragdes sobre os fendbmenos de variagao linguistica no ensino do
PPS e do PPC néao sao levados em conta. A proposta de trabalhar com tais tempos
verbais € levada mais com foco na comunicacdo do que no conhecimento das
variedades dos referidos verbos. Em relagdo ao Manual do Professor, por outro lado,
vé-se que apresenta orientagbes pedagodgicas e explicagdbes das atividades
propostas ao longo de todas as unidades didaticas, como forma de auxiliar o
docente. Tais orientagdes estido relacionadas tanto as habilidades abordadas.

Enfim, respondendo aos trés primeiros tépicos elaborados no nosso
questionario, pode-se perceber que os livros didaticos n&o consideram as
variedades do espanhol no ensino do PPS e do PPC, trabalhando somente com o
valor Temporal relacionado aos marcadores e localizadores que indicam
continuidade, assim como visto em Reichenberg e Pontes (2012), quando o autor
demonstra que, levando em consideragao os respectivos tempos verbais, a forma
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composta indica uma ag¢ao que ainda nao finalizou enquanto a simples demarca um
processo ja finalizado. Dessa forma, é perceptivel os pontos supracitados quando
analisamos as atividades presentes nas sequéncias didaticas para ensinar o uso do
PPC e do PPS, conforme as figuras abaixo:

Figura 01

Contraste de p

asados.
. Observa el cuadro. D«

_.-I'l'- 2laCiona las frases,
l El otro dia Hiowy
Anteaver I"".‘!ld manana
Ayrer Esta semana
En 199,
MNunca

En 'f|||. |L'r||hr(" Una ver (no sabermos o no importa cudndo)
Hace... (unos afos, dos meses...) | Muchas veces

Fonte: Pasaporte. Volume 2, pag. 78

Figura 02

Los tiempos del pasado.

€. Lee ahora el didlogo, marca los verbos en pasado y completa la tabla.
* Buenos dias, jqué desean?

* Vengo a poner una reclamacion. Estos méviles no funcio-
nan.

« ;Qué ocurre?

* Mire, en mi empresa viajamos mucho al extranjero y la se-
mana pasada compramos estos maoviles para hacer llama-
das desde distintos paises. Y resulta que esta semana no
hemos podido hacer ninguna

* ;Desde qué paises quieren llamar?

* Pues desde ltalia y Brasil. La semana pasada llamé desde
Italia a mi oficina y sin problemas. Pero esta semana hemos
intentado hablar desde Brasil y ha sido imposible. No
puede ser. Los compramos precisamente para llamar desde
estos paises.

= Si, si, pero el problema es que no tienen cobertura para fuera de Europa.
* Pero ustedes nos dijeron que es para llamadas internacionales

= Si, pero no para otro continente, no son tribanda. Si quieren, se los puedo cambiar por otros, pero tienen
que pagar la diferencia.

Fonte: Pasaporte. Volume 2, pag. 77.

Vé-se, nas figuras acima, que os livros, ao ensinarem o contraste entre
ambas as formas, consideram apenas os localizadores no uso de uma forma em
detrimento da outra, deixando de lado os outros valores importantes anteriormente
vistos em Pontes (2012) e em Torrego (2002), como, por exemplo, a zona temporal
do falante ou, ainda, relagdes que englobam o psicolégico dos falantes. O contraste
é didatizado, assim, a partir da nocao de finalizado e nao finalizado, € dizer, acabado
e nao acabado, perfecto/imperfecto, como visto nos estudos de Pontes (2012), ao
mencionar a categoria verbal Aspecto e os seus respectivos valores. Também é

Revista Eletronica do GEPPELE - Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagéo de Professores de
Espanhol - Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Ceara — Edi¢ao Especial — Vol. 12 -Dez/2024
ISSN 2318-0099



Revista Eletronica do GEPPELE — Edigcao Especial — Vol. 12 — Dez./2024 — ISSN 2318-0099 51

perceptivel a nocdo de passado recente vinculado ao espanhol europeu,
mencionado por Gémez Torrego (2002), em que o PPC é predominantemente
usado para agdes que, na perspectiva do falante, ainda finalizaram, e os outros
valores ficam de lado.

Como sugestéo para a colegao “Pasaporte”, em vez de induzir os alunos a
memorizarem os marcadores temporais e internalizar que o uso da forma composta
em detrimento da simples é o fato de a acdo esta acabada ou inacabada, os livros
poderiam trabalhar com uma ilustracdo que indicasse a nogéao de “Zona Temporal”
estipulada por Gomez Torrego (2002), como visto anteriormente no aporte tedrico.
Dessa forma, poderia haver uma ilustragdo com um mapa com as bandeiras de
diferentes paises, localizados em uma subsegcdo do livro chamada “chismes
linguisticos”. Tal ilustracdo poderia representar um falante e a nogdo da zona
finalizada e nao finalizada, para que, além dos marcadores temporais, os alunos
conseguissem ter uma visualizagao global do contraste entre as respectivas formas.
Em seguida, os alunos poderiam resolver os exercicios propostos na figura 02, mas
sem associar somente ao marcador “semana passada” e “ha sido esta semana”.

FIGURA 3
'I 5 - ITTY. FOS @  Conjugar verbos requlares e irregulares en pretenito perfecto simple, usar Iy

: PERFECTO SIMPLE DEL0S .
S : DEBER "RECIBIR
La 3.7 persona del singular del pretérito
perfecto simple de los verbos en -AR se (Yo) llamé debi recibi
parece a la 1.2 persona del singular del (Ta) llamaste debiste recibiste
= de los verbos en -AR. (El/ella/ud.) Hamé debio bic
Eval presente d = ; amo ebié recibié
aluate La Gnica diferencia es la tilde. (Nosotros/as)  Jlamamos debimos e bEOs
Total /69 Ayer Pablo me llamé por teléfono. (Vosotros/as)  [lamasteis debisteis  recibisteis
Hoy le llamo yo. (Ellosfas/Uds.)  Jfamaron debieron recibieron

LE DE ALGUNOS VERBOS

E ETEE
(Yo) estuve fui vi tuve hice di
(Ta) estuviste fuiste viste tuviste hiciste diste
(Elfella/ud.)  estuvo fue vio tuvo hizo dio
(Nosotros/as)  estuvimos fuimos vimos tuvimos hicimos dimos
(Vosotros/as)  estuvisteis fuisteis visteis tuvisteis hicisteis disteis
(Ellos/as/Uds.  estuvieron  fueron vieron tuvieron hicieron dieron

El pretérito perfecto simple del verbo ser tiene la misma forma que el verbo ir.

Uso: expresa una accion realizada y
acabada en el pasado.

1. Escribe el verbo en pretérito perfecto simple. Horcooie e o

Fonte: Vente. Volume 1, pag. 156.

FIGURA 4

rICIA RECIENTE TE HA PARECIDO MAS IMPORTANTE?
¢COMO TE HAS ENTERADO?

©. Por la television d.Te lo ha contado
alguien

.ES A ALGUIEN QUE RECIENTEMENTE. . .

se ha casado?

.. ha tenido un accidente?

- ha aprobado un examen?

ha encontrado un trabajo?

ha conocido a alguien especial?

Fonte: Vente. Volume 1, pag.139.
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Nota-se, portanto, conforme evidente nas figuras 3 e 4 e respondendo aos
demais tépicos do nosso questionario, principalmente no que diz respeito aos tracos
aspectuais anteriormente explicitados por Pontes (2012), Rojo e Veiga (1999), Lyons
(1979), que as cole¢des Passaporte e Vente tratam dos tempos verbais somente no
que diz respeito a perfectum/imperfectum e, além disso, associam 0 uso por meio
dos mesmos marcadores temporais, os que indicam uma acado “finalizada”, é
marcada pela forma simples, enquanto os marcadores que ainda indicam uma acao
vinculada ao presente, marcada pela forma composta. Como sugestdo, o livro
poderia manter o contexto de noticias recentes da unidade em que ensina o PPC, no
entanto, poderia abordar, abaixo desta parte, uma caixa de didlogo com diferentes
personalidades do mundo hispano das diversas nacionalidades, a partir de um
didlogo em que contassem, resumidamente, uma noticia com a forma composta. A
partir disso, os alunos poderiam, por meio da indugao, saber que, dependendo de
fatores externos, o uso pode ser diferente.

FIGURA 5
1. Escribe el verbo en preteérito perfecto compuesto.

a. Este verano (ir, NOSOIrOS) .....ovoveveviveeveieennene alaplaya. (Estar) ..........ccccooervvreeneenen. €0 UN hotel de cuatro estrellas muy cerca
del mar. El hotel nos (qustar) ........cccccovvieeiiiinniias mucho. Es nuevo y muy cémodo. (Tomar, Nosotros) ...........ccccveevceeeeees €l
sol todos los dias y (COMer) ... mucho pescado y marisco. Ademas, (tener) ..........ccccoeecvveriennen. un tiempo
estupendo, sol y buena temperatura todos los dias.

b. Te presento a mi amigo Pedro Juan, s una persona muy interesante. (Viajar, él) ............................. mucho por Hispanoamérica
(T} R e en diferentes paises, como Chile, Argentina y Paraguay. En sus viajes, (CONOCET) ...........ceerevrrerereens
a todo tipo de personas desde escritores hasta pescadores.

c. Esta manana (tener, yo) .....ccccoveveevevecrvecnnns muchos problemas. (Levantarse, ¥0) .........cccouueeuereeuneens tarde, a las ocho y media.
Luego, (perder) ..............ccoeeveennnnee €l @UtObUS. AST que (llegar) ....ccovvvveverevcerieecnnnnes tarde a la oficina. Durante la mafana,
(trabajar) .............................. muchisimo, por eso ahora estoy agotado.

d. Esta tarde mi hijo César (ir) ..o, al cine con sus amigos. (COMPIAN .....ccoovverenrieinninrennns las entradas por In-
ternet. Alli (encontrarse) .......cccceveevncucennae. por casualidad con los companeros de la universidad y todos (sentarse, ellos
............................... juntos en el cine. Luego, (tomarse, ellos) ............................... un refresco en un bar antes de volver a casa

Fonte: Vente. Volume 1, pag.144.

FIGURA 6
1. Escribe el verho en pretérito perfecto simple. Eiaﬁoa;?;:gg zf;jz'apﬁ;:g o
A OTIEH 3 cerATL ) ——— el domingo por la tarde?
SIPUES (IEV0) [t alciney (ver) ...........ccccoooo.c.o........ Una pelicula estupenda.

b. El sabado pasado (ser) ...........cocuevreerinnnnns mi cumpleafos, minoviay yo (dar) ... una fiesta en casa con todos
nuestros amigos. (EStar) ............cccmereerens todos reunidos desde las 2 de la tarde hasta las 12 de la noche. Asi que (comer)
............................... y(cenar) .......cccoecreurceneeenne. t0dos jUntos. (Ser) ......ccccoeivceiiiinnneen.. Una fiesta estupenda.

C. Ayer (tener, NOSOITOS) ..............cccceeeenenneeee UN did horroroso en la oficina. (Trabajar) ....ooeviiciiiiecicins hasta las nueve de la
NOChe y N0 (teNer) ......ccccvvecireecces tiempo ni para comer.

d. - ;Donde (estudiar) .........coooovevrceriiceneas td, Encarna?

- Yo (hacer) ......ccooovevveeennnn.. 2 carrera en Valladolid y después (trabajar) ........c.ccconveisiicienieae dos afios en la universidad
de Salamanca.

e. - Alvaro, ;qué (cenar) ................. izl los nifos anoche?

- Pues Maria (Cenar) .........o.cccoevvreecercnns una tortilla francesa y Pablo no (comer) ........ccccoeevceeriencnncne. nada.

f. Mis comparieros de la universidad no {salir) ..........cc.ccccceeienn. el fin de semana. Ni (ir) ....c.ooevveueeeecirienncee. al dne ni (hacer

............................... nada interesante. /21

Fonte: Vente. Volume 1, pag.156.
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Como perceptivel nas atividades dos livros da colecdo “Vente”, ha uma
abordagem estruturalista dos tempos verbais, em que os alunos sado induzidos a
preencher lacunas com a forma verbal correspondente, ainda com a presenca dos
marcadores temporais explicitados anteriormente. Assim, nota-se, portanto, uma
predominancia do valor que assume o PPC de passado recente como visto em
Goémez Torrego (2002) e Pontes (2012). Tal atividade poderia ser melhor
desenvolvida se os livros trabalhassem com frases de diferentes contextos de
interacao verbal, ndo somente com a presenga dos marcadores temporais mas
também indicando a auséncia, para que os estudantes entendam que as respectivas
formas podem variar e que ndo estdo associadas, necessariamente, a um
localizador que indique que a acao esteja finalizada ou ainda em curso.

FIGURA 7

Gramatica i FF
| R L N
1 ;Adénde fuiste el sabado? Verbos regulares
Yo fui a... ” kb 4 —p Sk
i n 5 (o] ra T T
Yo no sali, me quedé en casa. y/ aJ»e L sall
td trabajaste  comiste  saliste
2 ;Qué hizo la doctora Ramirez ayer? él/ ella / Ud. trabajo comio sali6
Relaciona las frases con las imagenes. nosotros/as trabajamos comimos salimos
1 Sali6 de casz a 1as ocho de la mafiana. ol vosotros/as trabajasteis comisteis salisteis
2 Empezé a trabajar a las ocho y media. O ellos / ellas / Uds. trabajaron comieron salieron
3 Comi6 en la cafeteria del hospital. L] o T
4 Termind de trabajar a las cinco de la tarde. L_ 3 Escribe las siguientes frases en pretérito
5 Por la tarde, fue al supermercado. L] indefinido.
6 Compro algo de fruta para la cena. ;,i ) .
2 s riédico. (yo

2 Ellunes /)

y yo / comer / en un restaurante nuevo.

r / con Maria. (r

no trabajar / el sabado por la noche
/ el periddico? (td)

r / al nifin al caleoin

3 Anoche / cer

Mis amigo

50tr0S)

5 ;Compr
6 Fduardo /1le

Fonte: Nuevo Espaiiol en Marcha. Volume 1, pag. 88.

Evidentemente, na figura 7, ha uma abordagem diferente do PPS. Ao
contrario dos outros, o livro trabalha com outra nomenclatura da forma simples,
também conhecida como “Pretérito Indefinido”. Além de trabalhar gramatica e
exercicios ao mesmo tempo, pode-se notar que, assim como o0s outros, também ha
a marcacgao do tempo a partir do localizadores temporais como “El lunes, Anoche,
Ayer”. Outra oragdes que marcam a questdo da categoria Tempo é justamente “Qué
hizo la doctora Ramirez ayer?”, ou seja “O que fez a doutora Ramirez ontem?”.
Portanto, nota-se que ha um esforgo do Livro Didatico em trabalhar com diferentes
formas do PPS, ja por adotar uma nomenclatura diferente dos outros, e, além disso,
juntar, ao mesmo tempo, teoria e pratica da gramatica.

Para que a atividade fosse mais produtiva, seria interessante adicionar o
contexto da doutora Ramirez desvinculado de “ontem”, fazendo com que os alunos
nao associem o respectivo tempo verbal a agcdo que remete ao perfectum, visto
anteriormente. Além disso, na atividade 3 também poderiam ser adicionadas ag¢des
vinculadas a formas como “hoy no lei mucho”, como forma de contextualizar os
alunos nas diversas fung¢des de que o PPS assume.
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FIGURA 8

Vocabulario

1 Relaciona las siguientes expresiones
con las fotos.

HoY SENERRL
1 hace frio hizo frio. B
2 hace calor “hizo calor
3 hace viento hizo viento
4 esta nublado “ estuvo nublado o
5 llueve llovid _ o
6 nieva 7 nevo

2 Contesta a las siguientes preguntas.

1 ;Qué tiempo hace hoy?

2 ;Qué tiempo hizo ayer?

3 ¢Hizo frio el fin de semana pasado?

4 ;Qué tal tiempo hace en tu pais en primavera /
verano / otofio / invierno?

5 ;Qué tiempo te gusta mas? Me gusta cuando...

Fonte: Nuevo Espafol en Marcha. Volume 1, pag. 90.

FIGURA 9

Gramatica HOMBRES DE SU CASA
Lavan, cocinan, planchan, hacen la compra. Son
los nuevos amos de casa. Son pocos, pero aumen-

Participios 1 tan dia a dia. Alberto es uno de ellos.
regulares Alberto: ;Qué tal? ;C6mo te (1) ha ido hoy?
ha itz Ana: El dia (2) terrible. Juan (o
+ participio astar gastado s s ' yy
hemos g g » 3) una reunién de cuatro
habéis co]rTler C?:" © horas con los clientes japoneses y luego (4)
han il B el informe para la Comisién Eco-
Participios irregulares nomica. Y td, é?uPé tal?
alnir hiorts i - Alberto..Yo t.amblen (5) hoy TUChO
- = - trabajo. Primero, (6) a los nifios al
ser sido escribir  escrito L )
= : colegio, después (7) la compra y
ver visto morir muerto
luego (8) la ropa antes de hacer la
hacer  hecho volver vuelto ; £
comida. Por la tarde los nifios y yo (9)
« Utilizamos el pretérito perfecto para hablar de accio- en el parque con los amiguitos de Pablo.
nes recientes, con marcadores temporales como Ana: jUTf, queé dia! Ahora nos queda un ratito para
hoy, esta mafana, esta semana, Ultimamente. descansar y ver la televisién.

Este fin de semana he tenido mucho trabajo

& Fa 3 €2 Escucha y comprueba.

Fonte: Nuevo Espaiol en Marcha. Volume 1, pag. 128.
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Na figura 8, nota-se uma tentativa da colegdo em trabalhar com valor
aspectual durativo, ja que, quando os autores contrastam a forma simples com o
presente, os alunos entendem que, quando a agao ocorre no dia em questio, esta
vinculada ainda a um fluxo de presente, ja quando ocorreu “ontem”, além de ser
instruida a forma simples, ha, ainda, o que ja mencionava Pontes e Coan (2013) em
relagdo aos materiais didaticos e a variedade linguistica, que a tratam de forma
superficial e isso, por vezes, acaba dificultando o trabalho do professor, ja que, por
vezes, por falta de suporte do material didatico, precisa propor atividades novas que
supram as lacunas deixadas, para que os estudantes n&do tenham deficiéncias na
formagao e consigam transitar livremente entre as variedades da lingua.

Ja na figura 9, ha, claramente, a predominancia dos marcadores, visto que o
livro, na propria explicagdo, menciona que “para falar de ag¢des recentes com
marcadores temporais hoje, esta manha, etc”. Logo, os livros poderiam, ao longo
desta parte, trabalhar com a nogéo plano atual e, além disso, mencionar o aspecto
modal de Torrego (2002), como o valor psicolégico que assume o PPC, visto que os
livros, ao explorarem a forma composta, ndo levaram em consideragcdo a
modalidade.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, objetivamos analisar a abordagem do complexo
TAM no ensino do PPC e do PPS nas Colecbes Didaticas Pasaporte,Vente e Nuevo
Espafol en Marcha, de acordo com as variedades no ensino do tempos verbais
supracitados, nos tragcos aspectuais, marcagao do Tempo e, por fim, os valores
modais. Em relacédo ao ensino do PPC e do PPS, notou-se que os livros consideram
as variedades do espanhol de forma superficial para a explicagdo de uma forma em
detrimento da outra, deixando de abordar aspectos importantes para o aprendizado
dos alunos.

Ja em relacdo a categoria Aspecto, notou-se que os autores levam em
consideracao somente o trago entre a oposicdo de Perfecto/Imperfectum, concluido
e nao concluido, utilizados para explicar os respectivos contrastes. A categoria
Tempo foi a mais desenvolvida pelos autores, utilizando-a, inclusive, para reforcar
que os tempos podem ser marcados por verbos, advérbios ou pelo contexto. Por fim,
em relacdo a Modalidade, foi a categoria menos desenvolvida pelos autores. Para
que haja uma melhora em relagdo aos materiais e seguindo os propdésitos dos nosso
objetivos, seguem algumas sugestdes para os materiais:

1. Os livros didaticos poderiam explorar, em sua forma de explicacdo, os usos
variaveis do PPC e do PPS, como a elaboracdo de um mapa em que uma forma
€ predominante em relagdo a outra, utilizando personalidades famosas de tais
localidades, com exemplos reais de uso, para demonstrar aos alunos que a
nog¢ao vai além da memorizagdo dos marcadores temporais.

2. Em relacdo a modalidade, poderia haver uma subsecao intitulada como “chimes
y noticias”, em que houvesse uma noticia real de alguma celebridade com a
mesma nogao de Torrego (2002), em relagéo a perspectiva psicoldgica, para que
os alunos pudessem, a partir de uma reflexdo ludica, entender, de fato, o que
acontece.

Por fim, destacamos que o objetivo, além dos supracitados, deste trabalho, é
corroborar com a avaliagéo e produgéo dos livros didaticos de espanhol como lingua
estrangeira, utilizados por estudantes brasileiros.

Revista Eletronica do GEPPELE - Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagao de Professores de
Espanhol - Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Ceara — Edi¢ao Especial — Vol. 12 -Dez/2024
ISSN 2318-0099



Revista Eletronica do GEPPELE — Edigao Especial — Vol. 12 — Dez./2024 — ISSN 2318-0099 56

REFERENCIAS

ABRACADO, Jussara. O tempo, o tempo linguistico e o tempo verbal. Sdo Paulo:
Contexto, 2020.

ALEZA 1ZQUIERDO, Milagros & ENGUITA UTRILLA, José Maria. La lengua
espanola en América: normas y usos actuales. Valencia: Universitat de Valéncia,
2010.

BAGNO, M. Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variagao
linguistica. Sdo Paulo: Parabola, 2007

BAGNO, M. Preconceito Lingliistico: o que é, como se faz. 26 ed. Sao Paulo:
Loyola, 2003.

BARBOSA, J. L. Tenho feito/fiz a tese: uma proposta de caracterizagao do
pretérito perfeito no portugués. 2008, 280f. Tese (Doutorado em Linguistica e
Lingua Portuguesa) — Faculdade de Ciéncias e Letras, UNESP, Araraquara. 2008

BELLO, Andrés. Analisis ideolégico de los tiempos de la conjugacion
castellana. In: . Obra literaria. Caracas: Ayacucho, 1979 [1809]. p. 415-459.

BRIONES, Ana Isabel. Dificultades de la Lengua Portuguesa para
hispanohablantes de nivel avanzado: estudio contrastivo. Madrid: Ariel, 2001.

CALVET, Louis-Jean. Sociolinguistica: uma introdugao critica. Sdo Paulo:
Parabola, 2002

CASTILHO, Ataliba T. A nova gramatica do portugués brasileiro. 14. 2010.

COELHO, I. L.; GORSKI , E. M.; SOU ZA, C. M. N. et al. Para conhecer
Sociolinguistica (Colegao para conhecer Linguistica). Sdo Paulo: Contexto,
2015.

COMRIE, Bernard. Tense. Cambridge university press, 1985.

CONCHA MORENO, C e ERES FERNANDEZ, G. Gramatica contrastiva espaiiol
portugués para hablantes brasileios. Madrid: SGEL, 2007.

COROA, M. L. M. S. O tempo nos verbos do portugués. Sdo Paulo: Editora
Parabola Editorial, 2005.

COSERIU, E. El sistema verbal romanico. México: Siglo XXI Editores, 1976.

COSTA, Soénia Bastos Borba. O aspecto em Portugués. Sao Paulo: Contexto,
1990.

DAPENA, J. Alvaro Porto. Tiempos y formas no personales del verbo.
Arcol/Libros, 1989.

DIAS, Luzia Schalkoski. Uma leitura semantico-pragmatica da oposicao pretérito
simple /pretérito compuesto no espanhol da América. Dissertacdo de Mestrado.
Universidade Federal do Parana, 2004.

Revista Eletronica do GEPPELE - Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagao de Professores de
Espanhol - Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Ceara — Edi¢ao Especial — Vol. 12 -Dez/2024
ISSN 2318-0099



Revista Eletronica do GEPPELE — Edigao Especial — Vol. 12 — Dez./2024 — ISSN 2318-0099 57

GIVON T. Context as other minds: the pragmatics of sociality, cognition and
communication. Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins Publishing Company,
2005.

GIVON T. Syntax: an introduction. Amsterdam: J. Benjamins, 2001.

GIVON T. Tense-Aspect-Modality. In Syntax: a functional-typological
introduction. (vol. 1), Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins Publishing
Company, 1984.

GOMEZ TORREGO, Leonardo. Hablar y escribir correctamente: gramatica
normativa del espaiol actual: ll: morfologia y sintaxis/. Hablar y escribir
correctamente, p. 156-159, 2006.

GOMEZ TORREGO, Leonardo. Gramatica didactica del espafiol. Madrid: SM,
2002.

GOMEZ TORREGO, Leonardo. Perifrasis verbales. Madrid: Arco Libros, 1988.

LABOV, W. Padrdes sociolinguisticos. Tradugao de Marcos Bagno, Maria Marta
Pereira Scherre, Caroline Rodrigues Cardoso. - S&0 Paulo: Parabola, 2008.

LABOV, W. Where does the Linguistic variable stop? A response to Beatriz
Lavandera. Sociolinguistic Working Paper, 44. Texas, 1978.

LABOV, W. Sociolinguistic patterns. Philadelphia: University of Pennsylvania
Press, 1972.

LEONARDO, Gomez Torrego. Gramatica didactica del espariol. 2. ed. Sdo Paulo:
Edigdes Sm, 2005. 272 p. (1).

NOBRE, Juliana Liberato; PONTES, Valdecy Oliveira. A variagao linguistica em
livros didaticos do espanhol do PNLD 2011. Taubaté: Caminhos em Linguistica
Aplicada, v. 18, n. 1, 2018. Semestral. Disponivel em: http://periodicos.unitau.br/ojs-
2.2/index.php/caminhoslinguistica. Acesso em: 14 maio 2023.

OLIVEIRA, Leandra. 2010 “Estagio da gramaticalizagao do pretérito perfeito
composto do espanhol escrito de sente capitais hispano-falantes”. Tese de
Doutorado, Universidade Federal de Santa Catarina.

PAIXAO, F.T. O valor aspectual veiculado ao pretérito perfeito composto na
variante mexicana. Dissertacdo (Mestrado em Letras Neolatinas) — Curso de Poés-
graduacédo em Letras Neolatinas, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2011.

PONTES, V. O.; FRANCIS, M. As variedades linguisticas nas atividades de
traducao em livros didaticos de espanhol do PNLD 2011. Mutatis Mutandis v. 07,
Medellin, 2008, p. 83-99, 2014.

PONTES, Valdecy de Oliveira. Variagdo linguistica: da teoria ao ensino de linguas.
Producao e Ensino de Texto em Diferentes Perspectivas, Mossoré, ed. 1, p. 96-

Revista Eletronica do GEPPELE - Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagao de Professores de
Espanhol - Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Ceara — Edi¢ao Especial — Vol. 12 -Dez/2024
ISSN 2318-0099



Revista Eletronica do GEPPELE — Edigao Especial — Vol. 12 — Dez./2024 — ISSN 2318-0099 58

103, 2014. Disponivel em:
http://www.repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/20794/1/2014_capliv_vvopontes.pdf.
Acesso: 05 de maio de 2023.

PONTES, Valdecy de Oliveira. O pretérito imperfeito do indicativo e as perifrases
imperfectivas de passado em contos literarios escritos em espanhol: um
estudo sociofuncionalista. Tese (Doutorado em Linguistica) — Curso de Pds-
graduacao em Linguistica. Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2012. 265 p.

PONTES, Valdecy de Oliveira. O uso dos pretéritos perfeito (simples e
composto) e imperfeito do indicativo em narrativas escritas em espanhol por
aprendizes brasileiros em formagao docente universitaria: uma analise
funcionalista. Dissertacao (Mestrado em Linguistica Aplicada) — Curso de Pés-
graduagao em Linguistica Aplicada. Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza,
2009. 119p.

RAE. Nueva gramatica de la lengua espanola. Madrid: Espasa Libros S.L., 2010.

REICHENBACH, Hans. The tenses of verbs. (ed.). Elements of symbolic logic. New
York: The MacMillan Company, 1947. p. 287-298.

ROJO, G. & VEIGA, A. El tiempo Verbal. Los Tiempos Simples. In: Bosque (ed.)
Gramatica Descritiva de la Lengua Espaiola. Espasa- Calpe: Madrid, 1999.

SANCHEZ, Aquino. Los métodos en la ensefianza de idiomas: evolucién histérica
y analisis didactico. Madrid: SGEL, 1997.

SOUSA, Lilian Sanders de Oliveira. A analise das categorias tempo, aspecto e
modalidade nos tempos passados em gramaticas contrastivas de espanhol
para aprendizes brasileiros. 2022.

SPULDARO, Eliane Rauber; FINGER, Ingrid. A AQUISICAO DE DISTINGOES
ASPECTUAIS EM PORTUGUES COMO SEGUNDA LINGUA POR FALANTES
NATIVOS DE INGLES: o exemplo dos pretéritos perfeito e imperfeito. 2005. Tese de
Doutorado. Dissertagao de mestrado, Faculdade de Letras da Universidade Catdlica
de Pelotas.

TARALLO, Fernando. A Pesquisa Sociolinguistica. Ed. Sdo Paulo: Atica, 2005.
VIDAL DE BATTINI, Berta. E.1964. El espanol de la Argentina: Estudio destinado a
los maestros de las escuelas primarias. Buenos Aires: Consejo Nacional de
Educacion.

Revista Eletronica do GEPPELE - Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagao de Professores de
Espanhol - Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Ceara — Edi¢ao Especial — Vol. 12 -Dez/2024
ISSN 2318-0099



Revista Eletronica do GEPPELE — Edigao Especial — Vol. 12 — Dez./2024 — ISSN 2318-0099 59

ATIVIDADES DE TRADUGAO E AS VARIANTES’LINGUiSTICAS NA COLEGAO
DIDATICA CERCANIA'

Fernanda Almeida FREITAS*
Valdecy de Oliveira PONTES**

RESUMO

Este artigo aborda a tradugdo pedagdgica, como um meio de contribuir para o
desenvolvimento das competéncias sociolinguistica e intercultural dos estudantes.
Nesse contexto, analisaremos as de atividades de tradugdo da colegcdo didatica
Cercania (2015), com o objetivo de verificar em que medida as atividades de
tradugdo pedagdgica propostas, pela colegdo, auxiliam os estudantes na
compreensao dos valores socioculturais de variantes linguisticas das duas linguas.
Como referencial tedrico, fundamentar-nos-emos nos pressupostos tedrico-
metodoldgicos da sociolinguistica variacionista Labov ([1972], 2008) e no modelo de
tradugédo funcionalista, apresentado por Nord (2009, 2016, 2018), e, ainda, nos
estudos de Bolanos-Cuéllar (2000) e Pontes; Silva (2018) que destacam a
relevancia do contexto sociocultural para a tradugdo de variantes linguisticas. Do
ponto de vista metodologico, esta pesquisa se caracteriza como qualitativa, de
cunho documental. Os dados foram analisados a luz das reflexdes empreendidas
pelos pesquisadores citados. Constatou-se que apenas os livros do 6°, 7° e 8° anos
da colecdo Cercania (2015) apresentam atividades tradutorias explicitas, as quais,
em sua maioria, buscam comparar diferentes efeitos de sentido, decorrentes de
aspectos culturais contrastivos entre as culturas brasileira e hispanica. Ha, também,
uma atividade proposta aos alunos do 8° ano, que explora as diferentes escolhas
lexicais feitas pelos tradutores das versbes chilena e argentina do classico da
literatura infantojuvenil brasileira “O menino maluquinho”.

Palavras-chave: Espanhol como lingua estrangeira. Livro Didatico. Tradugéo
pedagogica. Variantes linguisticas.

RESUMEN

Este articulo examina la traduccién pedagdgica como medio para contribuir al
desarrollo de las competencias sociolinguisticas e interculturales de los estudiantes.
En este contexto, analizaremos las actividades de traduccion de la coleccion
didactica Cercania (2015), con el objetivo de comprobar en qué medida las
actividades pedagogicas de traduccidén propuestas por la coleccién ayudan a los
estudiantes a comprender los valores socioculturales de las variantes linguisticas en
las dos lenguas. El marco tedrico se basard en los presupuestos teorico-
metodoldgicos de la sociolinguistica variacionista, Labov ([1972], 2008) y el modelo
de traduccién funcionalista presentado por Nord (2009, 2016, 2018), asi como en los
estudios de Bolafios-Cuéllar (2000) y Pontes; Silva (2018), quienes destacan la
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relevancia del contexto sociocultural para la traduccion de variantes linguisticas.
Desde el punto de vista metodoldgico, esta investigacidon se caracteriza por ser
cualitativa y documental. Los datos se analizaron a la luz de las reflexiones
realizadas por los investigadores citados. Se constaté que solo los libros de 6°, 7° y
8° grado de la coleccion Cercania (2015) tienen actividades explicitas de traduccion,
la mayoria de las cuales busca comparar diferentes efectos de sentido resultantes
de aspectos culturales contrastivos entre las culturas brasilefia e hispanica. También
hay una actividad para alumnos de 8° que explora las diferentes elecciones Iéxicas
realizadas por los traductores de las versiones chilena y argentina del clasico de la
literatura infantil brasilefia «O menino maluquinhoy.

Palabras clave: Espafol como lengua extranjera. Libro de texto. Traduccion
pedagdgica. Variantes linguisticas.

1 INTRODUGAO

Para Alegre (2002), autores como Bausch/ Weller, Ladimiral (1981), Konigs
(1981) e Lavalt (1985), na década de 80, contribuiram para a redefinicdo da
tradicional classificacdo dos estudos da tradugcdo e para seu uso COmoO recurso
pedagogico no ensino de linguas estrangeiras (LE), destacando as habilidades
desenvolvidas nos estudantes ao serem expostos a atividades de adequacao de
uma tradugdo ao contexto comunicativo da lingua alvo, neste caso, da lingua
materna dos estudantes.

Essa nova perspectiva para o uso da tradugado como recurso pedagogico,
que pode ser usado pelo professor de LE com os fins de desenvolver e verificar as
competéncias sociolinguistica e intercultural dos alunos na LE, continuou sendo
defendida por pesquisadores ao longo das décadas de 90, 2000, 2010 e 2020, como
Widdowson (1991), Ridd (2000) e Alcantara (2022) que defendem o uso da tradugao
pedagogica, como uma ferramenta complementar a abordagem comunicativa no
ensino de linguas estrangeiras.

Pontes; Francis (2014) analisaram atividades tradutérias apresentadas por
livros didaticos (LD), distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
de 2011, com o objetivo de observar em que medida os autores das colegdes
analisadas incluiram as variedades linguisticas nas atividades tradutérias propostas
e concluiram, dentre outras observagdes, que as atividades tradutérias nao
exploraram o contexto sociocultural de produg¢ao do texto-base ( TB), nem do texto-
alvo (TA) e que as atividades de tradugdo, propostas pelo LD analisados, nao
consideraram a influéncia lingua materna do aprendiz no processo tradutorio.

Ainda sobre a introdug¢ao da variagao linguistica nas atividades de tradugao,
€ oportuno recordar que desde 1997 os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
esclarecem aos educadores brasileiros a relevancia do ensino da variagao
linguistica para o enfrentamento da questao do preconceito linguistico na sociedade
brasileira. Desse modo, o objetivo do presente estudo € verificar em que medida as
atividades de traducado pedagdgica propostas, pela colecao Cercania, auxiliam os
estudantes na compreensao dos valores socioculturais de variantes linguisticas da
lingua espanhola.

Para tanto, dividiremos o artigo em cinco segbes. Na primeira,
apresentaremos o0s pressupostos e principais conceitos da Sociolinguistica
variacionista e os relacionaremos a tradugao da variagao linguistica. Em seguida, na
segunda secao, abordaremos o modelo de tradugao funcionalista proposto por
Christiane Nord e sua aplicagdo para o ensino de linguas estrangeiras. Na terceira
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secao, descrevemos a metodologia utilizada em nossa analise. Na quarta segéo,
descrevemos a analise das atividades. Por fim, na ultima sec¢do, apresentamos
nossas consideragdes finais.

2 SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA E A TRADUGAO DA VARIAGAO
LINGUISTICA

A teoria da variagdo e mudanga linguistica’, também conhecida como
sociolinguistica variacionista, interessa-se pela relagcdo entre lingua e sociedade,
mais especificamente pela andlise da correlacdo entre as variagdes linguisticas
observadas na fala e o perfil social do falante (faixa etaria, sexo/género, classe
social, status socioeconémico, etnia, profissdo entre outros). Para identificar quais
variaveis sociais e linguisticas condicionam o uso das variaveis linguisticas, Labov
([1972] 2008) estabeleceu alguns conceitos que, a nosso ver, podem auxiliar tanto
professores de LE quanto autores de LD na producdo e avaliagao de atividades de
tradugdo pedagodgica. Dentre esses conceitos destacamos os de comunidade de
fala, variantes padrdao e nao padrdo, variacdo diatépica, variacao diafasica e
variagao diastratica.

Segundo Labov (2008, p.188), uma comunidade de fala é formada por um
grupo de pessoas que compartiiha as mesmas normas sobre a lingua, como
exemplo, seguindo essa perspectiva, podemos citar a comunidade de fala da cidade
de Floriandpolis. Ainda de acordo com Labov, as variantes sado formas linguisticas
que possuem mesmo valor referencial. As variantes padrao sao as formas
linguisticas que pertencem a variedade selecionada pelo Estado para servir de
referéncia de corregao de estilo, enquanto as variantes nao padrao sao as formas
linguisticas que nao pertencem nem a norma-padréo, nem as variedades cultas da
lingua.

Para Coelho et al (2020 p.38-41), a variagao diatépica ou regional
corresponde ao uso de variantes linguisticas que caracterizam a fala dos individuos
de uma cidade ou regido, como a pronuncia palatal do /s/ em posi¢cdo de coda
silabica na capital do estado do Rio de Janeiro; a variagao diafasica se refere a
mudanca de estilo na fala de um mesmo falante, como consequéncia da intencédo do
falante de adequar seus objetivos comunicativos a sua identidade cultural e/ ou ao
contexto da situagdo comunicativa e, por ultimo, temos a variagao diastratica que é
o reflexo da influéncia do grau de escolarizagao, nivel socioeconémico, sexo/género
e faixa etaria na expressao linguistica do falante.

Para Cuéllar (2000), os resultados das pesquisas sociolinguisticas podem
auxiliar o tradutor profissional a encontrar melhores solugcbes tanto para os
problemas decorrentes da transferéncia dos efeitos de sentido da variacédo
sociolinguistica presente no TB para o TM quanto para que o tradutor compreenda
melhor os valores estilisticos e socio-historicos das variantes e das variedades
linguisticas nas duas linguas envolvidas no processo tradutério.

Entendemos que ndo apenas o tradutor profissional pode ser beneficiado
pelo conhecimento produzido pelas pesquisas, fundamentadas nos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da Sociolinguistica variacionista, pois os estudantes de LE da
educacao basica também podem ser beneficiados, uma vez que os conceitos,
principios e pressupostos da Sociolinguistica variacionista estdo diretamente
relacionados a primeira competéncia especifica, da area de linguagens e codigos,
proposta pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para os anos finais do

' Cf. Weinreich; Labov; Herzog ([1966] 2006) e Labov ([1972] 2008).
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ensino fundamental, que é “compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem” (Brasil, 2018)

Na préxima secgdo, quando estivermos expondo a metodologia utilizada pelo
modelo de traducdo funcionalista de Christiane Nord, abordaremos mais
detalhadamente como as atividades de tradugédo pedagdgica podem contribuir para
o desenvolvimento da competéncia citada no paragrafo anterior.

Ainda segundo Cuéllar (2000), €& importante que o tradutor tenha
conhecimento e/ou pesquise sobre as diferentes variedades diatopicas e sociais das
linguas, além do conhecimento da norma-padrdo, uma vez que esta ultima “almeja
ter reconhecimento supranacional, por isso nao é facil identifica-la com uma
variedade de um pais apenas' (Cuéllar, 2000, p. 174, tradugdo nossa). Desse
modo, o pesquisador citado busca dar relevo ao problema da tradugao de textos que
apresentem marcas de variagao diatopica, diastratica ou diafasica, ou seja, TF que
nao sao escritos na norma-padrdo da lingua de partida e que por isso se forem
traduzidos na norma-padrao da lingua alvo, embora consigam manter o significado
referencial do TF, inevitavelmente o TA ndo conseguira reproduzir aspectos
fonéticos, morfoldgicos e socioculturais do TF.

Destacando a importancia da tradugédo da variagao linguistica para que os
objetivos do TA sejam alcangados na cultura alvo, Lefevere (1992) argumenta que
apenas nas gramaticas e nos livros de estilo as linguas sdo usadas no vacuo, uma
vez que nos demais casos as linguas sdo usadas em situagbes comunicativas
especificas, nas quais variedades diferentes de uma mesma lingua podem ser
usadas.

Nessa segdo, buscamos apresentar contribuicbes que a Sociolinguistica
variacionista pode oferecer para a solugdo de problemas tradutologicos de TF
escritos em variedades diferentes da norma-padrédo. Na préxima secéo,
abordaremos a tradugdo a partir do modelo funcionalista proposto por Christiane
Nord.

3 O MODELO FUNCIONALISTA DE ANALISE TEXTUAL PARA TRADUGAO DE
CHRISTIANE NORD

O ponto de vista funcional sobre o objeto lingua remonta a linguistas
anteriores a Saussure, como Whitney e Herman Paul e ao longo do século XX foi
sendo associado a muitos modelos tedricos diferentes. Fato que torna
imprescindivel para o pesquisador que se filia a um desses modelos esclarecer a
qual teoria se refere. A perspectiva funcional das linguas naturais também
influenciou a abordagem nocional-funcional/ comunicativa no ensino de LE.

Na area dos estudos tradutologicos, o ponto de vista funcionalista parte da
Teoria da acdo, que entende a comunicagdo como um tipo de agao e que define
interagdo comunicativa “como uma mudanga intencional de um estado de coisas”?
(Nord, 2018, p.16). Partindo dessa perspectiva, Nord (2009, 2012, 2016, 2018)
compreende a traducdo como uma interagdo comunicativa intercultural mediada,
posto que os emissores do TF e os destinatarios do TA n&o pertencem a mesma
comunidade linguistico-cultural.

O ponto de vista de Nord, sobre o processo de acdo tradutdria, foi

' Texto original: “pretende tener reconocimiento supranacional, por lo cual no es facil identificarla con

un dialecto determinado de un solo pais” (Cuéllar, 2000, p. 174)
2 Texto original: As an intentional change of a state of affairs. (Nord, 2018, p.16)
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influenciado pela Teoria do Skopos®, que de acordo com Xiaoyan Du (2012) é a
principal teoria da abordagem funcionalista dos estudos tradutérios, pois “ao
considerar a tradugcdo como uma agao com proposito abre uma nova perspectiva
sobre aspectos como o status do texto de partida e do texto de chegada, a relagao
entre eles, o conceito de tradugéo, o papel do tradutor e das normas e estratégias
utilizadas pelo tradutor®” (Xiaoyan Du 2012, p.2190), ndo restringe a avaliagdo do TA
a nogdes subjetivas como equivaléncia e fidelidade ao TF.

Nessa perspectiva, o principio que orienta uma tradugao fundamentada na
teoria do Skopos é o objetivo/ finalidade, que o iniciador atribui a tradug¢ao na cultura
alvo (CA), ou seja, para conseguir produzir um texto funcional na CA, cada deciséo
do tradutor precisa estar relacionada aos objetivos, apresentados pelo iniciador, para
o TA na CA. Desse modo, o conceito de tradugao, que orienta o modelo de acgéo
tradutoria proposto por Nord (2016), é essencialmente funcional.

Para Nord (2018), como consequéncia da distancia linguistico-cultural entre
emissores e destinatarios em uma interagdo intercultural, faz-se necessaria a
intervengcdo de um mediador (tradutor) para que a comunicagao aconteca, apesar
das barreiras impostas pelas diferentes linguas e culturas. Os agentes e elementos
envolvidos na abordagem do processo tradutério, entendido como uma interacéo
intercultural mediada s&o descritos por Nord (2016) nos seguintes termos:

Os elementos e componentes essenciais do processo de acao tradutéria
sdo, em ordem cronolégica: produtor do TF; emissor do TF, texto fonte,
receptor do TF, iniciador, tradutor, texto alvo, receptor do TA. Esses sao os
papéis comunicativos que podem, na pratica, ser representados por um
mesmo individuo. (Nord, 2016, p.24)

Pela descrigao feita na citagao anterior, entendemos que o papel do INI, no
modelo de analise textual orientado para a tradugdo de Nord (2016), € solicitar a
traducao e definir o propodsito/ skopos que o TA tera na CA. Os aspectos do TF que
serao traduzidos e os que serdo adaptados pelo tradutor devem ser selecionados,
tendo como referéncia as necessidades que levaram o INI a encomendar a
traducédo. Além disso, Nord (2016) chama a atengdo para o fato de que em uma
comunicagao, mediada por um texto escrito, o emissor e o receptor, frequentemente,
encontram-se separados no tempo e no espaco, logo faz-se necessaria “uma
distingdo entre a situacdo da producgao do texto e aquela da recepgao do texto, seja
na cultura fonte (CF) ou na cultura (CA)” (Nord, 2016, p. 26).

Além de advertir sobre as diferencas entre a recepcao do TF pelos leitores
da CF e a recepcao feita pelo tradutor, que nao seria um potencial leitor na situacao
de produgao do TF, Nord (2016) também alerta para a possibilidade de que outros
elementos possam, eventualmente, intervir no processo de acao tradutéria, como
ilustrado na figura 1.

% Principal postulado da teoria geral da tradug&o, proposta por Vermeer e Reiss (1984)

* Texto original: Skopos theory, by viewing translation as an action with purpose, tries to open up a new
perspective on such aspects as the status of the source text and the target text, their relationship, the concept of
translation, the role of translator, translator standards and strategies. (Xiaoyan Du 2012, p.2190).
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Figura 1: O processo de agao tradutéria de Christiane Nord

[ SITUACAO COMUNICATIVA SIT-F SITUACAO COMUNICATIVA SIT-A I

.
| PRODUCAO TF || RECEPCAO TF | | PRODUCAO TA | | RECEPCAO TA |
L ]

L ] [rer]:

ITF-R H E H b H TF | TRADUCAO

[x] I xHmwmoH xHraH xHrarH x|

INI

Fonte: Nord, 2016, p.27

Todos os X do diagrama da figura 1 representam elementos que
eventualmente podem intervir no processo de agao tradutéria, como nos casos em
que o TF n&o possui leitores na CF, pois foi produzido para ser traduzido e o INI ndo
pertencer a nenhuma das culturas envolvidas no processo tradutério.

Para Pontes e Pereira (2016), a aplicacdo da perspectiva funcional da
traducao ao ensino de LE contribui para que os aprendizes se conscientizem sobre
aspectos linguisticos e culturais divergentes entre a lingua materna (LM) dos
estudantes e a LE que estdo aprendendo. Os pesquisadores também esclarecem
que o professor exercera o papel de INI e especificara o encargo de tradugdo que
deve apresentar os seguintes dados sobre a situagao meta:

1.A fungdo ou fungdes comunicativas que o texto meta deve alcancar; 2. Os
destinatarios do texto meta; 3. As condigbes temporais € os locais previstos
para a recepgao do texto meta; 4. O meio pelo qual sera transmitido o TM; e
5. O motivo pelo qual se produz o texto. (Pontes; Pereira, 2016, p.355)

Todas as informagdes solicitadas por Pontes e Pereira (2016) estdo
relacionadas ao modelo de acado tradutdria proposto por Nord (2016), logo na
proposta de tradugdo pedagdgica apresentada pelos pesquisadores o aprendiz
exercera a funcdo de tradutor de um TF escrito/oral, que foi produzido em uma
situacao especifica na CF.

Ainda de acordo com Pontes e Pereira (2016), ao propor uma atividade de
traducdo aos aprendizes, o professor deve esclarecer os critérios que serao
utilizados para a corregao da atividade. Sobre este tema, Nord (2009) orienta que
seja considerado um erro de tradugdo todas as escolhas tradutdrias que néao
correspondam as exigéncias feitas pelo INI no encargo de tradugéo.

Na proxima secgao, descreveremos a metodologia empregada, na presente
pesquisa, para a analise das atividades tradutérias propostas pela colecdo Cercania.

4 METODOLOGIA

A metodologia adotada foi a qualitativa, pois nos restringimos a descrever e
analisar, tendo como referéncia os postulados tedrico-metodoldgicos da
Sociolinguistica variacionista e do modelo de analise textual funcionalista de
Christiane Nord (2009, 2016, 2018). Para a coleta dos dados, consideramos todas
as atividades de traducao pedagodgica da colecao Cercania (2015), bem como as
orientagdes teorico-metodoldgicas dadas ao professor sobre as atividades de
traducdo, quando houver. Os livros analisados correspondem as versdes do
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professor da colegado Cercania em sua segunda edicao.

A colegao Cercania foi uma das colegdes selecionadas pelo edital 02/2015
para o componente curricular lingua espanhola entre o triénio (2016-2018). A
colecao foi amplamente utilizada em escolas publicas de todo o territério brasileiro
no periodo de 2016 a 2018. Além da colecdo Cercania, o edital 02/2015 também
aprovou as colegdes Entre Textos e Por el mundo en espariol, mas as duas ultimas
nao apresentaram atividades de traducdo, por isso nao foram selecionadas para
compor o corpus da presente pesquisa.

Para dar suporte a analise dos dados, adaptamos o terceiro eixo do roteiro
de analise, elaborado por Pontes e Silva (2018) para a andlise de atividades de
traducao em LD, uma vez que o roteiro esta fundamentado no modelo de traducao
funcionalista de Christiane Nord (2012). As partes em negrito correspondem as
modificagdes feitas ao modelo original, posto que além do modelo de analise pré-
textual de Nord (2012), n6s também analisaremos as atividades de traducgao a luz
dos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Sociolinguistica variacionista.

Modelo de Nord associado aos pressupostos da Sociolinguistica variacionista

1 | As atividades de tradugao fazem alguma referéncia a necessidade de
adequacao da variedade linguistica do TF para que o efeito de sentido
solicitado pelo INI seja alcangcado?

2 | Nas atividades de tradugao apresentadas nos LD, quais informagoes sao
proporcionadas ao aprendiz para facilitar sua analise do TF?

A | ( ) | Género textual (composicao e funcionalidade)

B | ( ) | Lugar, tempo e o porqué da traducao

C | () | Funcgdes do texto nas culturas fonte e alvo

D | () | Publico receptor

E | ( ) | Tema e conteudo

F | () [ Tipo de léxico utilizado, morfossintaxe e prosodia

Produzido pelos pesquisadores

Na elaboragcdo do nosso roteiro, consideramos os autores da colegao
didatica Cercania, como os iniciadores das atividades de traducdo. Nessa
perspectiva, analisamos as atividades, considerando os objetivos didaticos como
equivalentes as necessidades que levaram os autores a elaborar as atividades de
traducgao.

Além disso, em nossa analise, o estudante exerce a funcao de tradutor de
um TF, cujo objetivo é atender as necessidades do iniciador. Desse modo, as
orientagdes tedrico-metodoldgicas presentes no MP sobre as atividades de traducéo
foram consideradas como critérios de avaliagao do iniciador.

Na proxima secgao traremos a descricdo da colecao didatica Cercania.

5 ATIVIDADES TRADUTORIAS NA COLEGAO CERCANIA

Tendo como referéncia o roteiro de analise, apresentado na secéo anterior,
nesta secdo descreveremos a estrutura da colecdo Cercania destinada aos alunos
dos anos finais do ensino fundamental.

5.1 Colegao Cercania

Essa colecao, editada pela editora SM, € composta por quatro livros, cada
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um correspondendo a uma série dos anos finais do ensino fundamental. As autoras
sdo: Ludmila Coimbra, mestre em estudos literarios pela UFMG e professora de
espanhol da Universidade Estadual de Santa Cruz- UESC; e Luiza Santana Chaves,
doutora em Estudos Literarios pela UFMG e professora de espanhol no curso de
lingua estrangeira do Centro pedagogico da UFMG.

Cada livro do aluno esta dividido em oito unidades, que sdo organizadas nas
seguintes se¢des em todos os volumes:

jPara empezar! - esta se¢cdo tem por objetivo ativar os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre a cultura dos paises hispano-falantes, por meio da
leitura de imagens e da proposi¢ao de perguntas que estimulam os estudantes a
refletir sobre o tema geral que sera trabalhado na unidade didatica;

Lectura - mediante o trabalho com um género discursivo especifico, esta
secao tem por objetivo ensinar as caracteristicas do género trabalhado e fomentar a
capacidade de inferéncia dos alunos;

Escritura - diferente do que o nome da segdo sugere, ela ndo tem por
objetivo propor a produgao de um género textual, mas intensificar o trabalho com a
habilidade de localizar informacdes explicitas e propor a elaboracdo de listas ou a
reescritura de partes do género textual trabalhado;

Gramatica en uso - explicita as diferengas estruturais entre a gramatica da
lingua espanhola e a gramatica da lingua portuguesa, por meio da abordagem
contrastiva;

Habla - a partir das fungbes comunicativas das estruturas linguisticas
aprendidas na unidade didatica, esta secéo apresenta instrugcdes para que os alunos
dramatizem didlogos em espanhol;

Escucha - trabalha a compreensao auditiva dos alunos por meio da
apresentacao de audios auténticos de curta-metragem, audio-clips, trechos de
narragao de partidas de futebol, entrevistas, anuncios entre outros géneros orais.
Esta secao possui quatro subsecoes:

¢ Qué voy a escuchar? - Estimula o aluno a formular hipéteses sobre o
audio que sera ouvido, Escuchando la diversidad de voces - que trabalha a
identificacdo de informagdes explicitas no audio, Comprendiendo la voz del otro -
propde atividades de pods-escuta, como a confirmagdo das hipoteses, e Oido
perspicaz: el espanol suena de diferentes maneras - que em algumas unidades
didaticas trabalham as divergéncias fonoldgicas entre o portugués e o espanhol e,
em outras, apresentam alguns fendmenos de variagao linguistica, como o yeismo, o
ceceo/seceo, a aspiragao do /s/ final, entre outros;

Culturas en dialogo -apresenta intertextualidades e releituras feitas por
pintores, cantores, poetas, escritores e atores do mundo hispanico e da cultura
brasileira.

Por ultimo, cada capitulo traz uma se¢ao de autoavaliagdo ;Lo sé todo?
seguida de sugestdes de filmes, livros e CDs para ampliar o vocabulario dos alunos.

O Manual do professor (MP) esclarece que a colecado Cercania, para os
anos finais do ensino fundamental, busca conciliar o trabalho com os géneros
discursivos, com os temas transversais e com o desenvolvimento das habilidades de
ler, escrever, ouvir e falar. Por esta razdo, a abordagem de ensino adotada pela
colegcdo é a sociodiscursiva. Também informa que a colegdo foi elaborada,
considerando os objetivos propostos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB, 1996), pelos PCN-LE (1998b) e pelas OCEM (2006), para o ensino
de lingua estrangeira na educacgéo basica. O guia também traz as transcricées dos
audios, sugestdes de atividades extras para cada unidade didatica e um modelo de
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avaliagcdo diagnostica, aléem de um esquema com perguntas que podem auxiliar o
professor a elaborar as avaliagdes mensais, bimestrais e trimestrais.

5.2 Analise das atividades de tradugcao pedagdgica da cole¢ao Cercania

Nesta subsecdo, descreveremos e analisaremos as atividades de tradugao
pedagogica propostas pela colegado Cercania, a luz do nosso roteiro e dividiremos a
analise, em subsecdes, de acordo com a série do LD analisado.

5.2.1 Atividades de tradugao pedagodgica do livro do 6° ano

O livro do 6° ano da colecao Cercania propde duas atividades de tradugao
aos alunos. A primeira solicita que o aluno encontre semelhancgas e diferencas entre
a letra da musica Joven aun e sua versdo em portugués (figura 2)

A atividade da figura 2 propde ao aluno do 6° ano do ensino fundamental
que ele encontre semelhancgas e diferencas entre o TF em espanhol e sua traducéo
em portugués e para auxiliar o estudante nessa tarefa o LD traz um pequeno texto
informativo sobre a adaptacdo dos nomes dos personagens da série mexicana E/
Chavo. Acreditamos que o objetivo desta atividade € demonstrar ao aluno, ja no
inicio do curso, que embora o portugués seja muito proximo ao espanhol, no
momento de traduzir um texto nem sempre é possivel uma correspondéncia fiel ao
TF, como o aprendiz podera observar na traduc¢ao do refrdo da cancao.

Apesar de trazer um pequeno texto informativo para auxiliar o aluno em sua
tarefa de analisar a versdo da musica Joven aun, o LD néo traz informacdes sobre o
género textual, lugar, momento histérico, fungdes dos textos nas culturas base e
meta, publico-alvo, vocabulario, morfossintaxe e prosédia. A atividade também n&o
faz nenhuma referéncia a norma de prestigio do espanhol mexicano, variedade na
qual o TF foi escrito.

Para Pontes e Silva (2018), ao trazer atividades de tradugcdo com textos
auxiliares para ajudar o aluno no processo tradutério, o LD apresenta a tradugao
como “uma interagdo comunicativa mediada por meio de um texto” (Pontes; Silva,
2018, p. 17), tal como preconiza a teoria do Skopos que serve de fundamentagao
para o modelo de analise pré-textual proposto por Nord (2009, 2012, 2016, 2018)

Figura 2: atividade intercultural
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e e — T P et e e s P

P rog
S mcec# o ey i
Lo e

Revista Eletronica do GEPPELE - Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Praticas de Ensino e Formagao de Professores de
Espanhol - Departamento de Letras Estrangeiras — Universidade Federal do Ceara — Edi¢ao Especial — Vol. 12 -Dez/2024
ISSN 2318-0099



Revista Eletronica do GEPPELE — Edigao Especial — Vol. 12 — Dez./2024 — ISSN 2318-0099 68

A atividade da figura 2, ao propor ao aluno que observe diferengas de
conteudo entre as mensagens do TF e do TA, proporciona ao aluno a possibilidade
de inferir o significado das palavras a partir do contexto de uso. Além disso, as
diferengas de conteudo, entre os dois textos, podem ser usadas pelo professor para
trabalhar com os alunos aspectos relacionados a prosddia, ao tipo de Iéxico e as
diferengas morfossintaticas entre o portugués e o espanhol.

Observamos que a atividade proporciona ao aluno do 6° ano apenas um
texto auxiliar, com informacdes sobre a série de televisdo O Chaves (El Chavo), que
nao ajudam o aluno a compreender as semelhancas e diferengas de significado
entre as duas letras de cancdo. Outro aspecto a ser destacado é a tradugdo dos
versos “Pues tu lo diras por Petra, pero la chismosa es Joana” por “Eu ndo sou velho
nao, viu? Sou uma pessoa vivida” e “jtodos! pero ... si tu eres joven aun... por “Eu?
Todos! Mas isso nao te interessa, ouviu?”, visto que as escolhas lexicais do tradutor
nao recuperaram nem aspectos prosodicos do TF, nem o significado referencial da
mensagem do TF.

E importante destacar que o fato de a letra da musica do TF haver sido
escrita em uma variedade diastratica do espanhol mexicano e ter sido traduzida na
norma-padrao brasileira explica o apagamento de algumas marcas fonéticas e
prosoédicas no TA.

A segunda atividade de tradugdo pedagdgica presente no LD do 6° ano da
colecao Cercania é apenas o item b da 42 questdo da seg¢ao Culturas en dialogo que
mais uma vez traz o género textual cangao. A 42 questao traz, como texto motivador
de reflexdo sobre a lingua, a letra da musica familia do grupo de rock brasileiro Titas.
O item b da 42 questao solicita ao aluno que traduza ao espanhol todas as palavras
da letra que rimam com a palavra familia e, ainda no mesmo item, também solicita
que o aluno explique se as palavras traduzidas ao espanhol continuam rimando com
a palavra familia, como podemos observar na figura 3.

A atividade proposta na figura 3 busca conscientizar o aluno sobre as
diferengas fonoldgicas entre o espanhol e o portugués, pois, ao fazer o aluno refletir
sobre se as palavras traduzidas continuam rimando com o substantivo familia,
podera levar o aluno a perceber que a presenca do som nasal nas palavras
portuguesas nao permitira que essas palavras continuem rimando com a palavra
familia.

No entanto, por tratar-se da tradugcdo de palavras descontextualizadas, a
atividade ndo explora os elementos propostos por Nord (2016), nem enseja a
possibilidade de adequagao da variedade linguistica, como recomendado por Cuéllar
(2000).
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Figura 3: atividade de analise linguistica e semiotica

Culturas en didlogo

4. Lee la letra de la cancion “Familia’, cantada por el grupo de rock brasilefio Titds,

-

Papal, marnde, ttia
Familia! Familia
Almoga junto todo dia
MNunca perde essa mania..
Mas quando a filha
Juer fugir de casa
Precisa descolar um ganha-pio
Filha de familia se néo casa
Papal, mamie
io dio nem um tostio..

ia 8h! Familia ah!
oh! éh! éh! éh!
ia &h! Familia ah!
Familia
Familia! Familia!
Vowd, wowd, sobrinha
Familia' Farmilia
Janta junto todo dia
Munca perde essa mania_..
Mas quando o neném
Fica doente
ua! ual

Frocura uma farmécia de plantio

Familia
Titas
O choro do neném &€ estridente
Ua! Ud

e

Assim néo da pra ver televisdo...
Familia &h! Famnilia ah!

Familia! sh! 8h! gh! éh

Familia &h! Familia ah!

Familia! hia! hia! hia!

Familia! Famnilia!

Cacharro, gato, galinha

Familia! Familia!

Vive junto todo dia

Munca perde essa mania

A mae marre de medo de barata
ua!l Ua

O pai vive com medo de ladrao
Jogaram inseticida pela casa

gl Ua

Botarar cadeads no portao...
Familia 8h! Familia ah!
Farnilia!
Familia 8h! Familia ah!
Familia! oh! &h! &h! &h!

nilia eh! Familia ah
Familia! hid! hid! hid i

ik el | =g

Sacado de: <htipieras mus brTitas 4857 1%, Acceso el 12 de diciembre de 2014

a) En la letra de la cancidn, ;qué palabras riman con la palabra familia?

b) Traduce esas palabras al espafiol. ;La rima sigue? ;Esas palabras siguen rimando con la palabra

“familia“?

Fonte: Coimbra, Ludmila; Chaves, Luiza Santana (2015, v.2, p.114)

Na proxima subsecédo, analisaremos as atividades de tradugao do livro do

7° ano da colecao Cercania.

5.2.2 Atividades de tradugao pedagodgica do livro do 7° ano

69

O livro do 7° ano da cole¢ao Cercania também propde duas atividades de
traducao aos alunos. A primeira solicita que o aluno leia em voz alta o poema Miedo,

da poetiza chilena Gabriela Mistral, e a traducéo feita deste poema, pela poetiza

brasileira Henriqueta Lisboa. A questdo também solicita que o aluno observe as
diferencas sonoras entre o TF e o TA e, por ultimo, pede ao aluno que interprete o

poema (figura 4)
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Figura 4: atividade de interi retaiéo textual
Culturas en dialogo

2. Ahora, bee un poema de Gabriela Mistral, poetisa chilena nacida en 1889 que abtuso el Fremio Nobel
de Literatura en 1945 come reconocimiento a su labor poético y social. Mistral ha dedicado su vida
£oma poeta y maestra a la defensa de los derechos humanos, La mayoria de sus poemas tratan del
amar de una madre por sus hijos ¥ del hecho de que a las mujeres no bes gustan las guerras, ya que

en ellas se mueren sus hijas e hijos.

Lee silenciosamente |a poesia “Miedo”. Luego, lee silencicsamente la traduccion gue Henriqueta
Lisboa, una famosa poeta brasilefia nacida en Minas Gerals, hizo de la poesia de Gabriela Mistral, Al
final, bee los dos poemas en voz alta: jqué diferencias sonoras hay entre el poema en espanol y su
traduccién brasilefa?, ;Cémo interpretas este poema?

Yo no quiero que a mi niha
g-:-l._"»il na me la vuelvan,
ga hunde volando en el Ciel
y no baja hasta mi estera;
en ] alerc hace el nide

y mis manos no la peinan
Yo o quiero que a mi nifia
golondring ene la vuelvan

Yo no quiero que a mi nifia

la vayan a hacer princesa
Con zapatitos de oro

SOOI juega en las pr.rldr:ras:'
¥ cuande legue la noche

& mi lado no s& acuesta..,

Yo mo guiero gue & mi nifa

la vayan a hacer princesa

' menos quiers que un dia

me la vayan a hacer reina

b La pondrian en un rano Senta-la-iam num krono
& donde mis pies no llegan, # que meus pés nao alcangam
Cuando viniese la noche E quando a noite chegasse,

yo 1o podria mecerla..
i'¥o no quiers que a mi nifia
e la vavan a hacer reina!

ra gubosadring y o tra andorkig

Mo quero gque minha filha
s¢ transforme em andorinha
Para o ¢ty ina veando
minha esteira
faria ninho

serm haixar &
Mg Delraig

58I A pentearem rmeus dedos.

Nao quero gue minha filha
¢ transforme em andorinha

MNa0o quers
22 mude numa princesa
Calgando sandélias de cura
nida brincaria no prade

E quande a noite descesse
niio dormiria a meu lado
M0 quers g

gue rainha filha

ue minha filha
22 mde numa princesa

E mencs guero que um dia
ela venha a ser rainha

nind-la eu nio poderia
Mio guero que minha filha
venha um dia a ser rainha.

Fonte: Coimbra, Ludmila; Chaves, Luiza Santana (2015, v.2, p.114)

i
)
ot

%

a

- 4,
¢

70

Observamos que o enunciado da questdo traz informagbes sobre as
nacionalidades, tanto da produtora do TF quanto da produtora do TA, sobre 0 ano de
nascimento da poetisa chilena e sobre os temas que Gabriela Mistral costumava
abordar em seus poemas. Além dessas informagdes dadas ao aluno, na mesma

pagina, o LD informa ao professor que

Henriqueta Lisboa mantém a sonoridade do poema de Mistral,

mas é

preciso estar atento a algumas mudangas, como por exemplo a posi¢ao no
segundo verso da palavra golondrina e da palavra andorinha; a
substutuicdo de manos por dedos; a transformacgao da interrogativa “; Cémo
jugar en las praderas?” Pela afirmativa “n&o brincava no prado. (Coimbra,
Ludmila; Chaves, Luiza Santana 2015, p.114, tradugdo nossa)’

1

Texto original: Henriqueta Lisboa mantiene la sonoridade de la poesia de Mistral. Pero hay que observar

algunos cambios, como por ejemplo la posicion en el segundo verso de la palabra golondrina y de la palabra
andorinha; la sustitucion de manos por dedos; la transformacion de la interrogativa (Coémo juega en las
praderas? Por la afirmativa “néo brincaria no prado” (Coimbra, Ludmila; Chaves, Luiza Santana 2015, p.114)
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Destarte, a atividade proposta pela colegao Cercania aos alunos do 7° ano
apresenta quase todos os elementos propostos por Nord (2016) para a avaliagdo do
TF. Faltou apenas o momento histérico no qual o TF foi escrito. Para Pontes e Silva
(2018), a presenca de informagdes, como: género textual, lugar, momento histérico,
funcdes dos textos nas culturas base e meta, publico-alvo, morfossintaxe e prosddia
tem o potencial de contribuir com o processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira pelos estudantes, pois por meio da tradugédo o aluno pode analisar os
diferentes matizes de semanticos que uma mesma palavra ou expressao podem
expressar.

Corroborando o argumento de Pontes e Silva (2018), a atividade da figura 4,
por trazer a maioria dos elementos propostos por Nord (2016) para a analise do TF,
proporciona ao aluno a possibilidade de refletir sobre a inadequagao da tradugéo
literal da palavra manos posto que, se assim fosse feito, eliminaria o efeito prosédico
que a palavra dedos alcangou no TF.

Quanto a tradugdo da variagdo linguistica, embora a atividade n&o traga
nenhuma informagao sobre esse aspecto, observamos que tanto o TF quanto o TA
foram escritos na norma-padrao dos respectivos idiomas, ndo apresentando assim
problemas decorrentes da transferéncia dos efeitos de sentido da variagcéo
sociolinguistica.

A segunda atividade de tradugdo pedagdgica presente no LD do 7° ano da
colegcédo Cercania pede ao aluno que escreva em portugués os titulos de filmes de
animacao traduzidos ao espanhol, como ANTZ (hormigaz), Pollitos en fuga, El rey
ledn, Era de hielo 2, Babe: un cerdito en la ciudad e Como perros y gatos

O unico elemento, proposto por Nord (2016) que a atividade faz é orientar o
aluno que o género cinematografico, animagao, € uma “herang¢a” do género fabula,
como podemos observar no enunciado da questdao 2, da segao vocabulario en
contexto (figura 5). Além disso, a atividade ndo traz nenhuma orientacéo didatico-
pedagogica para o professor.

Também observamos que a atividade, ao apresentar as traducbes dos
titulos feitas na Espanha e as tradug¢des latino-americanas dos titulos, sem informar
a qual pais a tradugdo pertence, induz o aluno dos anos finais do ensino
fundamental a concluir que nos 19 paises hispano-americanos os titulos dos filmes
tém a mesma traducéo.

Figura 4: atividade de interpretacao textual

Fonte: Coimbra, Ludmila; Chaves, Luiza Santana (2015, v.2. p.121)
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Desse modo, observamos que a atividade de traducgao, da figura 5, ndo
esta ancorada em uma situacdo comunicativa como as atividades anteriores,
aspecto que foi observado por Pontes e Silva (2014) nas atividades de tradugéo
propostas pelas colecdes didaticas Espariol !Entérate! e Saludos: curso de lengua
espariola.

Na préxima subsecédo, analisaremos a atividade de tradugao proposta no
livro do 8° ano da coleg¢ao Cercania.

5.2.3 Atividades de traducao pedagdgica do livro do 8° ano

O livro do 8° ano da colegcao Cercania traz apenas uma atividade de
traducao (figura 6). Em um primeiro momento, a atividade pergunta se os estudantes
conhecem a obra O menino maluquinho e compara o personagem do classico de
Ziraldo ao do livro de Elvira Lindo, Manolito gafotas, abordado pela cole¢ao, no inicio
da unidade 4 do citado volume. Entendemos que o objetivo dessa abordagem inicial
é apresentar o livro O menino maluquinho aos estudantes da escola publica que, por
alguma razao, nao o conhecessem ainda.

ye: muchacho, chaval. Piel de Judas: inquieto, travieso.
Piola: simpatico, astuto, listo. Barra: grupo de amigos.
Petardo: cohete de polvora. Canchero: ducho, experto, habil.
Traste: trasero. Deber: tarea escolar.

Fonte: Coimbra, Ludmila; Chaves, Luiza Santana (2015, v.3. p.86)

As questdes apresentadas nos itens a e b (figura 6) solicitam que o aluno
consulte o dicionario e o vocabulario de apoio (figura 7) para verificar o significado
das palavras polilla, pibe e piola.

Figura 6: atividade de interpretacao textual

1. En Brasil, hay un personaje muy famoso que se parece mucho a
Manolito Gafotas. Es "0 Menino Maluguinho’, del escritor Ziraldo.
Lo conoces? Si tu respuesta es negativa, lee el cuadro A quien no
lo sepa para enterarte.

2. Tanmto en Chile como en Argentina se tradujo el libro al espafiol,
pero con nombres distintos.

= al) Em la edicion chilena, su
: nmnombre es B Polilla. Mira el
diccionario e intenta comprender
su significado.

EL POLILLA

b) En la edicidn argentina.
su nombre es E Pibe Piola.
£Qué significa pibe? ;Y piola?
Consulta el cuadro Vocabulario
de apoyo en la proxima pagina.

3. Lee el primer capitulo de £f Pibe Piola. Compara las semejanzas y
diferencias entre el nifo brasilefo v el espaifiol Manolito Gafotas.

Fonte: Coimbra, Ludmila; Chaves, Luiza Santana (2015, v.3. p.85)
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Além de questionar se os alunos conhecem a obra O menino maluquinho, a
colegédo traz um quadro (figura 8), no qual apresenta informagbes biograficas de
Ziraldo e o texto da orelha do livro traduzido no Chile. Os dados apresentados na
figura 7 contemplam, ainda que de modo indireto, alguns aspectos propostos por
Nord (2016) para a avaliagdo do TF, como: fungcédo do texto nas culturas base e
meta, o porqué da tradugdo, os temas e o conteudo, proporcionando assim
elementos que auxiliardo os estudantes a realizarem a atividade proposta na figura
6, que solicita aos alunos que avaliem as diferentes escolhas tradutdrias, feitas pelos
tradutores argentino e chileno, para traduzir o titulo da obra O menino maluquinho.

Figura 7 - quadro informativo

Ziraldo nacié en Minas Gerais, es escritor y dibujante de varios libros de éxito, entre ellos Flicts, también
traducido al espaiiol. Lee lo que dice la contratapa del libro El Polilla en espanol:

“Hay nifios que se han ganado, por méritos propios, un lugar de privilegio en nuestra memoria:
Papelucho, Mafalda, Coné o Charlie Brown. Ef Polilla ha tenido esa suerte en Brasil, donde es un
verdadero fenémeno editorial que lleva vendidos mas de un millén de ejemplares. Pero Ziraldo ha
querido que su personaje sea reconocible en cada pais. Este es un verdadero polilla chileno. Alegre,
inquieto, travieso, divertido... y hasta un poco poeta. Un nifio ganador, que es y hace lo que todos
nosotros, grandes y chicos, hubiéramos querido. Quien vive o vivio asi, sabe vivir. Quien no supo o no
pudo... jqué pena!”

Fonte: Coimbra, Ludmila; Chaves, Luiza Santana (2015, v.3. p.85)

As informagbes do quadro (figura 8) também contribuem para levar os
estudantes brasileiros a refletirem sobre as distancias linguistico-culturais entre os
leitores do TF e os leitores do TA chileno. No entanto, apesar do objetivo principal da
atividade ser levar o estudante brasileiro a entender a importancia da adequagao da
variedade linguistica ao publico-alvo da tradugéo, a atividade n&o faz referéncia
direta ao tema da variagao linguistica, nem no LD do aluno, nem no MP.

E oportuno recordar que apenas a atividade de traducdo pedagdgica,
proposta no LD destinado ao 8° ano do ensino fundamental, a adequagédo da
variedade linguistica do TF a uma variedade equivalente da lingua espanhola foi
posta como objetivo pedagdgico.

Com o fim de sintetizar a abordagem dada a traducdo pedagdgica pela
colecdo Cercania, consideramos oportuno apresentar os resultados da presente
investigacdo em um quadro. Informamos ao leitor que os aspectos elencados, no
quadro 1, se referem ao roteiro de analise proposto em nossa metodologia, que é
uma adaptacao do terceiro eixo do roteiro de analise produzido por Pontes e Silva
(2018).

Quadro 1: Sintese das abordagens das atividades de traducéo pedagdgica

informagdes necessarias para que os
alunos alcancem os efeitos de
sentido solicitados pelo iniciador.

Abordagem das atividades de | Abordagem das atividades de
traducao pedagégica que | tradugao pedagdégica que nao
proporciona aos alunos dos anos | proporciona aos alunos dos anos
finais do ensino fundamental | finais do ensino fundamental as

informagdes necessarias para que os
alunos alcancem os efeitos de
sentido solicitados pelo iniciador.
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1. Traz textos auxiliares que contenham
informagbes sobre o género textual,
publico-alvo, fungcbes dos textos nas
culturas base e meta, morfossintaxe e
prosddia que possam ajudar o
estudante a obter os efeitos de sentido
solicitados pelo iniciador. (LD do 6°, 7° e
8° anos)

2. Solicitar ao estudante que observe,
se apo6s a traducéo literal, as palavras
continuam rimando. (LD do 6° ano)

3. O MP traz explicagcbes sobre as
solugdes encontradas pelo tradutor, no
caso de atividades que solicitam que os
alunos observem as diferencas entre os
TB e TM. (LD do 7° ano)

4. Trazer textos auxiliares que
contribuem para que os alunos reflitam
sobre as distancias linguistico-culturais
entre os leitores do TB e os leitores do
TM. (LD do 8° ano)

1. Solicitar a traducdo de palavras
isoladas. (LD do 6° ano).

2. Nao fazer nenhuma referéncia a
adequacao da variedade linguistica (LD
do 6° e 7° anos)

3. O MP nao apresentar nenhuma
orientagdo didatica para o professor
sobre as atividades de tradugao
pedagodgica. (LD do 6° e 8° anos).

4. Trazer textos que ndo ajudam o
aluno a compreender as semelhancgas e
diferengas de significado entre os TF e
TA. (LD do 7 ano)

5. Apresentar tradugbes feitas com a
norma-padrao madrilenha ao lado de
traducdoes feitas com as diferentes
normas de prestigio da Hispanoameérica
sem esclarecer ao professor e ao aluno
a existéncia dessas diferentes
variedades de prestigio. (LD do 7° ano).
6. Nao fazer referéncia direta a

importancia da adequacao da variedade
linguistica. (LD do 8° ano)

Fonte: produzido pelos autores
Na proxima secgao, traremos nossas consideragoes finais.
6 CONSIDERAGOES FINAIS

Nosso objetivo inicial foi avaliar em que medida as atividades de tradugao
pedagogica, presentes na colegcdo Cercania, auxiliam os estudantes de ELE na
compreensao dos valores socioculturais de variantes linguisticas nas duas linguas,
no entanto ao longo da anadlise observamos que em apenas uma atividade de
traducdo pedagodgica, proposta pela colegcao Cercania, a adequagao da variedade
linguistica do TF a uma variedade equivalente da lingua espanhola, usada pelo
publico-alvo do TA, foi posta como objetivo pedagdgico.

Apesar disso, trés atividades de tradugao pedagdgica, da colegdo Cercania,
incluindo a atividade que abordou o tema da variagao linguistica, apresentaram, pelo
menos, dois dos elementos considerados por Nord (2009, 2012, 2016, 2018) como
essenciais para a producao de um texto funcional na cultura meta.

Nesse contexto, destacamos a atividade de tradugdo pedagdgica destinada
aos alunos do 7° ano, que dos elementos elencados por Pontes e Silva (2018) so6
nao apresentou o momento historico. Desse modo, a atividade pbéde proporcionar
aos estudantes a possibilidade de refletir sobre a inadequacgao da traducao literal da
palavra manos, posto que, se assim fosse feito, eliminaria o efeito de sentido que a
escolha pela palavra dedos trouxe ao TA.

Por fim, salientamos as potencialidades do trabalho com a traducao
pedagdgica na sala de aula de ELE, posto que, como vimos ao longo deste artigo, a
atividade de traducdo pedagogica, quando proporciona ao aluno informagdes como:
género textual, lugar, momento histérico, fungdes dos textos nas culturas fonte e
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alvo, publico-alvo, morfossintaxe e prosddia, dos textos envolvidos, tem o potencial
de levar o aprendiz de ELE a compreender diferengas estruturais e socioculturais
entre as linguas portuguesa e espanhola.
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LA RETEXTUALIZACION DE CUENTOS EN COMICS: una propuesta de
secuencia didactica en clases de espanol’

Bryan Gerdeson Moreira da Silva?
Maria Valdénia Falcdo do Nascimento?®

RESUMEN

En este articulo, reflexionamos sobre la importancia del trabajo con los géneros
textuales en las clases de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE), y asimismo
presentamos nuestra propuesta de secuencia didactica aplicada a los alumnos de
los primeros anos de la ensefianza ensefianza media en una escuela publica de
Fortaleza/Ceara, como parte de nuestras actividades en el Programa de Residencia
Pedagdgica (PRP). A lo largo del trabajo, ensefiamos las etapas del proceso de
retextualizacion del género cuento al género comic, durante el cursillo titulado
«comiczar», impartido en la escuela EEEP Paulo VI, de mayo a septiembre de 2023.
Para fundamentarnos tedricamente con relacion a la ensehanza de los géneros
textuales, recurrimos a tedricos como: Dolz; Noverraz y Schneuwly (2004); Con
relacién a la retextualizacion, consideramos autores que abordan el tema como:
Dikson (2018); Marcuschi, (2001) y Maténcio, (2002). Los resultados alcanzados en
el cursillo indican que la propuesta de secuencia didactica logré6 cumplir con los
objetivos de aprendizaje propuestos y contribuyé a consolidar los conocimientos de
los estudiantes sobre la lengua espafola y la cultura de los paises latinoamericanos.

Palabras claves: Secuencia didactica, Retextualizacion, Ensefanza de lenguas
RESUMO

No presente artigo, objetivamos refletir sobre a importancia do trabalho com géneros
textuais, nas aulas de espanhol como lingua estrangera (ELE), bem como
apresentamos nossa proposta de sequéncia didatica aplicada com alunos dos anos
iniciais do ensino médio em uma escola publica de Fortaleza/Ceara, como parte de
nossas atividades no Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP). Ao longo do
trabalho, apresentamos as etapas do processo de retextualizagdo do género conto
para o género comic, durante o minicurso intitulado “comiczar”, ministrado na escola-
campo EEEP Paulo VI, no periodo de maio a setembro de 2023. Para
fundamentarmo-nos teoricamente em relagdo ao ensino dos géneros textuais,
recorremos a tedricos como: Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004); Ja em relagédo a
retextualizagdo, consideramos autores que abordam o tema como: Dikson (2018);
Marcuschi, (2001) e Maténcio, (2002). Os resultados alcangados no minicurso
indicam que a proposta de sequéncia didatica conseguiu atender aos objetivos de
aprendizagem propostos e contribuiu para a consolidagdo do conhecimento dos
alunos, participantes do minicurso, sobre a lingua espanhola e acerca da cultura de
paises latino-americanos.

' Este trabajo es una sintesis del TCC presentado al Curso de Letras Espafiol de la Universidad
Federal del Ceara (UFC).

2 Graduando do curso de Letras Portugués-Espanhol da Universidade Federal do Ceara (UFC).
Bolsista do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) no periodo de 2022 — 2024.

® Professora do curso de Letras Espanhol da Universidade Federal do Ceara (UFC), Doutora em
Linguistica pelo Programa de Pés-Graduagao em Linguistica da Universidade Federal do Ceara
(UFC).
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Palavras-chave: Sequéncia didatica; Retextualizagdo; Ensino de linguas.
1 INTRODUCCION

En un mundo formado por textos, saber leer y comprender géneros textuales
es algo imprescindible para que el individuo pueda ejercer su ciudadania. Estamos
rodeados por diversos textos, somos impactados por ellos todos los dias, por lo
tanto, consideramos que es importante explorar practicas de lecturas en clases de
espanol como lengua extranjera. Creemos que formar lectores competentes en
lengua extranjera es al mismo paso, formar seres comunicativos.

En el presente trabajo nos proponemos a relatar nuestra experiencia como
becario en el Programa de Residencia Pedagdgica, promovido por las instituciones
CAPES/UFC, en la edicion del afio de 2022 - 2024. El objetivo de este informe es
compartir esta experiencia con la comunidad académica, visto que es necesario que
cada vez mas alumnos de la graduacion conozcan las ventajas del trabajo con los
géneros en clases de lengua extranjera.

La experiencia se desarrolla en un proyecto de intervencion, el cursillo que
hemos titulado de “Comiczar”. Presentamos nuestros procesos de toma de decisiéon
al momento de pensar en la metodologia para la estructuracion y aplicacién del
cursillo para alumnos de los primeros afios de la ensefianza media de la escuela
campo, EEEP Paulo VI. El referido cursillo pretende estudiar el género cuento
hispanoamericano, y, ademas, transponer las narrativas del cuento al género cémic.

La primera parte de este trabajo se dedica a contextualizar el Programa de
Residencia Pedagdgica. Resaltamos en este momento el caracter y la importancia
incontestable de este Programa en nuestras formaciones como profesionales de la
educacién. Enseguida, presentamos el marco teérico en que nos fundamentamos, lo
cual se divide en cuatro sub tépicos: primeramente, definimos el concepto de
retextualizacion, tomando como base los estudios de Barboza & Matencio (2002);
Marcuschi (2001); Bouzada, Faria & Silva (2013). Luego presentamos el concepto
de secuencia didactica, conforme propuesto por Dolz (2004), visto que tal
procedimiento se ha considerado bastante promisor en la ensefianza de los géneros
textuales. En el tépico siguiente, exponemos la metodologia utilizada para el
minicurso. En este apartado, explicamos nuestra propuesta de secuencia didactica
para la retextualizacion de los cuentos seleccionados en comics.

2 CONTEXTUALIZANDO EL PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA EN LA
UFC

El Programa de Residencia Pedagodgica (PRP) es una accion de la
Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tiene
como finalidad fomentar proyectos institucionales de Residencia Pedagdgica
implementados por instituciones de ensefianza superior, con el propdsito de
contribuir para el perfeccionamiento de la formacion inicial de futuros profesores de
la educacion basica en los cursos de licenciatura.

Tales proyectos institucionales son aplicados exclusivamente en escuelas de
la red publica de educacion basica, en permanente articulacion con las respectivas
secretarias de educacidon o esferas estatales equivalentes. ElI régimen de
colaboracion esta formalizado por intermedio del Acuerdo de Cooperaciéon Técnica
entre la CAPES y la IES.

Segundo el dictamen de la CAPES, cada subproyecto, participante del
Programa de Residencia Pedagdgica, esta relacionado a un nucleo formado por un
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Coordinador Institucional, un Docente Orientador(a), un Preceptor(a) Escolar y los
Residentes. Cada integrante posee una responsabilidad en el proyecto. El
Coordinador Institucional y el Docente Orientador acompanan a los residentes desde
el inicio del programa hasta el final, promoviendo encuentros de formacién
profesional, ruedas de conversa, participacion en eventos, momentos de reflexion y
socializacion de experiencias. La preceptora escolar acompana hasta el limite de 6
residentes en la escuela campo. Es ella quien define asuntos como: la rutina en la
escuela campo, cuales grupos de alumnos de la escuela seran acompafados por los
residentes, entre otras actividades inherentes al trabajo docente. Ya los residentes
son los alumnos de la graduacién que, tras ser aprobado en un proceso de
seleccion, tendran la oportunidad de participar del programa durante 18 meses,
acompanados por el equipo citado anteriormente, en una escuela parcera de la
Universidad.

En cuanto a las actividades desarrolladas en la escuela, primeramente,
sefialamos las practicas de observacidn y diagndstico de clases de espafol,
impartidas por la preceptora, para alumnos de los primeros afos de la ensefanza
media. En este periodo, nos encargamos de analizar y reflexionar sobre los
principales puntos fuertes y débiles con relacion al nivel de conocimiento sobre la
lengua espariola de dichos alumnos, enseguida, realizamos un diagndstico a partir
de la experiencia vivenciada en clase. Como resultado de nuestras observaciones,
constatamos que muchos estudiantes tenian dificultades puntuales en las cuatro
competencias comunicativas: leer, escribir, escuchar y hablar, aunque la escritura se
destaco como el area mas problematica.

Después de haber realizado dicho diagndstico, planificamos y ejecutamos un
Proyecto de Intervencion (P1), con el objetivo de sanar o, por lo menos, disminuir las
problematicas encontradas durante el periodo de observacion. Con este fin,
decidimos crear un cursillo que ofreciera actividades practicas de retextualizacion,
con el objeto de llevar a cabo nuestra propuesta de transformar las narrativas de los
cuentos en comics, y, ademas, posibilitar el estudio de variados aspectos culturales
de los paises hispanoamericanos. A lo largo de este informe, ensefiaremos como
estructuramos y aplicamos nuestro cursillo, titulado “Comiczar”.

3 EL PROCESO DE RETEXTUALIZACION: ; EN QUE CONSISTE?

A fin de sistematizar la practica de retextualizacion de textos orales y
escritos, nos proponemos, en este apartado, a explicar la concepcién que asumimos
sobre el tema. Nos apoyamos en los aportes tedricos de Marcuschi (2001), para
quien la retextualizacion se movimienta de cuatro maneras: es posible pasar de un
texto oral para un texto escrito; un texto oral para otro oral; un texto escrito para otro
oral; y por ultimo, un texto escrito para otro escrito

Cuadro 1. posibilidades de retextualizacion.
Habla —> Escrita (Entrevista oral —> Entrevista impresa
Habla —> Habla (Conferencia —> Traduccién simultanea
Escrita —> Habla (Texto escrito —> Exposicion oral
Escrita —> Escrita (Texto escrito —> Resumen escrito
Fuente: (Marcuschi, 2001, p. 48, traduccion nuestra)

Estos movimientos pueden incluso funcionar entre géneros textuales
diferentes como explica Benfica (s/d):
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Se llama retextualizacion o proceso de producir un nuevo texto a partir de
uno o mas textos base. En eventos lingliisticos habituales, la actividad de
retextualizacion se lleva a cabo para atender los mas diversos propésitos
comunicativos: una secretaria que anota informacién oral del chefe para
redirigir una carta, una persona que cuenta con otra que lee los dias y/o
revistas, estudiantes que hacen apuntes en el aula, entre otros. (Benfica,
s/d, traduccién nuestra)

En consonancia con esa perspectiva - la retextualizacion como el pasaje de
un género textual para otro -, Matencio (2002) trata la escritura de resumenes de
textos académicos como el producto de un proceso de retextualizacion. La autora
argumenta que, si retextualizar es escribir un nuevo texto con base en un anterior,
en este caso, el género resumen, por ejemplo, tiene un propdsito comunicativo
diferente del texto base. Asi la autora define la funcion de la retextualizacion:

Ahora bien, retextualizar es producir un texto nuevo, por lo que se puede
decir que cualquier actividad propiamente relacionada con la
retextualizacién implicara necesariamente un cambio de propdsito, pues ya
no se trata de operar sobre el mismo texto, para transformarlo — o lo que
seria un caso de reescribir, en lugar de producir un nuevo texto. (Matencio,
2002, p. 112, traduccion nuestra).

En consonancia con esta perspectiva, las autoras Bouzada, Faria y Silva,
(2013) presentan una actividad de retextualizacion desarrollada con alumnos de la
ensefianza media, la cual nos permite comprender mejor la accion de retextualizar.
En tal actividad los participantes fueron instruidos a realizar la retextualizacion de la
cronica “A verdade”, del autor Luis Fernando Verissimo, considerando las siguientes

instrucciones:

Proposta de trabalho
Retextualizacdo da crémca “A verdade™, de Lms Fernando Verissimo
Grupos de 2, 3 ou 4 membros
Valor: 3.0

1. Apresentacdo do trabalhe (30" -40") em duas partes:

1% Expor as caracteristicas do género textual escolhido, considerando o item 2
abaito;

2% Entregar e apresentar a produgdo textual de chegada da crdmca “A wverdade™,
considerando as sugestdes no e 3 abamo

2. Apds levantamento das principais caracteristicas do género textual escolludo,
retextualizar acrémca “A verdade” levando em consideragio

¢ letorfouvinte em potencial,

e nivel de formalidade/ mformalidade da lingua;

e propésito comunicative do texto

3. Géneros textuais sugendos
a) histénia em quadrmhos,
b) noticia em jomal mpresso,
c) noticia em jornal telewisivo;
d) relaténo peolicial,
e) pecateatral, rotewro de flme,
f) scnpt de nowvela,
g letra de misica,
h) poema

4. Datas para apresentagdes:
24/10 - 31110 =-07/11 - 21/11

Fuente: (Bouzada, Faria y Silva, 2013)
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Con base en estos aportes teoricos, sistematizamos las concepciones sobre
el proceso de retextualizacion de la siguiente manera: retextualizar significa realizar
un intercambio de géneros textuales que pueden intercalar entre: un texto escrito
para un escrito, un texto oral para un oral, un texto escrito para un oral y un texto
oral para un texto escrito, conforme asevera Marcuschi (2001). Entendemos que
retextualizar también significa que el texto retextualizado posee un objetivo
comunicativo diferente del texto base en Matencio (2002). Por fin, consideramos la
relevancia del proceso de retextualizacion, en la perspectiva de las autoras,
Bouzada, Faria y Silva (2013), quienes consiguieron ver como la retextualizacion se
trata de un campo amplio, una vez que se la ve como un proceso que puede abarcar
el manuseo de diferentes géneros textuales en el ambito del aula. Por lo tanto,
defendemos que retextualizar no es una actividad mecanica, es decir, no se trata de
realizar actividades repetitivas sino se trata de un proceso complejo que necesita ser
comprendido de manera cuidadosa y, para entenderlo, reunimos las ideas de estos
autores que contribuyen de manera sistematica acerca del dicho proceso.

3.1 La retextualizacién escrita-escrita: la perspectiva de Dikson (2018)

A partir de los aportes de Marchuschi (2001), Dikson (2018) propone el
siguiente cuadro tedrico para actividades de retextualizacion en el segmento escrita-
escrita:

QUADRO 1 - Quadro eserita-escrita

ASPECTOS ENVOLVIDOS NOS PROCESSOS DE RETEXTUALIZACAO ESCRITA-ESCRITA

COMPREENSAD o P 4% LINGUISTICOS- TEXTUAIS-DISCURSIVOS
Reformulacs:

Topizalidade 1]

Regularizagio Linguistica

Interpretacio supertdpico contextual eliminagio
Irlerdmcia suUpEMapico tlextual acrésgimo
réveis ge complendade quadng TOpco ou tHpIoD discursivg substituiclo
bagagem entickapédico-cultural Blocds ou subltdpicos reardensc o topca
processo erdolingue segmentos tipicos adaptaglo enunciativa

adequaglo
generg-lextual-decurinmg

Fuente: Dikson (2018)

Para explicar mejor este cuadro, el autor sostiene que existen dos grandes
movimientos: el proceso de comprension y los procesos linguisticos-textuales-
discursivos, estos estan interrelacionados con los procesos cognitivos. Estos dos
grandes movimientos involucran tres bloques asi denominados: i) la comprension, ii)
la topicalidad y la reformulacién vy iii) la regularizacion linglistica. El autor da la
siguiente explicacion:
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Al observar la Tabla 1, en la que proponemos ciertos aspectos involucrados
en el proceso de retextualizacion escrito-escrito, nos damos cuenta de que
los aspectos se subdividen en dos grandes movimientos, uno llamado
comprension y otro dirigido a los niveles linglistico-textual-discursivo,
ambos intersecados por procesos cognitivos. Dentro de estos movimientos
tenemos tres bloques. (Dikson, 2018, p.510 - traduccién nuestra)

4 EL CONCEPTO DE SECUENCIA DIDACTICA (SD)

Para tratar sobre la ensefianza de los géneros textuales, recurrimos al
estudio sobre secuencia didactica (SD), de los autores: Dolz, Noverraz y Schneuwly
(2004). Estos autores definen una SD como un conjunto de actividades escolares
organizadas en mddulos con el objetivo de ensefar un género textual oral o escrito.
Los autores hacen referencia a diversos géneros textuales que se construyen en el
cotidiano, como, por ejemplo: la conversa en familia, la negociacién en el mercado,
un discurso amoroso etc.

Siguiendo en la perspectiva de los autores, existen también los géneros
textuales que interesan mas a la escuela, es decir, los géneros que los alumnos no
conocen no comprenden y, por eso, tienen dificultad de producirlos tanto oralmente
como de manera escrita. Algunos ejemplos: reportajes, noticias, cuentos de
aventuras, mesas-redondas, seminarios etc.

De acuerdo con los autores,

El trabajo escolar se realizard, por supuesto, sobre géneros que el alumno
no domina o lo hace de forma inconsciente; De aquellas de dificil acceso, de
forma espontanea, para la mayoria de los estudiantes; y sobre géneros
publicos y no privados. Las secuencias didacticas sirven, por tanto, para que
los estudiantes accedan a practicas linguisticas nuevas o de dificil acceso.
(Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2004, p.83, traduccién nuestra)

Para posibilitar la aplicaciéon de este dispositivo en el salon de clases, los
autores presentan el siguiente esquema de la secuencia didactica. El cuadro ha
ganado bastante notoriedad, tanto entre profesores de lengua materna, como entre
profesores de lengua extranjera:

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresentagdo | PRODUCAO | / Médulo ) / Médulo " / Médulo | | PRODUGAO
da situagao INICIAL I 1 . 2 AN n . FINAL

Fuente: (Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2004, p.83)

El cuadro se demuestra promisor, una vez que, basicamente, sirve como un
paso a paso para ensefiar un género textual a los alumnos de lengua materna o de
lengua extranjera. Los autores sostienen que, para realizar una secuencia didactica
con éxito, primeramente, se necesita presentar, de una manera bastante clara, el
contexto de produccion del género, es decir, se debe explicar a los participantes en
qué situacion comunicativa el género se construye y con qué propésito. Los alumnos
deben saber, por ejemplo, si existe un publico que ira recibir sus producciones, la
importancia de los géneros en la sociedad, entre otras informaciones relevantes a
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cerca la secuencia didactica propuesta. En suma, los alumnos deben tener
conciencia de por qué, como y para quién iran producir los textos puestos.

Tras la etapa inicial de presentacion del contexto de produccion, los alumnos
realizan una primera produccién del género con base en sus conocimientos previos.
Esta produccién inicial, es la que permite al profesor planificar mdédulos que buscan
sanar las problematicas encontradas en dicha produccion y, de este modo, poder
modelar el camino que los alumnos deben seguir para alcanzar el dominio del
género. Después de que los alumnos hayan pasado por los mddulos propuestos por
el profesor, se realiza la produccion final. Los autores explican que:

En el momento de la produccién inicial, los alumnos intentan elaborar un
primer texto oral o escrito y de esta manera revelan para si mismos y para el
profesor la representacion de esta actividad [...] En los mdédulos, se trata de
trabajar los problemas que fueron encontrados en esta primera produccién y
de dar a los alumnos los elementos necesarios para superarlos. (Dolz,
Noverraz, Schneuwly, 2004, p.86-87, traduccion nuestra)

Como hemos dicho anteriormente, la propuesta de trabajo con secuencias
didacticas, a que nos dedicamos en este apartado, se ha popularizado mucho entre
académicos y profesores formadores. Autores como Nieto y Batista (2022), quienes
han propuesto una secuencia didactica con el objetivo de ensefiar el género articulo
de opinion, concluye su investigacion enfatizando el éxito en la aplicacion del
dispositivo. Lo mismo ocurre con el estudio de los autores Ferragca & Lacowicz
(2019) que propusieron una secuencia didactica con el intuito de ensefar el género
biografia. Ya la autora Pretto (2015) aplicé una secuencia didactica para ensefar el
género e-mail formal, para alumnos de un curso libre de idiomas. Todas las
investigaciones mencionadas han obtenido éxito en el uso de las SDs propuestas.

Como la teoria se ha demostrado bastante validada, al generar resultados
reales en la ensefianza de lenguas, la elegimos base tedrica en nuestro Proyecto de
Intervenciéon. Explicaremos en el proximo apartado como la utilizamos de manera
articulada con nuestra propuesta de retextualizacion de cuentos.

5 LA PROPUESTA DE RETEXTUALIZACION EN LA SECUENCIA DIDACTICA:
EL FOCO EN EL GENERO COMIC

Iniciaremos este topico con una contextualizacion de nuestra propuesta de
secuencia didactica: En los primeros meses del afio lectivo de 2023, en la Escuela
EEEP Paulo VI, tuvimos la oportunidad de observar clases de espanol impartidas por
la preceptora escolar para los primeros anos de la ensefianza media de cuatro
diferentes cursos ofrecido a los alumnos: Seguranca no trabalho I, Enfermagem |,
Redes de computadores | y Hospedagem |.

En esta fase de observacion, nos percatamos que muchos alumnos
presentaban poco conocimiento sobre el funcionamiento de la lengua espafola.
Desconocian el significado de muchas palabras y expresiones idiomaticas, asi como
también presentaban dificultades generales en las habilidades de leer, escribir,
hablar y oir. La etapa de observacion y diagnédstico de las clases fue fundamental
para construir nuestro Proyecto de Intervencion (Pl), ya que nos permitié notar que
los alumnos presentaban muchas dificultades al producir textos escritos. Tal
percepcion nos hizo idealizar un proyecto con el fin de contribuir para mejorar la
destreza escrita, asi elaboramos e implementamos un cursillo que hemos titulado de
Comiczar. Este nombre surgié junto con la idea de retextualizar los cuentos
hispanoamericanos en comics.
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El proyecto de intervencion tuvo la participacion de cerca de 20 alumnos de
diferentes cursos, es decir, el cursillo fue ofrecido para alumnos de los siguientes
cursos: Enfermagem |, Redes de computadores |, Hospedagem | e seguranga do
trabalho |I.

Nuestra propuesta de secuencia didactica (SD) tuvo como objetivo promover
una aproximacion hacia la lengua espafiola, utilizando el proceso de retextualizacion
de cuentos en comics. Por lo tanto, es importante esclarecer que el objetivo de
nuestra SD no estuvo centrado en el género cuento, sino en la produccion del comic.
El cuento sirvié como estrategia/punto de partida para alcanzar el cémic. El cuento
es el texto base que sera retextualizado en los comics como texto final, por lo tanto,
se trata de un texto escrito para otro escrito (Marcuschi, 2001).

Tratandose de un texto escrito para otro escrito, nuestra secuencia didactica
se apoya en el aporte teodrico de Dikson (2018). Este autor ha desarrollado, a partir
de los aportes de Marcuschi, un cuadro propio para la practica de retextualizacion,
considerando especificamente la modalidad del texto escrito para el escrito.

De esta manera, montamos una secuencia didactica modular, basada en los
aportes tedricos mencionados en los apartados anteriores. Nuestra secuencia
didactica involucra la retextualizacién desde su inicio hasta su cierre. Las clases del
minicurso son desarrolladas dentro de los mddulos de la secuencia didactica que
guian el camino para la ensefianza del género cémic, por medio de los procesos de
retextualizacion de la escritura para la escritura.

De manera resumida, es posible decir que cada médulo de nuestra
secuencia didactica contempla una caracteristica del cuadro propuesto por Dikson
(2018), es decir, el primer y el segundo médulo estan dedicados a la comprensién de
los géneros abordados; en el tercer modulo, trabajamos la cuestion de la topicalidad
en los comics y en el ultimo modulo, realizamos la accidén de reformular, adaptar,
eliminar etc.

Sobre la eleccién del trabajo con la escritura, observamos que los alumnos
de las escuelas publicas de Brasil tienen poco tiempo para realizar trabajos escritos
que no sean copias de contenidos pragmaticos. A ese respecto, Cassany (2021) nos
dice que:

Pero la investigacion etnografica sobre la escritura revela que los alumnos
hacen mas copia, toma de apuntes (a menudo proxima a la copia) o
ejercicios de llenar huecos y corregir frases que produccion completa de
escritos con contenido personal o elaborado, a partir de otras fuentes.
Tampoco reciben muchas correcciones y a menudo son superficiales y
limitadas a la ortografia y el Iéxico. (Cassany. 2021, p.79)

El Proyecto Comiczar también esta pensado en esta misma perspectiva, es
decir, no queriamos que los alumnos del cursillo hicieran tareas mecanicas como
copias, ejercicios de rellenar huecos y etc. Es importante resaltar que realizamos
una adaptacion en la aplicacién de la SD propuesta por Dolz; Noverraz; Schneuwly
(2004): la produccion inicial de los comics, es decir, la acciéon de producir una
primera version del género a ser aprendido, solamente fue posible realizarla
después del contacto de los alumnos con el género cuento y con el proceso de
retextualizacién, o sea, después del primer modulo.

En el siguiente apartado, relataremos como planificamos los médulos que
componen la secuencia didactica paso a paso: Médulo 1: Introduccion a los cuentos
hispanoamericanos; Mdédulo 2: El lenguaje de los comics; Modulo 3: Adaptacion de
clasicos: La obra Don Quijote en comics; Mdédulo 4: Manos a la obra.
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A continuacion, presentamos el plan general del proyecto de intervencion
que planificamos tras el periodo de observacion y diagnésticos de las dificultades de
los alumnos en el aula de espafiol. Elegimos proponer un cursillo con el objetivo de
desarrollar la destreza escrita de los alumnos. Enfatizamos que el cursillo se realizé
con carga horaria de cuarenta horas, ocurriendo a los martes y jueves, cada clase
tenia en media cincuenta minutos.

Plan general del cursillo — Comiczar

MODULO 1: EL CUENTO HISPANO AMERICANO

CARGA HORARIA: 40h | TEMAS/ACTIVIDADES | CONTENIDOS:
FECHAS:

02/05 Introduccion  al  género | Contexto historico

cuento Definiciones

Diferencia entre el cuento
popular y el cuento literario
Lectura: Conceicdo Evaristo
- Maria - Literatura Afro-

Brasileira
04/05 Caracteristicas de la | Tiempo
estructura de un cuento Espacio
Narracion
Personajes

Contexto historico-social
Conceicao Evaristo - Maria -
Literatura Afro-Brasileira

09/05 Introducciéon  al  género | El cuento Hispano
cuento Americano

El Boom y sus autores
Lectura: La Luz es como el
agua

11/05 Analisis Lectura y Analisis: La Luz
es como el agua

16/05 Analisis: Lectura y Analisis: El
almohadén de plumas

18/05 Analisis Lectura y Andlisis: La Nifia
de los Ojos  Grandes-
Angeles Mastretta

23/05 Analisis: Presentacion
28/05 Analisis: Presentacion:
30/05 Analisis: Presentacion:
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01/06

Analisis: Presentacion:

MODULO 2: LOS COMICS Y SU LENGUAJE

06/06 Introduccion al género comic | Los origenes del género
codmic
Los estilos y tipos de comics
Autores destacados
(nacionales e
internacionales)
Lectura:  Coémics  cortos
variados

08/06 Conociendo  comics  de | Lectura y analisis: Mafalda,

lengua hispana Gaturro etc

13/06 El lenguaje en los comics Planes:  abierto, medio,
cerrado (detalle), americano
Actividad

15/06 El lenguaje en los comics Angulos: normal, plongée,
contra  plongée, dorsal,
cenital, perfil etc
Actividad

20/06 El lenguaje de los comics Texto: letreiramento,
balones, y onomatopeyas
Actividad

22/06 El lenguaje de los comics El disefio de los personajes
Actividad

27/06 Presentacion

29/06 Presentacion

MODULO 3: DEL LIBRO AL COMIC

comic: La nifia de los ojos
grandes

01/08 Adaptaciones del libro al|Lectura y analisis: Clasicos
comic brasilefios

03/08 Adaptaciones del libro al|Lectura y andlisis: Don
comic Quijote (presentacion de la

historia)

08/08 Adaptaciones del libro al|Lectura y andlisis:  Don
comic Quijote (cémic)

10/08 Adaptacion del cuento al | Exposicion y Analisis
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15/08

Festivo

MODULO 4: CONSTRUCCION Y PRESENTACION DE LOS COMICS

17/08 Introduccion a Las | Remove bg
plataformas digitales Canva

22/08 Construccion del comic: 1* | Encuadramientos

24/08 Construccion del comic: 2* | Elementos y construccion del
Cenario

29/08 Construccion del comic: 3* | Dibujo y/o construccion de
personajes

31/08 Construccion del comic: 4* | Adiccidn de personajes

05/09 Construccion del comic: 5 | Elementos adicionales a la
historia (enfoque en objetos)

07/09 Festivo

12/09 Construccion del comic: 6* | Insercion de balones

14/09 Construccion del comic: 7* | Insercion de texto

19/09 Construccion del comic: 8 | Formatacion de texto

21/09 Construccién del comic: 9° | Ultimos detalles

26/09 Exposicion

28/09 Exposicion

Fuente: Elaboracion prépria

5.1 Detallando la experiencia: la retextualizacion en la secuencia didactica

Empezamos este tdpico con una reflexién sobre el apartado dedicado a la

tematica lenguaje y cddigos de la Base Nacional Comun Curricular (BNCC). El
documento destaca la utilizacion del arte como una puerta de entrada a nuevas
culturas en que sea posible promover el pensamiento critico con relacion a las

tematicas propuestas a

los estudiantes. Asi como también se propone el

protagonismo del estudiante que no solamente asume la postura de apreciador del
arte sino también como un creador de ella. Veamos lo que dice la BNCC sobre el
protagonismo del aprendiente:

Es en el aprendizaje, la investigacion y la practica artistica donde las
percepciones y comprensiones del mundo se amplian e interconectan, en
una perspectiva critica, sensible y poética en relacion con la vida, que
permite a los sujetos estar abiertos a percepciones y experiencias, a través
de la capacidad de imaginar y dar un nuevo significado a la vida y las rutinas
cotidianas. (BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum
Curricular, 2018, p. 482 - traduccién nuestra)
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En este apartado, ademas de tratar sobre el proceso de retextualizacion,
reflexionamos sobre el tipo de educacion que queremos para nuestro pais. Creemos
que el alumno no es un sujeto pasivo, al contrario, es activo; un sujeto que no
solamente observa el arte, sino él es quien la crea. Por lo tanto, cuando planificamos
nuestra SD, queriamos que los alumnos tuviesen contacto con las practicas de
lectura. Campos (2018) dice que:

La lectura, segun Orlandi (2012), no puede considerarse como una
decodificacion, en la que se propondrian técnicas que derivarian de
conocimientos linglisticos especificos, pero la lectura es el momento crucial
en la constitucidon del texto, momento que configura el espacio de la
discursividad y en el que se establece un modo especifico de significado,
que el lector comprende. Asi, la presencia de la literatura, entendida como
arte de la palabra, como “obra abierta” (ECO, 1993 apud ASSOLINI, 2013),
se transformd, considerando, en el contexto escolar, lo que antes era visto
como un medio para captar un mensaje dado. Es entendido hoy, por
diferentes tedricos y estudiosos, como un proceso de constitucion de
significados en el que el sujeto-lector va mas alla de la simple decodificacion
y toma una posiciéon activa en relacion con sus ideas y reflexiones.
(Campos, 2018, p. 44 - traduccion nuestra)

Cada maodulo de nuestra SD esta dedicado a contribuir para que los alumnos
sean capaces de pensar y reflexionar sobre sus ideas, sus opiniones y que, ademas,
sepan expresarlas. Estos movimientos hacen con que el alumno participe de la clase
y tome el lugar de sujeto critico y reflexivo.

5.2 Los Médulos

Para empezar la aproximacion hacia la lengua espanola, elegimos
reflexionar sobre el contexto de produccién y sobre las principales caracteristicas del
género “cuento”. Concordamos con Albaladejo (2007) para quien el cuento acerca el
alumno a la lengua extranjera, por medio de la autoidentificacion con los temas
universales que estan presente en los textos, como: el amor, la tristeza y la rabia.

La universalidad de temas como el amor, la muerte, la vejez, la amistad etc.,
comunes a todas las culturas, hace que una obra literaria, aun escrita en un
idioma extranjero, se acerque al mundo del estudiante y le resulte familiar.
[...] Debemos recordar, sin embargo, que el valor de los textos literarios
radica en que, a pesar de que cambie su significado con el paso del tiempo,
y de ahi parte de la extrafeza que puedan crear en el lector, su esencia
perdura, y es capaz por su valor estético y de contenido universal
significativo de trascender tiempo y cultura para hablar directamente a un
lector de otro pais en un periodo histérico diferente. (Albaladejo, 2007, p. 6)

En el modulo dos, los alumnos primeramente tuvieron una explicacion
general sobre la estructura de los cémics. Fue un momento muy importante pues,
asi como los autores Marcushi (2001) y Dikson (2018) sefalan, el aprendiente
necesita conocer ambos géneros para que pueda retextualizar, por eso, previamente
hicimos una breve introduccién sobre la estructura de los comics. Como estrategia,
recurrimos a ejemplos de comics actuales, tanto brasilefios como japoneses. La idea
fue presentar dicho género con personajes conocidos por los alumnos para que la
comprension ocurriese en un ambiente familiar. Los comics utilizados para la
presentacion inicial fueron: Monica y su Pandilla, Sailor Moon, Heartstopper,
Astroboy, Saci y su pandilla, Hunter x Hunter.
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Los PCN para la ensefianza media destacan la importancia de los diversos
géneros de cémics como fuentes histéricas (2008: 73) y de busqueda
sociolégica (2008: 103). En el segundo caso, afirman que vifietas, cartins y
tiras cémicas “son dispositivos visuales graficos que involucran e discuten
aspectos de la realidad social, presentandose de manera critica y con
mucho humor. (Vergueiro, 2015, p. 9 - traduccién nuestra)

El médulo tres enfatizd la topicalizacion, es decir, buscar comprender bien
las narrativas de un comic, para eso tuvimos contacto con algunos ejemplares con el
interés de analizar este punto en especifico. En este mddulo, elegimos trabajar con
Miguel de Cervantes y su libro Don Quijote de La Mancha.

El moédulo cuatro fue el ultimo de nuestra SD. Planificamos como iba a
ocurrir la retextualizacion definitiva de los cuentos presentados en el mddulo |
Gallina Degollada, Casa Tomada, El Alimohaddén de Plumas, La Noche de los Feos y
La luz es como el agua. Los alumnos dijeron que se sentian confortables con estos
cuentos y luego para hacer la divisibn en equipos, dejamos que los alumnos
pudiesen elegir sus compafieros. Al final nos quedamos con 4 equipos de 5-6
personas. Definimos con los alumnos también qué tipo de adaptaciones de los
comics ellos harian: dibujo a mano; construccion de los comics por medio de
recursos tecnoldgicos en la plataforma Canva o Collage de recortes. Los alumnos
eligieron la plataforma canva para realizar sus adaptaciones, pero como también
querian dibujar a mano, optamos por mezclar el uso del canva con el uso de dibujos
a mano. Por fin, definimos los dos ultimos dias del minicurso para que los alumnos
pudiesen presentar a nosotros sus trabajos, como culminacion del proyecto de
intervencion.

Ejemplo de los resultados:

COMIC 2: LA NOCHE DE LOS FEOS
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LA NOCHE DE LOS FECS
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6 CONSIDERACIONES FINALES

En este informe presentamos nuestra reflexion sobre la importancia del
trabajo con los géneros textuales y la retextualizacidn como estrategia didactica en
la produccién del género comic a partir de cuentos como textos base. Esta jornada
nos permitié vislumbrar caminos para lograr una ensefianza mas significativa y
eficaz. Asimismo, posibilité que desarrollaramos una fuerte conexién con el grupo de
alumnos que participd del proyecto. Una parte del resultado del trabajo producido
por los alumnos estan en los anejos.

Consideramos que la retextualizacion esta presente de una manera muy
significativa en nuestras vidas. Como hemos visto este movimiento se trata de
reenunciar un texto de manera oral o escrita, pudiendo ser de manera escrita-
escrita, oral-escrita, oral-oral y escrita-oral.

Los géneros textuales tienen particularidades propias, de tal forma que
ningun género es igual al otro. Pueden ser parecidos, pero no idénticos. Esta
experiencia, nos hace pensar que nosotros, humanos, somos como los géneros
textuales, en el sentido de que somos diferentes uno de los otros y la
retextualizacion, de una manera realista, permea nuestras vidas cotidianas y
nuestras relaciones a la vez que siempre estamos reformulando nuestros textos
orales o0 escritos en nuestras comunicaciones con otras personas. Entonces, si
nosotros somos como los géneros, y en la practica de retextualizacion es necesario
entender los géneros diversos, es posible decir que pasamos a entender unos a los
otros y por consecuencia, el mundo.

Es importante considerar que estamos rodeados de textos orales y escritos,
asi transmitir un mensaje en una rueda de amigos puede ser diferente de transmitir
en el trabajo. Tomar notas de una expresion oral que alguien hablé es retextualizar,
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realizar un resumen de un trabajo para algun trabajo en la facultad es retextualizar,
estudiar un tema, escribir en el papel para hablar con un publico especifico es
retextualizar.

Al final de esta experiencia, destaco la importancia del programa de
Residencia Pedagdgica en mi formacion como futuro docente de lengua espafiola.
El presente informe de practica es el resultado de un trabajo sistematico y dedicado
en nuestro intento de conseguir promover un aprendizaje significativo de la lengua
espanola.
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