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RESUMO

Neste texto discutimos algumas possibilidades de organizacdo curricular do
ensino meédio integrado a partir de seu eixo estruturante, trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura. Realizamos o estudo a partir de revisdo bibliogréfica
pertinente ao tema. Dividimos o texto em cinco partes: uma aproximacao inicial,
seguida de uma breve discussdo acerca da integracdo entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura. Depois, discorremos sobre as relagdes entre o projeto
politico-pedagoégico (PPP) e a organizacdo curricular. Na quarta parte,
alcancamos o objetivo central do trabalho que é discutir algumas possibilidades
de organizacdo curricular do ensino médio integrado. Finalmente, apresentamos
algumas considerac¢des finais, onde destacamos que para se avancar na direcao
de constituir o ensino médio integrado como politica publica educacional é
fundamental, dentre outros aspectos, a instituicdo de quadro préprio de
professores, com a realizacdo de novos concursos; a consolidagéo de planos de
carreira em gue seja prevista a dedicacao exclusiva dos professores e a melhoria
salarial; e a melhoria da estrutura fisica, material e tecnolégica das escolas,
especialmente nas redes estaduais.

Palavras-chave: Ensino Médio integrado — Organizacao curricular — Educacao
profissional.

ABSTRACT

In this paper we discuss some possibilities of high school curriculum integrated
with vocational education from its structural axis, labor, science, technology and
culture. We conducted the study based on literature review concerning the matter.
We divide the text into five parts: an initial approach, followed by a brief discussion
about the integration of labor, science, technology and culture. Then, we talk about
relations between the political-pedagogical project (PPP) and the curriculum. In
the fourth part, we achieved the main objective of the paper is to discuss some
possibilities of high school curriculum integrated with vocational education. Finally,
we present some concluding remarks, where we emphasize that to move toward
high school be built as a public policy education is essential, among other things,
the establishment of its own staff of teachers with the implementation of new
procurement, the consolidation of career paths as to provide for the dedication of
teachers and better salaries, and improving the physical structure, material and
technological schools, especially in state schools.
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INTRODUCAO

Neste texto discutimos a organizacdo curricular do ensino médio
integrado a partir da integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.
Realizamos o estudo a partir de revisdo bibliografica pertinente ao tema e de
nossos conhecimentos e experiéncia profissional nessa esfera educacional.

Esclarecemos que o texto ndo tem carater exaustivo. O que almejamos
€ contribuir para o debate politico e tedrico-metodolégico acerca das
possibilidades de construcdo do ensino médio integrado aos cursos técnicos de
nivel médio como politica publica educacional do Estado brasileiro.

Antes de iniciar a discusséo acerca do nosso objeto de estudo, convém
esclarecer que ndo vamos enfocar diretamente algumas questbes relativas ao
ensino médio integrado no atual quadro educacional brasileiro, tais como: a sua
pertinéncia e necessidade de ampliacdo da oferta; a sua contribuicdo para o
rompimento da dualidade estrutural entre cultura geral e cultura técnica; e a sua
aproximacédo conceitual com a politecnia ou educac¢éo tecnoldgica, uma vez que
estamos de acordo com parte significativa da producao ja existente acerca dessas
questdes, as quais fundamentam o presente estudo?.

Para melhor localizar o leitor no texto, o dividimos em mais quatro
partes aléem desta aproximacdao inicial ao tema: na primeira fazemos uma breve
discusséo acerca da integracao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Em
seguida, discorremos sobre as rela¢des entre o projeto politico-pedagogico (PPP)
e a organizacgdo curricular. Na terceira parte, alcancamos o objetivo central do
trabalho que é discutir algumas possibilidades de organizacéo curricular do ensino
meédio integrado. Finalmente, apresentamos algumas consideracdes finais sobre

0s temas em questao.
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TRABALHO, CIENCIA, TECNOLOGIA E CULTURA COMO EIXO
ESTRUTURANTE DO ENSINO MEDIO INTEGRADO: UMA BREVE
DISCUSSAQ?®

Previamente a qualquer proposicao acerca da organizacdo curricular
do ensino médio integrado é imprescindivel buscar compreender como trabalho e
tecnologia, articulam-se & ciéncia e a cultura. E a partir dessa articulacdo que
buscaremos identificar possibilidades metodolégicas que contribuam para
promover a pretendida integragao.

Nesse sentido, compreendemos o trabalho como mediacdo primeira
entre o0 homem e a natureza e, portanto, elemento central na producdo da
existéncia humana®. Dessa forma, é na busca da producdo da prépria existéncia
que o homem gera conhecimentos, 0s quais sdo historica, social e culturalmente
acumulados, ampliados e transformados. Nessa perspectiva, o conhecimento é
uma producdo do pensamento em que se percebem e se representam as
relacbes constitutivas e estruturantes da realidade, enquanto a teoria surge
quando essas relacdes, elevadas ao plano do pensamento, sdo ordenadas e
retiradas do contexto em que foram produzidas e apreendidas originalmente, com
0 objetivo de potencializar o avanco das forcas produtivas. A ciéncia, nessa linha
de raciocinio, € um tipo de conhecimento rigorosamente sistematizado e
intencionalmente expresso como conceitos que representam as relacdes
determinadas e apreendidas da realidade considerada. A ciéncia converte-se,
pois, em forca produtiva (RAMOS, ?°).

A histéria da tecnologia, a luz da concepgédo de ciéncia como forca
produtiva, ocorre no marco da revolugao industrial, da qual decorrem em um
primeiro momento o taylorismo e o fordismo e, posteriormente, a automagao
industrial e o toyotismo. Dessa compreensdo, surge uma relacdo entre ciéncia e
tecnologia que se desenvolve na produgéo industrial. Outra relacado decorre do
fato que tal desenvolvimento visa satisfazer as necessidades que seres humanos
criam para si individual e coletivamente, constituindo-se (as tecnologias) como
possibilidades de extensdo das capacidades de homens e mulheres. Nesse
sentido, a tecnologia é “mediacédo entre ciéncia (apreensdo e desvelamento do
real) e producdo (intervengdo no real).” (RAMOS, 2004; 2005° apud BRASIL,
2007, p. 44)
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Além disso, é necesséario compreender a tecnologia como construcao
social complexa integrada as relacdes sociais de producgdo. Portanto, mais que
forca material da producéo, a tecnologia, cada vez mais indissociavel das praticas
cotidianas, em seus varios campos/diversidades/tempos e espagos, assume uma
dimensé&o sociocultural, uma centralidade geral e ndo especifica na sociabilidade
humana. A tecnologia passou a ter um lugar de centralidade em quase todas as
praticas sociais, em particular, no processo educativo e de pesquisa. Assim, 0
trabalho como categoria central de producdo de saber, e, trabalho, ciéncia e
tecnologia séo indissociaveis (LIMA FILHO, 2005; MOURA, 2007).

Todo esse processo relacional de apreensdo, desvelamento e
intervencao no real, originado do trabalho enquanto mediacdo fundamental entre
o homem e a natureza, resulta na producdo de conhecimentos, teorias, ciéncia e
tecnologia. Cabe-nos incorporar a nossas reflexdes o fato de que esses
movimentos ocorrem a partir das préaticas realizadas pelos grupos sociais e,
portanto, influenciam e séo fortemente influenciados pela cultura desses mesmos
grupos. Nesse sentido, compreendemos a cultura como cédigo de
comportamento dos individuos e grupos que integram determinada sociedade e
como manifestacao de sua forma de organizacado politica e econémica, no que diz
respeito as ideologias que lhe d&do sustentacdo (GRAMSCI, 19917 apud BRASIL,
2007, p. 44). Entao, por essa forma de pensar, a cultura constitui o modo de vida
de um determinado grupo populacional, pois € por meio dela que se produzem
simbolos, representacfes e significados que determinam suas praticas sociais e
vice-versa.

Diante disso, a formacao integrada, precisa ir além de proporcionar o
acesso aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos produzidos e acumulados
pela humanidade. Precisa promover o pensamento critico-reflexivo sobre os
codigos de cultura manifestados pelos grupos sociais ao longo da histéria, como
forma de compreender as concepcgoes, problemas, crises e potenciais de uma
sociedade e, a partir dai, contribuir para a construcdo de novos padrdes de
producdo de conhecimento, de ciéncia e de tecnologia, voltados para os
interesses sociais e coletivos.

E a partir desses referenciais que, na proxima secéo, vamos discutir as

relacdes entre o projeto politico-pedagdgico e a organizagdo curricular.
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O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO E A ORGANIZACAO CURRICULAR:
BUSCANDO NEXOS

Nesta parte do texto vamos tratar de algumas questdes, a nosso ver,
estreitamente vinculadas a organizacdo curricular do ensino médio integrado.
Assim, optamos por, inicialmente, localizar a discussdo em meio a outras
dimensdes relacionadas com a construcao dessa oferta educacional como politica
publica do Estado brasileiro, as quais precisam ser consideradas de forma
relacional: pressupostos, concepcdes e principios; projeto politico-pedagdgico
(PPP); cooperacao entre as distintas esferas de governo; financiamento; quadro
docente especifico e formacéo inicial e continuada dos profissionais envolvidos; e
infra-estrutura fisica. Todas essas dimensdes relacionam-se entre si e repercutem
sobre a organizacao curricular do ensino médio integrado nos sistemas de ensino
(da Unido, dos estados e dos municipios) e em cada escola na qual foi ou sera
implementado.

Dessa forma, ndo nos parece razoavel falar de uma organizacéo
curricular do ensino médio integrado, mas de possibilidades, as quais poderao ser
materializadas em funcdo de como se estabelecerdo as relacdes entre as
dimensbes acima mencionadas em cada caso concreto. Dentre as dimensdes
acima evidenciadas, vamos tratar neste texto, principalmente, das relacdes entre
a organizacao curricular e o PPP.

Em primeiro lugar, cabe-nos ressaltar que o ensino médio integrado,
em geral, nos sistemas estaduais vem sendo implantado em escolas ja existentes
e que, portanto, ttm uma determinada fung&o social vigente, a qual sera alterada
pela chegada dessa nova oferta educacional.

Por que muda a funcéo social de uma escola que implanta o ensino
meédio integrado? Porque muda o tipo de formacg&o anteriormente proporcionada
pela instituicdo. De uma forma geral, ha dois perfis de escolas que estédo
passando ou passardo a incorporar a oferta do ensino médio integrado a suas
funcdes: escolas que trabalham/vam com o ensino médio propedéutico; e escolas
que trabalham/vam apenas com 0s cursos técnicos (concomitantes ou
subsequentes).

Evidentemente, ambas mudam sua funcdo perante a sociedade. Por
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um lado, enquanto o primeiro tipo de escola tinha sua acao educativa centrada na
educacdo de carater propedéutico e, em consequéncia, dissociada das
discussbes relativas ao mundo do trabalho e a profissionalizacdo e, em
consequéncia, do trabalho e da tecnologia, o outro tipo centrava seus esforcos
exclusivamente na formacgado profissional e nas necessidades do sistema de
producdo, olvidando os conteudos de cunho mais cientificos, culturais e das
ciéncias humanas, préprios do ensino médio. Portanto, afastados de uma
formacao de carater mais geral e humanizador.

Além disso, essas escolas necessitam interagir de forma mais intensa
com as comunidades nas quais estdo inseridas e com a sociedade em geral
porque os PPP e os correspondentes planos dos cursos integrados precisam
levar em consideracdo as caracteristicas e necessidades sociais, econémicas e
culturais da populacao a ser atendida.

Essa mudanca de funcdo ante a sociedade exige que 0 respectivo
sistema de ensino e cada comunidade escolar reflitam, discutam e estabelecam
novos consensos minimos acerca de uma concepcdo de sociedade, de ciéncia,
de tecnologia, de trabalho, de cultura, de ser humano e, em consequéncia, do ser
humano que se deseja formar e, também, sobre como ocorrera essa formacao
(MOURA; BARACHO, 2006).

Enfim, a implantacdo do ensino médio integrado, tendo como eixo
estruturante o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura pode implicar na
necessidade de adequar o Plano de Educacédo no ambito do respectivo sistema
de ensino e, seguramente, exigira a alteracdo do PPP das unidades escolares em
que os cursos forem implantados. As mudancas do PPP estabelecerdo os rumos
da organizagdo curricular que vai materializar a proposta da nova oferta
educacional, uma vez que essa é parte daquele.

Essa relacdo estreita entre a organizacao curricular e o PPP resulta na
necessidade de explicitar alguns elementos fundamentais da (re)constru¢cao do
altimo, na perspectiva da gestdo democratica, como forma de estabelecer nexos
entre eles.

Assim, (re)construitr o PPP significa pensar o futuro da escola, planejar
0 que se quer realizar, com base no que ja existe, buscando o possivel. E antever
um futuro diferente do presente (VEIGA, 2006).
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Em Moura e Baracho (2006), evidenciamos trés pressupostos que
podem orientar a dindmica do processo de elaboracdo do PPP. A construcdo
coletiva como principio basico de trabalho é o primeiro. Sua assuncao permite
gue 0 processo conte com o envolvimento de todos 0s segmentos institucionais,
além dos pais e representacfes da comunidade em que estd inserida a escola.
Mais que a participagdo, o real envolvimento dos agentes institucionais nesse
processo é fundamental, pois o PPP “dara indicagdes necessarias a organizacao
do trabalho pedagdgico, que inclui o trabalho do professor na dindmica interna da
sala de aula” (VEIGA; 2006, p.14).

Assim, o envolvimento da categoria docente nesse processo
representa uma possibilidade de éxito do projeto a ser construido, enquanto o seu
afastamento é um forte indicador do contrario. Desse modo, a escassa
participacdo dos segmentos institucionais, principalmente dos docentes, € uma
das causas que contribui para que muitos PPP n&o passem de documentos que
apenas atendem as exigéncias burocraticas dos sistemas de ensino e terminam
sendo arquivados e esquecidos. Ou dito de outra forma, esses PPP nao tém
sentido para o processo pedagdgico institucional, pois ndo conseguem afetar a
vida da escola. Nao raras vezes, tais documentos sdo elaborados por pequenos
grupos de especialistas contratados exclusivamente para esse fim.

Outro pressuposto é o didlogo com o0s projetos anteriores e com 0
vigente, pois embora a ardua tarefa de (re)construir o PPP implique em enfrentar
o desafio da mudanca e da transformacéo, tanto na forma como a escola organiza
0 Seu processo pedagodgico como na gestdo desse, tal movimento ndo pode ser
feito sem considerar as experiéncias e 0s conhecimentos produzidos
anteriormente. Ao contrario, € imprescindivel resgatar as experiéncias
significativas construidas ao longo da histéria. Nao considera-las, seria, portanto,
uma negacao a propria histéria, a cultura e ao conhecimento ja produzido pela
escola.

Dessa forma, entendemos que a apropriagdo de outras experiéncias
curriculares € um facilitador para construir e fazer emergir outro PPP que ajude a
promover um novo significado de cada escola e que possa contribuir na formacao
do trabalhador, intelectualmente autbnomo, participativo, solidario, critico e que
exija uma (re)insercdo digna na sociedade em geral e também no mundo do

trabalho.
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O terceiro pressuposto basico e fundamental é vincular, em cada
escola, o processo de (re)construgdo do PPP a formacdo continuada da equipe
dirigente, dos docentes e do pessoal técnico-administrativo por meio de diferentes
estratégias que levem o coletivo institucional a desenvolver estudos que permitam
refletir sobre a fungéo social da escola a partir de uma determinada concepg¢éao de
sociedade, de trabalho, de ciéncia, de tecnologia, de ser humano e,
principalmente, do ser humano que a escola se propora a formar na vigéncia do
novo projeto.

Para mais além da dinamica de elaboracdo do PPP cabe-nos discutir
acerca de outros elementos que integram o0 seu contelido, as suas bases. Nesse
sentido, recorremos a Veiga (2006), para quem a igualdade de condicdes para
acesso e permanéncia na escola € um principio a ser perseguido, embora que,
para isso, as vezes seja necessario, tratar de forma desigual no ponto de partida
para alcancar a igualdade no ponto de chegada (SAVIANI, 1982 apud VEIGA,
2006, p.16). Entretanto, ndo se pode perder de vista que o objetivo mais
estratégico e, portanto, de médio ou longo prazo é alcancar a desejada igualdade
de oportunidades desde a entrada. Para tanto é fundamental trabalhar na
perspectiva da ampliacdo quantitativa das vagas com garantia de qualidade para
todos.

Adotar como meta a qualidade da educacdo para todos implica
democratizar a escola, de maneira que para isso, € essencial assumir o principio
constitucional da gestdo democratica em suas dimensdes pedagogica,
administrativa e financeira. Na verdade, muito se tem falado e escrito acerca da
gestdo democratica, mas falta muito a realizar nessa esfera. Em muitas regides
do pais, a escolha dos dirigentes escolares esta atrelada a vinculacdo dos
postulantes a um alinhamento politico-partidario com o grupo que detém o poder
estadual ou municipal em cada momento histérico. Em outros casos, quando se
supera a barreira da indicagdo pela via mencionada, a concepcao de gestdo
democrética é reducionista e se resume, muitas vezes, a eleicdo para o cargo do
méaximo dirigente escolar. E claro que isso pode representar um avanco em
relacdo a simples nomeacao, entretanto, € apenas um indicador, longe de ser
determinante de uma gestao efetivamente democratica. Para que a gestdo
escolar avance na perspectiva de se tornar efetivamente democrética, é urgente

buscar a superacdo dos processos decisorios centrados nos individuos ou em
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pequenos grupos - mesmo que eleitos - em beneficio de processos de construcao
e decisBes coletivas, que devem envolver, além dos dirigentes, os docentes, o
pessoal técnico-administrativo, os estudantes, os seus familiares e a propria
comunidade onde esta inserida cada unidade escolar. Para isso é fundamental
fortalecer as estruturas colegiadas como, por exemplo, os conselhos escolares e
os conselhos de classe.

Além disso, a gestdo democratica implica em uma “ruptura histérica na
pratica administrativa da escola, com o enfrentamento das questdes de excluséo e
reprovacao e da ndo-permanéncia do aluno na sala de aula, o que vem provocando
a marginalizacdo das classes populares [...] implica a construcdo coletiva de um
projeto politico-pedagogico ligado a educacdo das classes populares.” (VEIGA,
2006, p. 17-18)

Finalmente, importa que o PPP trate da valorizagcdo dos profissionais
da educacdo. N&o € possivel alcancar resultados diferentes dos atuais sem que
sejam mudadas as condi¢cGes de trabalho dos profissionais da educacédo. O PPP
de uma escola que atua ou atuara no ensino médio integrado, ao discutir, a
organizacdo dos tempos e espacos do trabalho docente devera contemplar
horarios destinados ao planejamento conjunto das atividades e horarios para
estudos acerca dos planos dos cursos, assim como para 0 acompanhamento e a
avaliacdo dos mesmos. Tudo isso aponta para a necessidade de que os docentes
envolvidos nessa fungdo possam concentrar suas atividades em uma s6 unidade
educacional ao invés de trabalhar em duas ou até trés escolas publicas distintas.

Para viabilizar o trabalho em uma s escola é forgcoso discutir a
qguestao salarial, pois a dupla ou tripla jornada dos professores esta associada a
busca da ampliacdo da renda familiar por meio de varios vinculos contratuais,
situacdo que contribui para precarizar a qualidade do trabalho. Portanto, apesar
de n&o estar no PPP o poder de decisdo acerca do salario dos profissionais da
educagdo € necessario que esse seja um instrumento de tensionamento ao se
projetar o ensino médio integrado ao patamar de politica publica educacional.

Também é imperioso que o PPP discuta e aponte diretrizes no sentido
de garantir a formacédo continuada dos docentes. No caso do ensino médio
integrado, a formagdo continuada € estratégica e indispensavel, pois o0s

professores que atuam ou atuardo nessa esfera educacional, em geral nao
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tiveram formacdo especifica para este fim. Isto ocorre por varias razdes, uma
delas é que estamos diante de uma inovagdo no quadro educacional brasileiro.

Assim, a partir dos anos 1970 a Lei n° 5.692/1971, determinou a
obrigatoriedade do segundo grau profissionalizante para todos, o que na pratica
nao ocorreu, de forma que essa proposicdo nao Se enraizou na cultura
educacional do pais®. Nos anos 1990, as diretrizes apontavam para a separacio
obrigatodria entre educacédo profissional e ensino médio (Decreto n® 2.208/1997).
Ja no inicio dos anos 2000, volta a possibilidade de integracdo entre o ensino
médio e a educacédo profissional técnica de nivel médio, por meio do Decreto n°
5.154/2004°.

Assim sendo, o ensino médio integrado é uma nova possibilidade e,
além disso, ainda ndo ha formacgdo sistematica no ensino superior brasileiro
destinada a profissionais que atuam ou atuardao na educacéo profissional em geral
e, especificamente, nos cursos em discusséao.

Também precisamos compreender que essa formacdo continuada é
necessaria tanto para os profissionais provenientes dos bacharelados como para
os licenciados, embora suas necessidades formativas sejam distintas. Enquanto
os bacharéis carecem de formacdo didatico-politico-pedagodgica que Ihes
qualifigue para o exercicio da docéncia, aos licenciados falta a apropriacao das
discussdes e conhecimentos relativos ao mundo do trabalho e suas relacbes com
0S processos educacionais. Além disso, ambos necessitam apropriar-se de
metodologias de (re)construcdo do conhecimento que permitam promover a
integracao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura nos processos formativos
dos estudantes do ensino médio integrado.

A partir dos referenciais construidos até agora sobre as relacfes entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura e dos nexos estabelecidos entre o PPP e a
organizacdo curricular apresentaremos, em seguida, algumas possibilidades

acerca da organizacéo curricular do ensino médio integrado.

ELEMENTOS PARA REFLETIR ACERCA DE ALGUMAS POSSIBILIDADES DE
ORGANIZACAO CURRICULAR DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Sao varias as possibilidades de organizacao curricular do ensino médio

integrado. Assim, € muito importante que cada unidade escolar, a partir de
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diretrizes gerais dos respectivos sistemas de ensino e apoiado na participacao
coletiva dos sujeitos envolvidos e nas teorias educacionais busque a respectiva
solucéo, pois ninguém mais do que o proprio grupo, o préprio coletivo conhece a
sua realidade e, portanto, esta mais habilitado para tomar decisfes a respeito do
curriculo que vai levar a préatica. A partir dessas consideracdes, apresentamos, a
modo de exemplo, algumas idéias que podem contribuir com essa construgéo, as
quais estao sujeitas a analises, criticas, sugestdes, revisdes ou substituicdo por
outras possibilidades compativeis com a realidade de cada escola.

Compreendemos que organizar o curriculo de forma integrada implica
em romper com falsas polarizacfes, oposicdes e fronteiras consolidadas ao longo
do tempo. Como ponto de partida € preciso ratificar que o ensino médio integrado
exige que a relacdo entre conhecimentos gerais e especificos seja construida de
forma continua ao longo da formacao, sob os eixo do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura, ao invés de, inicialmente, se concentrar os conteudos
vinculados a educacao geral e, posteriormente, proporcionar 0os componentes
curriculares da formacéao técnica especifica.

Adotar esse pensamento implica na necessidade de contribuir para
acabar com a dicotomia entre as disciplinas de formacao geral e as disciplinas de
formacdo profissional. Isso representa, para os educadores que historicamente
trabalham com as disciplinas de formacéo geral, a possibilidade de avancar na
compreensao do sentido da educacdo que € proporcionada aos estudantes.
Esses professores serao instigados a buscar relacdes entre a ciéncia com a qual
trabalham e o seu sentido enquanto forca material produtiva para a sociedade em
geral e para o cidadao-trabalhador em cuja formacéo o docente esté participando.
E, portanto, uma oportunidade para que esses docentes superem tendéncias
academicistas, livrescas, discursivas e reprodutivas das praticas pedagogicas que
permeiam, de forma recorrente, essa esfera educacional. Ja para os docentes da
formacao profissional, criam-se oportunidades de superar a perspectiva, muitas
vezes, exageradamente técnico-operacional deste ensino e, ao invés disso,
aproximar-se de um enfoque que contribua para a apropriacdo das condicbes
sociais, histéricas e culturais de producdo e utilizacdo dos conhecimentos
cientificos, técnicos e tecnoldgicos que estdo na base de cada curso (MACHADO,
2006).

Revista LABOR n°7, v.1, 2012 ISSN: 19835000

11



O movimento criado por essa nova forma de atuacdo docente, em
ambos o0s casos, visa contribuir para o enfrentamento da tensdo dialética entre
pensamento cientifico e pensamento técnico, na busca de outras relagbes “entre
teoria e pratica, visando instaurar outros modos de organizacéo e delimitacdo dos
conhecimentos.” (MACHADO, 2006, p. 54).

Apos as andlises e reflexBes desenvolvidas ao longo do documento,
passaremos a discutir a organizacao curricular propriamente dita, ou seja, como
0s componentes curriculares podem ser organizados de modo a contribuir para a
formacdo humana integral.

Em geral, quando se discute curriculo integrado ha uma tendéncia a se
guestionar, a nosso ver corretamente, o espaco das disciplinas, alegando-se que
ao longo da historia, a concepcao disciplinar do curriculo isola em compartimentos
estanques e incomunicaveis cada uma das disciplinas que objetivam trazer para o
ambiente escolar os conhecimentos de um determinado ramo da ciéncia, 0S
quais, para chegarem até a escola precisam ser didatizados, transformando-se
em conhecimentos escolares. Os conhecimentos escolares se diferenciam dos
conhecimentos cientificos porque séo retirados/isolados da realidade social,
cultural, econdmica, politica etc. em que foram produzidos e transpostos para a
situacdo escolar. Nesse processo, evidentemente, perdem-se muitas das
conexdes existentes entre o ramo da ciéncia em questdo e as demais ciéncias.
Por isso, é necesséario diferenciar conhecimento escolar de conhecimento
cientifico.

Como forma de resolver essa questdo ou, pelo menos, minimizar os
prejuizos decorrentes da organizacdo disciplinar dos curriculos, tem surgido, ao
longo da histdria, propostas que organizam o curriculo a partir de outras
estratégias. E muito rica a variedade de denominaces. Mencionaremos algumas
dessas metodologias, apenas a titulo de exemplo. Sado propostas que tratam da
aprendizagem baseada em:. problemas; centros de interesses; projetos;
complexos tematicos; investigacdo do meio, entre outras.

Essas metodologias buscam romper com a centralidade das disciplinas
nos curriculos e substitui-las por aspectos mais globalizadores e que abranjam a
complexidade das relagbes existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real.

Entretanto, apesar de potenciais vantagens que trazem essas

metodologias ao aproximarem mais 0s conhecimentos escolares dos cientificos,
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também existem riscos e fragilidades. Em primeiro lugar, é preciso destacar que,
a grande maioria dos relatos de experiéncias nessa esfera, se restringem as
séries iniciais de escolarizacdo, nas quais ndo se exige grande aprofundamento
dos conceitos no interior das disciplinas escolares.

No caso do ensino médio, essas metodologias encontram barreiras em
funcdo da necessidade do aprofundamento dos conceitos inerentes as disciplinas
escolares, jA que cada uma se caracteriza por ter objeto proprio de estudo e
meétodo especifico de abordagem. Dessa maneira, tem se revelado praticamente
impossivel desenvolver propostas globalizadoras que abranjam os conceitos e
especificidades de todas as disciplinas curriculares.

Assim, as propostas voltadas para o ensino médio, em geral, estdo
baseadas em metodologias mistas (SANTOME, 1998), as quais S&0
desenvolvidas em, pelo menos, dois espacos e tempos. Um voltado para as
denominadas atividades integradoras e outro destinado ao aprofundamento
conceitual no interior das disciplinas. E a partir dai que vamos apresentar uma
possibilidade de organizacao curricular do ensino médio integrado.

Dessa forma, propomos uma organizacao por disciplinas (recorte do
real para aprofundar conceitos) com atividades integradoras (imerséo no ou
simulacdo do real para compreender a relacdo parte totalidade por meio de
atividades interdisciplinares).

Ha dois pontos cruciais nessa proposta: a definicdo das disciplinas com
a respectiva selecédo de conteudos; e a definicdo das atividades integradoras, pois
€ necessario que ambas sejam efetivadas a partir das interrelacdes existentes
entre 0s eixo constituinte do ensino médio integrado, ou seja, o trabalho, a
ciéncia, a tecnologia e a cultura.

No que concerne a selecdo dos conteudos disciplinares importa
também observar as possibilidades de superposicéao e a necessidade de evita-las.
Essa nado é tarefa simples, tendo em vista a separacdo histérica a qual ja nos
referimos anteriormente entre conteddos da formacdo geral e conteddos da
formacao profissional. Além disso, tal separacdo é potencializada pelas distintas
formacbes dos professores que historicamente atuam em cada um desses
espacos educacionais.

Assim, para minimizar tais superposicoes sem fazer reducbes do

curriculo, ratificamos a necessidade de proporcionar a formacgéo continuada dos
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docentes no sentido de que se apropriem da concepc¢do e dos principios do
ensino médio integrado. lgualmente importante é organizar 0s tempos e 0s
espacos de atuacdo dos professores visando garantir o planejamento e o
acompanhamento conjunto das atividades curriculares.

Com relagéo as atividades integradoras, optamos por ndo especificar
denominagbes, embora haja véarias na literatura, cada uma com suas
especificidades. Assumimos essa postura por compreendemos que tal definicdo é
funcdo de cada coletivo, a partir da realidade concreta vivenciada, o que inclui as
peculiaridades e possibilidades da rede de ensino e da unidade escolar, assim
como as caracteristicas sociais, econdmicas, politicas, culturais e laborais da
sociedade, do entorno escolar e dos sujeitos estudantes e professores.

Entretanto, de forma coerente com o eixo que sustenta a concepcéao de
ensino médio integrado aqui discutida, é importante que as atividades
integradoras sejam concebidas a partir do trabalho como primeira mediacao entre
o homem e a natureza e de suas rela¢cdes com a sociedade, com a ciéncia, com a
tecnologia e com a cultura.

Desse modo, sugerimos que as atividades integradoras (aulas de
campo, elaboracéo de projetos, construcdo de prototipos, iniciacdo cientifica etc.)
sejam desenvolvidas a partir de varias estratégias/tematicas que incluam a
problematica do trabalho de forma relacional da seguinte forma:
Trabalho/Natureza; Trabalho/Sociedade; Trabalho/Ciéncia e Tecnologia;
Trabalho/Cultura.

Assim sendo, a cada periodo letivo a(s) atividade(s) integradora(s)
podera(rado) ser planejada(s) a partir das relacbes entre situagdes reais existentes
nas praticas sociais concretas (ou simulacdes) e os conteudos das disciplinas,
tendo como fio condutor as conexdes entre o trabalho e as demais dimensdes
acima evidenciadas.

Essa forma de organizar o curriculo, a nosso ver, contribui ndo apenas
para incorporar o trabalho como principio educativo ao processo formativo, como
também fortalecer os demais elementos que constituem o eixo estruturante do
ensino medio integrado sem correr o risco de realizar abordagens
demasiadamente gerais e, portanto, superficiais, uma vez que as disciplinas, se

bem planejadas, cumprirdo o papel do necessario aprofundamento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Reservamos para esta parte final do texto uma breve discusséo, quase
a modo de revisdo, acerca de algumas condi¢cdes basicas necessarias a
materializacdo do ensino médio integrado como politica publica de Estado.
Para torna-la realidade é preciso que os gestores nacionais, estaduais
e municipais implementem medidas concretas que possam gerar a confianca por
parte dos educadores no sentido de que realmente se estd construindo uma
politica educacional publica de &mbito nacional. Dessa maneira, além da geragéo
de condicbes de tempo e de espaco adequados ao trabalho docente e de
estratégias de formacdo continuada, outras medidas precisam ser perseguidas
(BRASIL, 2007):
e ainstituicdo de quadro préprio de professores, com a realizacdo de
NOVOS CONCUrsOs;
e aconsolidacao de planos de carreira em que seja prevista a dedicacao
exclusiva dos professores e a melhoria salarial; e

e amelhoria da estrutura fisica, material e tecnolégica das escolas.

Apesar de essas condicbes serem extremamente necessarias,
sabemos que ndo estdio dadas. E por isso que os sistemas de ensino e as
instituicbes escolares ndo podem apenas esperar que elas sejam plenamente
atingidas para s6 entdo se construir um projeto politico-pedagdgico em que se
acordem os principios e as bases do ensino médio integrado a educacao
profissional. Por vezes, é o seu desenvolvimento que fundara as bases para a
conquista das condicoes.

Assim, como esses movimentos ndo sao lineares, ndo podemos
esperar pela consolidagdo da nova perspectiva apresentada para, somente a
partir dela, materializar as novas concepgdes, cabe-nos construir esse novo

caminho nas brechas que cavamos no tecido social, politico e econdmico vigente.
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