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O IDEARIO LIBERAL NAS REFORMAS EDUCACIONAIS BRASILEIRA ENTRE
1920 E 1940

THE IDEAS LIBERAL EDUCATIONAL REFORMS IN BRAZILIAN BETWEEN 1920
AND 1940

Maria Joselia Zanlorensel

Almir Paulo dos Santos?

RESUMO

Neste texto discute-se as reformas educacionais as quais direcionaram a
educacao profissional no Brasil entre 1920 a 1940, momento que aconteceram 0S
movimentos que visaram discutia educacéo brasileira culminando nas reformas
educacionais as quais direcionaram a formacdo do trabalhador, mantendo a
dualidade de ensino. Pondera-se neste estudo o ideério liberal e conservador na
educacéo, a influéncia do ideério da Escola Nova e seus defensores no Brasil. A
Reforma Francisco Campos que proporcionou mudancas no ensino comercial e
superior; a criagdo do Instituto de Organizacdo e Racional do Trabalho — IDOTR
qgue buscou a organizacdo no espaco das fabricas e o controle do trabalhador
atendendo os ditames do capital. Apresenta-se a instauracéao do Estado Novo e a
ratificacdo da educacdo profissional direcionada aos menos favorecidos
economicamente pela Constituicdo Federal de 1937. Na década de 1940
ocorreram novas reformas educacionais denominadas de Leis Organicas do
Ensino as quais, em tempos conservadores, consolidaram a dualidade de ensino
com principios liberais proporcionando a elite o acesso a formacdo classica
humanistica e o ensino profissional direcionado a classe trabalhadora.

Palavras-chave: Historia da Educacédo - Reformas Educacionais - Trabalho e
Educacao - Ensino Profissional.

ABSTRACT

In this text it is discussed the educational reforms which directed the professional
education in Brazil between 1920 to 1940, moment in which happened the
educational reforms that directed the formation of the laborer, maintaining the
duality of tuition. It is weighted in this study the liberal and conservative ideary in
education, the ideary’s influence in the New School and its defenders in Brazil.
The Francisco Campos Reform which provided changes in the commercial and
superior tuition; the creation of the Institute of Organization and Rational of Work
(IDOTR) which sought the organization in the factories’ space and the laborer’s
control attending the dictates of the capital. It is presented the installation of the
New State and the ratification of the professional education directed to the
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economically disadvantaged by the Federal Constitution of 1937. In the decade of
1940 occurred new educational reforms named Organic Laws of Tuition which, in
conservative times, consolidated the duality of tuition with liberal principles
providing to the elite the access to the Humanistic Classic Formation and the
professional tuition directed to the working class.

Keywords: History of Education - Educational Reforms - Work and Education -
Professional Tuition.

INTRODUCAO

As reformas educacionais ocorridas no inicio do século XX
determinaram o tipo de formacado a ser oferecida a populacdo brasileira, visaram
atender determinado modelo econémico social e ideoldgico, preparando o
trabalhador para atuar em diferentes setores de producdo no periodo
mencionado. Assim sendo, a histéria do ensino profissional no Brasil traz em si as
proximidades com o desenvolvimento do sistema econbmico brasileiro e a
formacdo do trabalhador para atender a demanda de producéo.

Embora se apresente neste estudo o ensino profissional nos meados
do século XX, sua existéncia antecedeu este momento da histéria da educacédo
brasileira, remontando o periodo imperial. Foi no inicio do século XX que ensino
profissional sofreu sua primeira alteracdo, em 1909, passou a ser oferecido em
escolas noturnas aos filhos dos operarios pela Lei n°1.184 de 3 de dezembro de
1909:

Esta lei determinou a criacdo de escolas noturnas, na capital e no
interior, especificando que elas deveriam localizar-se nas proximidades
das fabricas e atenderem, exclusivamente, aos meninos operarios ou
filhos de operarios. A prioridade de instalacdo dessas escolas seria
daquelas que tivessem acomodacdes oferecidas pelas empresas, e o
professor seria sempre provido pelo governo estadual. A articulagdo com
as fabricas deveria se dar, também, na definicdo do horario escolar
(CUNHA, 2005, p. 141).

A oferta do ensino profissional noturno se deu pelo fato da industria
neste periodo ja apresentar significativa importancia na economia brasileira ao

produzir principalmente os produtos de consumo interno.
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A crescente urbanizacdo e a dificuldade dos agricultores em produzir
alimentos em terras ndo muito produtivas e distantes das cidades impedindo a
comercializacdo da producdo impulsionavam o homem rural a migrar para as
grandes cidades. As oportunidades oferecidas nas industrias e as facilidades que
0s centros urbanos ofereciam na busca de sobrevivéncia estimulava o éxodo
rural. O governo via nesse acontecimento um grande inchaco das cidades e a
falta de bracos para producdo agricola se mostrava preocupante, visto que a
populacao rural migrava rumo aos centros urbanos agravando o atendimento da
educacdo pelo governo, com criagdo de escolas que ndo atendiam a demanda
(MENDONCGCA, 2010).

Nesse contexto as promessas em relacdo a educacao, feitas pelo
governo nao se efetivaram. A autonomia dos estados levou ao surgimento de
grupos que iniciaram a discucdo pela exigéncia de reformas na educacdo. O
problema educacional alargou-se e os profissionais da éarea, interessados em
mudancas em relacdo ao ensino se organizaram, houve congressos, inquéritos,
conferéncias que discutiram a educagcdo em seus problemas mais diversos além
das Conferéncias Nacionais de Educagao.

Foi o periodo em que ocorreram inimeras reformas? impulsionada pela
exigéncia de mudancas as quais atendiam interesses no tipo de formacdo a ser
oferecida, educagéo esta que atendia o desenvolvimento econdmico guiada pela
ideologia do periodo, ora influenciada pelos ideais liberais de sociedade e de
homem, ora atendia os principios conservadores sobre controle dos catolicos.

Na década de 1920, a educacdo brasileira sofreu influéncia da
chamada “Escola Nova” que a partir de 1927 procurou aplicar um novo curriculo,
com énfase no cientificismo em detrimento do curriculo humanistico.

A Escola Nova apresentou novos valores para fundamentar o ensino
que altera as relacdes entre professor e aluno; foram tentativas de mudar os
padrées que embasavam a educacao tradicional substituindo por um modelo de
educacdo que pretendeu tirar a centralidade do professor e direcionar para o
aluno. “[...] o escolanovismo pretende deslocar o educando para o centro das
reflexdes escolares” (NAGLE, 1990, p. 265).
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Surgiu a proposta especialmente alfabetizante e no ensino secundario
a combinacdo do ensino das letras com as ciéncias. Criou-se um modelo de
escola pautado na reforma da sociedade para corrigir as diferencas sociais. Essa
reforma aconteceria na medida em que a escola, ao formar o modelo de homem
desejado para o momento histérico, produziria também uma nova sociedade
(XAVIER, 1990).

A modernizacdo do ideéario liberal nacional se deu, nesse periodo,
através da assimilagdo do pensamento escolanovista, que atendia
perfeitamente aos objetivos conservadores das classes dominantes, as
aspiracOes reformistas das classes médias, e acenava com promessas
de democracia e progresso para as classes inferiores (XAVIER, 1990, p.
64).

A Escola Nova, divulgada e liderada no Brasil por Anisio Teixeira e
Fernando Azevedo, expressada de forma evidente no Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo em 1932, foi propalada por John Dewey nos Estados Unidos. Para
Dewey a educacao era instrumento de transformacgéo social, a escola era espaco
de troca de informacdes, participacdo, incorporacdo de valores sociais e
individuais, praticas democraticas e preparacdo do individuo para atuar na
sociedade.

A educacao, na visao escolanovista, possibilitaria uma articulacdo entre
escola, sociedade e o mundo do trabalho. Pela educacédo escolar se daria
condi¢cbes de igualdade na participacdo da vida social. No Brasil teve em vista a
superacdo das necessidades ocasionadas pelas mudancas socio-culturais,
politicas e econémicas e embasou o repensar da educa¢do naquele momento da
histéria. Os seguidores da Escola Nova acreditavam que a escola tinha a
finalidade de colaborar para melhorar a sociedade e pacificar as desigualdades
sociais (BATISTA, 2001).

A Escola Nova deve ser compreendida na arena dos conflitos culturais
gue dilaceram os estratos urbanos da sociedade brasileira no final dos
anos vinte e inicio da década de trinta. Tais conflitos impunham que os
educadores mobilizassem, com urgéncia, mecanismos para superar as
estruturas de pensamento tidas como arcaicas e representativas de um
pais em desmoronamento (CUNHA, 1998, p. 53).
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Fundamentava-se nos principios da doutrina liberal, defendia a
construcdo de uma sociedade democratica e igualitaria. Atribuia a escola a funcéo
de modificar a sociedade. Esta transformacdo social deveria ser primeiramente
individual que, pela preparagédo do individuo se implantaria a nova sociedade.

O importante na educagdo escolanovista era o desenvolvimento das
habilidades e da competéncia do individuo, a valorizacdo da pratica para sua
adaptacao na sociedade aconteceria pela pedagogia do “aprender a aprender”,
com énfase no conceito de atividade, foi “Uma pedagogia pragmatica, voltada
para a técnica e a prética, ofereceria sustentacdo a esse ideal de nagédo que se
pretendia instalar em nosso pais” (SOUZA; MARTINELI, 2009, p. 164).

As principais teorias que fundamentaram a proposta da Escola Nova
foram as teorias construtivistas, em especifico a de Jean Piaget, as teorias nao-
diretivas de Rogers e as teorias tecnicistas com a psicologia comportamental e o
behaviorismo de Skiner (TOZONI-REIS, 2007). A Escola Nova pautou-se nos
saberes da psicologia, pela valorizacédo das aptiddes, do interesse e da formacéao
da personalidade e ainda pela insercdo de testes e medidas psicoldgicas para
captar as potencialidades de cada individuo, o que o tornaria munido dos
conhecimentos especializados e necessario para as novas necessidades

econdmicas.

O desenvolvimento industrial dependia, para concretizar-se, de
trabalhadores providos de conhecimentos especializados, o que poderia
ser contemplado por um sistema escolar afinado com as demandas
sociais e econOmicas. Estava sendo, mais uma vez, atribuida a
educacdo a responsabilidade pelo desenvolvimento do pais (BATISTA,
2001, p. 73).

A influéncia do escolanovismo neste contexto propde um modelo de
homem prético, que vé na educacéo a solucdo para organizar a sociedade. Com
a Remodelacdo do Ensino Profissional Técnico a partir de 1920 que prioriza a
racionalidade da fabrica para a educacdo comeca a se organizar uma nova
modalidade de ensino profissional para atender o setor industrial em
desenvolvimento.

A Escola Nova foi a nova resposta da reorganizacéo produtiva que fez

repensar o ensino e deste esperar respostas que contribuissem com a formacgéo
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do trabalhador para as novas demandas nascentes da sociedade capitalista. Um
trabalhador que estivesse adequado em operar as novas maquinas que surgiam
para a producdo diante do consumo existente e o Brasil ndo podia ficar alheio a
este tipo de ensino, primeiro porque tudo o que apresenta de novo no exterior,
seja qual for o setor, é importado e aqui aplicado, ndo importava se cabia em
nossa realidade ou néo.

A educacédo planejada pelos representantes da Escola Nova no Brasil,
com a defesa de escola Unica e igualitaria e com articulacdo entre os graus de
ensino, manteve seu carater conservador, visto que, diante do éxodo rural e da
necessidade de preparar o trabalhador urbano, o Manifesto dos Pioneiros apontou
a educacdo como solucdo para a formacdo deste contingente da populacao.
Assim sendo, defendendo a formacao para o trabalho, a Escola Nova manteve a
dualidade de ensino:

E preciso, para reagir contra esses males, ja tdo lucidamente apontados,
pbér em via de solugdo o problema educacional das massas rurais e do
elemento trabalhador da cidade e dos centros industriais ja pela
extensdo da escola do trabalho educativo e da escola do trabalho
profissional, baseada no exercicio normal do trabalho em cooperacéo, ja
pela adaptagdo crescente dessas escolas (primaria e secundaria
profissional) as necessidades regionais e as profissbes e indastrias
dominantes no meio. (Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. In:
GHIRALDELLI JR.,1990, p.68).

Diante do que se desejava para a educacdo nacional técnica e
preparatéria para o trabalho, a industrializacdo no ensino profissional brasileiro foi
introduzida por meio de Portaria* que oficializou a relacdo entre educacédo e a
industria, consolidando a formacéao profissional por meio da escola.

O repensar do ensino profissional brasileiro se deu pela necessidade
de desenvolvimento da industrializac&o brasileira, as maquinas para as industrias
continuavam a ser importadas, pois nao existiam, no Brasil, industrias de bens de
producdo. Nesse caso o Brasil teve que correr em busca de sanar essa
dificuldade de preparar o operario conforme a maquina. O modelo de homem
corresponde ao modelo de producao e exigéncia do mercado de trabalho, ndo se
podia dar conta da producdo interna se ndo houvesse pessoas preparadas para
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este fim. O ensino profissional foi alvo decisivo no ensino apresentado pela
Escola Nova, que influenciou as reformas educacionais no contexto brasileiro.

A classe burguesa no Brasil mostrava-se ativa desde o inicio da
Republica, sendo composta por profissionais liberais, militares, funcionarios da
justica, empregados publicos, comerciarios, estudantes, etc. Grupo que ao lutar
contra os interesses da oligarquia rural, buscavam conquistar espaco no poder
politico (CARONE, 1973).

Houve ainda na década de 1920 a organizagdo dos industriais
brasileiros que buscavam a organizagao da burguesia industrial, e o controle da
economia no Brasil. Essa organizacdo possibilitou em 1928, a fundacao do Centro
das Industrias de Sdo Paulo neste mesmo Estado. Rompendo a organizacao
entre comerciantes importadores e industriais existentes por meio da Associacao
Comercial e Centros do Comércio e Industria em Sdo Paulo e Rio de Janeiro.
Posterior a esta organizacéo e fundacdo do Centro das Industrias, os industriais
ganharam forcas para lutar pelo controle econdmico e politico no pais
(GORENDER, 1982).

1.1 As reformas educacionais no periodo de 1930 a 1940

O periodo® de mudancas que se iniciou a partir de 1930, com a
chamada Segunda republica e que adentrou a década de 1940, trouxe em seu
bojo o acelerado crescimento das forcas econémico-sociais no cenario brasileiro.
A pressdao exercida pelas forcas citadas anteriormente pressionaram a
organizacdo politica, as quais buscaram formas de acelerar o crescimento
econdmico do pais. Fatores estes que influenciaram as altera¢des da educacéo e
levaram a institucionalizacdo do ensino profissional, atendendo o processo de
industrializacdo, do aumento da populacdo urbana e formacédo do trabalhador a
fim de adequar a classe operaria ao desenvolvimento industrial brasileiro
(RIBEIRO, 1989).

A defesa de um pais industrializado ganhou forcas a partir de 1930

com novos representantes politicos no poder. Os novos lideres politicos queriam
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garantir o desenvolvimento industrial com acdes que 0s protegessem da
concorréncia dos produtos importados.

A educacdo que se teve até o momento da década de 1930 para a
classe trabalhadora foi uma educac¢do publica que priorizava a alfabetizagdo do
cidaddo denominado ensino elementar. Leis, regulamentos de ensino e instalacao
de escolas elementares criadas neste periodo foram acdes insuficientes para
atender o grande contingente da populacao. Iniciativas insignificantes diante do
gue necessitava ser feito para atender a demanda que se prometeu realizar.

As expectativas sobre a educacao idealizada pelo novo regime
republicano ndo se concretizou na realidade. A educacdo ndo recebeu o respaldo
necessario para atender o povo, o qual recebia uma educacdo precaria e mal
organizada, acompanhado de pouca assisténcia por parte do governo (NAGLE,
1974).

Chamado de periodo do movimento renovador®, foram implementadas
neste momento a Reforma Francisco Campos em 1931, com mudanc¢as no ensino
comercial, secundario e superior, atendeu a l6gica do ensino dual, da sociedade
dividida em classes com um ensino para a elite e outro para classe trabalhadora

Francisco Campos via a necessidade de atualizar a educacao escolar
para tender as mudancas do desenvolvimento econdmico nacional. No entanto
ndo se efetivou a implantacdo do ensino técnico e cientifico pela reforma de
Francisco Campos pelos Decretos n° 19.890/1931 e consolidada pelo Decreto n®
21.241/1932, a tradicdo do ensino enciclopédico e humanistico direcionado aos
interesses da elite brasileira foi mantida.

Em 1931, foi criado o Instituto de Organizacédo e Racional do Trabalho
— IDOTR, esta instituicdo exerceu, na educacao, o papel da empresa referente ao
controle do tempo do trabalhador, fundamentado nas ideias tayloristas’ difundidas
e defendidas no Brasil por industriais e engenheiros desde o inicio do século XX,
teve o0 objetivo de organizar o espaco das fabricas e implantar novos métodos de
trabalho, visando o aumento da producéao.

A criacdo do Instituto de Organizagéao e Racional do Trabalho - IDORT
exerceu na educacao os interesses dos empresarios na formacéo do trabalhador

utilizando-se do discurso de construgéo do progresso da nagéo e assim disciplinar
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e orientar o trabalhador. O IDORT foi uma alternativa a qual buscou o controle
social em disciplinar e controlar o trabalhador e desestruturar a classe operaria
que influenciada pelos estrangeiros se mostrava organizada pelos movimentos
anarquistas e socialistas no periodo histérico em que foi criado (BATISTA, 2013).

No entanto, as crises politico-sociais que perpassaram a década de
1930, condicionaram o militar Getulio Vargas a assumir o poder em outubro de
1930. Getulio de inicio tomou medidas favoraveis & agropecuaria e a cafeicultura,
ndo estabelecendo relacdes muito présperas com as indastrias, suas medidas
tomadas em 1935 veio a dificultar o setor industrial ao assinar com os Estado
Unidos um tratado que privilegiou a entrada de produtos norte-americanos
manufaturados no Brasil. (ANDRADE, 1988)

As relagbes entre industriais e Vargas tomaram novos rumos ainda na
década de 1930, houve aproximacao dos interesses do governo Vargas com a
industria brasileira. A burguesia industrial conquistou a valorizagdo do mercado
interno e formulou projetos que, além de restringir a 0 protecionismo do comeércio
exterior visou também valorizacdo da industria brasileira como interesse nacional.
Lutaram por politicas favoraveis e pela intervencdo do Estado em beneficio das
empresas privadas capitalistas. Consolidou-se a juncdo entre Estado e industriais

no contexto nacional.

Apesar da hostilidade ou da desconfianga matua nos primeiros anos do
p6s-30, a tendéncia, que acabou prevalecendo, foi a da aproximacgéo
entre os industriais e o Governo Vargas. Dai que o conjunto da
burguesia, com particular realce para a burguesia industrial, houvesse
apoiado sem vacilacbes o golpe de 10 de novembro de 1937, que
instaurou o Estado Novo e deu a Getllio Vargas, durante oito anos,
poderes ditatoriais (GORENDER, 1988, p. 66).

Neste momento da economia nacional o nivel de desenvolvimento das
industrias se encontra mais avancado, a exemplo da expanséo da capacidade de
producdo da industria téxtil, a qual “[...] possibilitava uma maior rentabilidade para
o capital aplicado, criando os fundos necessarios, dentro da prépria industria, para
sua expansao subsequente (FURTADO, 1987, p. 198).

O governo brasileiro é instigado em regulamentar as relacdes de

trabalho no setor produtivo industrial encaminham-se ac¢des para a organizacao e
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regulamentagdo de sindicatos de trabalhadores e de patbes, ficaram
normatizadas as relacbes da compra e venda da forca de trabalho no setor
industrial por meio das leis trabalhistas®.

O Estado liderou as relagbes entre industriais e operarios, torna-se
intervencionista entre economia e mercado, criou empresas e 6rgao estatais com
o intuito de estimular a economia nacional, em suma favorece a concretizacao
dos ideais da burguesia industrial (PILETTI; ARAUJO, 2008).

Além das reformas de ensino ocorridas até a década de 1930, a forma
de governar de Getulio Vargas no poder, chamado Estado Novo, regime ditatorial
com poderes de decisdo pleno, assegurou interesses, principalmente os

econdmicos.

O Estado Novo foi uma ditadura de fato. Um regime sem o
funcionamento do Congresso Nacional, sem partidos legais, sem
eleicbes. Desenvolveu-se o fortalecimento do Estado no sentido de
melhor servir aos interesses do regime econémico que denominamos de
capitalismo na sua politica de controle [...] o periodo ditatorial incentivou
a participagdo do Estado em assuntos econdmicos, no sentido de
proteger atividades econdmicas ja existentes e de favorecer o
surgimento de novas (GHIRALDELLI, 2003, p. 85-86, grifos do autor).

A formacédo para o trabalho, na Constituicdo de 1937, foi direcionada
para aqueles que nao tinham condicbes de frequentar o ensino publico nas
condicGes acuradas pelo Artigo 130°. Para estes, o Estado getulista elaborou
uma formacdo condizente com as reais necessidades tanto dos pobres quanto

econdmicas. Isso pode ser observado no Artigo 129 da Constituicdo de 1937.

Art. 129 - A infancia e & juventude, a que faltarem o0s recursos
necessérios a educacdo em instituicdes particulares, é dever da Nacao,
dos Estados e dos Municipios assegurar, pela fundag¢éo de instituicées
publicas de ensino em todos 0s seus graus, a possibilidade de receber
uma educacdo adequada as suas faculdades, aptiddes e tendéncias
vocacionais. O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes
menos favorecidas é em matéria de educacdo o primeiro dever de
Estado. Cumpre-lhe dar execucdo a esse dever, fundando institutos de
ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos
Municipios e dos individuos ou associagdes particulares e profissionais.
E dever das industrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da
sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus
operarios ou de seus associados. A lei regulard o cumprimento desse
dever e os poderes que caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem
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como os auxilios, facilidades e subsidios a Ihes serem concedidos pelo
Poder Publico (BRASIL, 1937, s/p).

Pelo Artigo 129, o Estado nada mais fez do que forcar os pobres a
frequentar o ensino profissionalizante. Nao deixou possibilidades de escolha, pelo
contrario, fechou a oportunidade de acesso ao ensino superior, possibilitando

apenas o ingresso no ensino secundario profissional:

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos
favorecidas € em matéria de educacdo o primeiro dever do Estado.
Cumpre-lhe dar execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino
profissional e subsidiando os de iniciativa dos estados, dos municipios
ou associagdes particulares e profissionais. E dever das industrias e dos
sindicatos econdmicos criarem, na esfera de sua especialidade, escolas
de aprendizes destinadas aos filhos de seus operérios ou de seus
associados. A lei regulara o cumprimento desse dever como 0s auxilios,
facilidades e subsidios a Ihes serem concedidos pelo poder publico
(CUNHA, 2005, p. 28).

A intencdo do Estado, quanto a educacéo profissional foi a formacéao
do operério para a producdo necesséaria ao mercado naquele momento, producéo
esta que seria de mao de obra e de mercadoria para cimentar o sistema
capitalista. Esta responsabilidade é conferida também aos industriais como dever,
e evidenciada no tipo de formacao que seus filhos tinham acesso. Os filhos dos
operarios ndo podiam receber outra formacdo que ndo a de profissional da
industria, isto tornou evidente a intencdo de manutencdo do sistema capitalista
em que a propria Lei legitimava a dualidade de ensino.

A burguesia oferecia aos seus a educa¢ao necessaria para assegurar a
ordem social e o Estado garantiria a estabilidade desta ordem. Primeiramente
limitando os menos favorecidos economicamente de ter acesso ao ensino
propedéuticol® e ao mesmo tempo formando-os para o trabalho “[...] pré-
vocacional profissional” para atender as suas “aptiddes e tendéncias”. Aos pobres
foi apenas reservado o direito de “receber uma educacdo adequada as suas
faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais” (BRASIL, 1937).

Confirmava-se com esta acdo o modelo de educacao da Escola Nova
trazido dos paises europeus. A qual pretendeu formar o individuo conforme as

suas aptidoes atendendo a forma de organizagcdo da sociedade. O aluno né&o

Revista LABOR n°11,v.1, 2014 ISSN: 19835000



12

deve trabalhar isoladamente, mas articular sua atividade com de outros colegas
numa atividade coletiva e a escola € uma pequena sociedade onde o aluno
aprende a viver na coletividade de uma sociedade maior (XAVIER, 1990).

As reformas parciais ocorridas entre 1942 e 1946 nos diferentes ramos
da educacéo brasileira denominada de Leis Organicas do Ensino, ou Reforma
Capanema foram implementadas pelo Ministro da Educacédo e Saude Gustavo
Capanema e ampliou a reforma de Francisco Campos em 1931.

Por meio destas reformas, os industriais conseguiram regulamentar o
projeto de ensino profissional no Brasil e assim delinear a formagao do
trabalhador brasileiro na industria e no comércio necessario para o periodo de
desenvolvimento econdmico. Pretendeu-se também com esta reforma eliminar o
trabalhador estrangeiro!!, os quais tinham ideias opostas ao modelo de
organizagéo de sociedade representada pelo Estado como autoridade maxima; os
estrangeiros apresentavam ameaca ao projeto nacionalista de industrializacdo no

Brasil.

Brasil dispde de bragos suficientes, perfeitamente aptos, suscetiveis das
mais arduas e dedicadas tarefas, quer na agricultura, quer na industria,
guer como inteligéncia, quer como resisténcia (...) Apesar de ser
inteligente, dedicado, fiel, resistente, a fadiga, como poucos, adaptando-
se facilmente aos mais dificeis misteres e as mais complexas
manipulagbes industriais (...) Desamparado, vergando ao peso do
anatema O Brasil ndo necessita de bracos, pois nao aproveitou nem
curou, ainda, de aproveitar os trabalhadores nacionais (...) Para suas
necessidade atuais, o de ‘vadio’ e ‘preguicoso’ de incapaz e malandro
(PICHELLI, 1997, p.6).

Esta Reforma aconteceu por meio de uma variedade de Decretos-Leis,
gue abrangeram todos os ramos de ensino, do primario ao médio. Organizou e
estabeleceu diretrizes no ensino primario, normal e profissional. Por meio da
Reforma Capanema priorizou-se diferentes ramos profissionais para habilitar o
trabalhador. Primeiramente tratou do ensino técnico-profissional industrial e
comercial em 1942, e sado constituidas dos seguintes Decretos-Leis:

1. Decreto-Lei n. 4.043 de janeiro de 1942 - Lei Orgéanica do Ensino

Industrial;
2. Decreto-Lei n. 4.244 de abril de 1942 - Lei Orgéanica do Ensino

Secundario;
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3. Decreto-Lei n. 46.141 de dezembro de 1943 - Lei Orgéanica do
Ensino Comercial;

4. Decreto-Lei n. 8.529 de janeiro de 1946 - Lei Organica do Ensino
Primario;

5. Decreto-Lei n. 8.530 de janeiro de 1946 - Lei Organica do Ensino
Normal;

6. Decreto-Lei n. 9.613 de agosto de 1946 - Lei Organica do Ensino
Agricola;

7. Decreto-Lei 4.048, de janeiro de 1942, que criou o Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI);

8. Decretos-Leis 8.621 e 8.622 de janeiro de 1946, que instituiu o
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC)
(ROMANELLI, 1994).

Pela Lei Organica de 1942, o ensino profissional passou a ter unidade
de organizacdo em nivel nacional e assumiu carater de ensino de segundo grau,
perdeu sua caracteristica de curso que se encerrava no ensino primario. Para o
ingresso do alunado nos cursos técnicos a exigéncia foi o curso primario
completo, com idade entre 12 e 17 anos, 0S quais 0S meninos receberiam uma
formacao de artifices de elevada qualificacdo. (GURSKI JUNIOR, 1986). O ensino
primario, normal e agricola foi contemplado apenas em 1946, até entdo eram
conferidos estes ramos de ensino a administracdo dos estados.

Por meio de diferentes decretos e leis materializou-se a dualidade do
ensino secundario brasileiro, sendo que o Curso Classico priorizava o saber das
humanidades, assim como o Curso Cientifico focava o ensino das ciéncias
exatas, 0s respectivos cursos visaram “Dar preparagao intelectual geral que
possa servir de base a estudos mais elevados de formagao especial” (BRASIL,
1942, sip).

Pela criacdo da Lei Organica, elaborou-se um discurso ilusoério de que
a impossibilidade de acesso ao ensino superior pela classe trabalhadora deixaria
de existir. Aparentemente, esta lei alargou os horizontes do ensino profissional, 0

ensino oferecido a classe operaria ndo se limitava ao ensino primario, podia
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aspirar ao ensino secundario e por que nao ao ensino superior, aparentemente,
todos tinham a oportunidade de acesso, os limites que o0 ensino técnico
apresentava em prosseguir nos estudos foi aparentemente ultrapassado pela
normatizacao da Lei Organica de 1942.

Neste sentido, a educacido serviu para possibilitar ao “cidadao” a
preparacao de sua capacidade de producéo, apresentada como ascensao social,
visto que o ensino profissional passou a ser oferecido enquanto segundo grau;
enquanto produtiva, aperfeicoou e especializou o trabalhador industrial. Por meio
da proposta de renovacdo pelas reformas educacionais e organizacdo da
sociedade capitalista, ao oferecer a classe trabalhadora o ensino profissional,
visou-se somente a manutencao do proprio sistema, pois ndo havia interesse na
classe hegemoénica em “[...] oferecer ao povo uma verdadeira educagdo” (MARX
& ENGELS, 2011, 114).

A educacao proposta pela Reforma Capanema, priorizava a formacao
das elites condutoras, a qual deveria receber formacao patritica para cumprir a
missdo social de governar o pais. Esta formacdo era oportunizada apenas as
elites, camada privilegiada que desfrutavam de tempo para uma escolarizagéo
gue ocupava tempo maior e formacdo mais elaborada. Enquanto que a classe
operaria sobrava o ensino pratico, a formacdo nos cursos técnico-profissionais
(XAVIER, 1990).

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se, pois que desde as primeiras décadas do século XX, a
educacdo brasileira passou por discussdes realizadas pelos educadores do
periodo, tomando maior intensidade a partir da década de 1920, com a influéncia
do ideéario da Escola Nova e seus defensores, 0s quais visavam superar, pelos
novos modelos de educacdo, o tradicionalismo pedagdgico assegurado pela
igreja catdlica. A educacdo nado sofreu profundas mudancas, mas sim se manteve
na mesma linha de reprodutora de desigualdades sociais.

Na década de 1930 a Reforma Francisco Campos conservou 0 ensino

dual ja existente, garantindo a classe burguesa o acesso ao ensino superior e a
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classe operaria 0 ensino para o comércio; diferenca ratificada pelas Leis
Organicas criadas em 1940, com aparéncia de igualdade de acesso, mas que
manteve a separacdo de modelos de ensino para a elite e para as classes pobres,
limitou o acesso das Ultimas ao ensino profissional e assegurou o ensino superior
aos primeiros.

Pela influéncia do ideéario da Escola Nova iniciaram-se as alteracdes no
ensino brasileiro, embora interrompida pela instauracdo do periodo getulista
denominado de Estado Novo, as reformas realizadas neste momento ditatorial e
conservador trazem implicitas o modelo de sociedade liberal que direciona uma o
tipo de formacéo conforme a classe social a que pertence o individuo.

Considera-se, pois que partir da década de 1920, o ensino profissional
recebeu a influéncia do capitalismo e comecou a ser adequado conforme as
novas divisbes que ocorriam na producdo. Atendeu primeiramente o setor
industrial exigindo o dominio de novas técnicas e maquinas, consequentemente
determinou a modificacdo da formacdo do trabalhador exigindo o modelo de
homem pratico que acompanhasse as alteracfes estabelecidas pelo mercado.

Para atender esta demanda a educacédo foi moldada com o intuito de
acompanhar estas mudancas, delineada na Constituicdo Federal de 1937 e
concretizada Leis Organicas da década de 1940. “O capital reorganizou as forgas
produtivas e as relacdes de producdo de modo a potenciar a produtividade da
forca de trabalho” (NASCIMENTO, 2009, p. 134).

Assim sendo, embora em periodo de conservadorismo politico
marcado pelo governo de Vargas, a educacao foi atribuida a funcéo de preparar o
trabalhador seguindo o modelo liberal, destinou o ensino pratico a classe operaria,
o qual exigia o minimo de conhecimento, somente o necessario para atender suas
tendéncias vocacionais e adequando as suas faculdades e aptidées, uma forma
de naturalizar as diferencas sociais pela legitimidade das leis. Ag¢des que
evidenciam a coexisténcia de tendéncias conservadoras e liberais pertencentes
ao mesmo periodo politico, as quais se evidenciaram nas Leis e Decretos
estabelecidos nas décadas de 1930 e 1940.
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preparacdo da forca de trabalho. Enquanto que o ensino propedéutico é oferecido para
as classes abastadas, tem uma formacdo academicista, seletiva e direcionada.
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A CENTRALIDADE DO TRABALHO NO FENOMENO DOS SEM-ABRIGO

THE CENTRALITY OF WORK IN HOMELESSNESS

Jodo Aldeia

RESUMO

Os individuos sem-abrigo sédo frequentemente rotulados como «preguicosos
e amorais», apoiando-se esta classificagcdo na sua suposta rejeicdo do
trabalho. A empiria desmente esta representacdo, mostrando que o trabalho
€ uma relacdo desejada por quem vive na rua e, sobretudo, que funciona
como um mecanismo de construcdo identitaria positiva que permite um
afastamento relativo dos rotulos de «preguica e amoralidade». E observavel,
porém, em alguns individuos sem-abrigo, uma efectiva rejeicdo de um tipo de
trabalho concreto, mal remunerado, temporario e estatutariamente
desvalorizado. E fundamental, contudo, distinguir entre a representacéo
espuria de uma rejeicdo do trabalho em geral e estas ocorréncias de rejeicdo
deste tipo particular de trabalho, que, por experiéncia propria, quem vive na
rua sabe que nao lhe permitirh aumentar o seu bem-estar. Com propésito
ilustrativo, a discussédo é ancorada, no final do texto, na relacdo longitudinal
de um individuo sem-abrigo com o trabalho, interpretada com exemplar do
fendmeno dos sem-abrigo.

Palavras-Chave: fendmeno dos sem-abrigo — identidade — rétulos de
«preguica e amoralidade» — trabalho.

ABSTRACT

Homeless individuals are frequently labelled as «lazy and amoral». This
classification is based on their supposed rejection of work. Empirical reality
denies this representation showing that work is a relation desired by those
who live on the street and, above all, that it functions as a mechanism of
positive identity construction that allows a relative distancing from labels of
«laziness and amorality». It can be observed, however, an effective rejection
by some homeless individuals of a concrete kind of work, underpaid,
temporary and disqualified. It is nevertheless fundamental to distinguish
between a false rejection of work in general and rejections of this particular
kind of work that, from experience, those who live on the street know that will
not increase their wellbeing. For illustration purposes, the discussion is
grounded, at the end of the article, on the longitudinal relation with work of a
homeless individual, interpreted as exemplar of homelessness.

Keywords: homelessness — identity — labels of «laziness and amorality» —
work.
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1 INTRODUCAO

E frequente que quem vive na rua seja representado como
«amoral e preguicoso». Este rétulo apoia-se, em grande medida numa
suposta rejeicdo do trabalho pelos individuos sem-abrigo. A matriz sécio-
genética desta representacdo encontra-se na dicotomia «bom pobre/mau
pobre». Apesar da classificacdo dos sujeitos numa das categorias resultar do
cruzamento de diversas percepcdes exdgenas sobre as suas formas de vida
— consumos de alcool e/ou drogas ilegais, relacdo com a sexualidade,
higiene, etc. —, é inegavel o peso que tem neste processo a relacdo dos
individuos pobres com o trabalho. Os «maus pobres», construidos como
amorais (quando ndo como imorais), e logo, ndo merecedores de respeito ou
possuidores de um direito de apoio incondicional garantido pela colectividade
em que residem, sdo-no, em grande medida, devido a representacdo de uma
sua suposta rejeicdo da ética de trabalho. Esta sobreposicdo da relacdo dos
sujeitos com o mundo do trabalho e da sua (i/a)moralidade ganha particular
relevo quando a ética de trabalho se torna num dos fundamentos
representacionais centrais da modernidade ocidental capitalista — operando
dentro de um esquema narrativo dominante que obscurece as dimensdes
estruturais da relacdo dos sujeitos com o mundo do trabalho através de uma
leitura voluntarista do acto de trabalhar ou n&o."

N&o é este texto o local para discutir a dubia posicdo politica que
faz derivar a moralidade dos sujeitos pobres — e 0s seus direitos, incluindo o
direito a ser apoiado e respeitado pela colectividade em que vivem — da sua
relacdo com o trabalho. O propésito do artigo é o de demonstrar que esta
representacéo da rejeicdo do trabalho, e logo, da normatividade dominante,
nao é suportada pela empiria do fendomeno dos sem-abrigo. Varios individuos
sem-abrigo trabalham e a maioria deles trabalhou durante varios anos antes
de chegar a rua, ainda que tal tenha ocorrido, sobretudo, em empregos mal

remunerados e estatutariamente desvalorizados. A entrada na categoria
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«sem-abrigo» aumenta ainda mais a dificuldade dos individuos em acederem
a outro tipo de trabalho, forcando-os a procurar estratégias de sobrevivéncia
alternativas as que se obtém pelo mercado de trabalho formal. Todavia, o
trabalho desempenhado no presente ou no passado permanece fundamental
para a criacdo de identidade de quem vive na rua, funcionando como um
mecanismo que permite a estes sujeitos auto-representarem-se de um modo
positivo, afastando-se relativamente dos rotulos de «preguica e amoralidade»
gue lhes sdo atribuidos quando séo classificados como pertencendo a
categoria «sem-abrigo». A par disto, €, todavia, observdvel um
comportamento de efetiva rejeicdo de uma forma concreta de trabalho em
alguns individuos sem-abrigo. Porém, ao contrario do que varios discursos
correntes veiculam, tal esta longe de se tratar de uma rejeicdo do trabalho em
geral. Pelo contrério, 0 que estd em causa nestes comportamentos de alguns
individuos € uma rejeicdo de um tipo particular de relagdo com o mundo do
trabalho, construida pela acumulacdo de experiéncias praticas que lhes
mostram que o tipo de trabalho que Ihes € disponibilizado n&o Ihes possibilita
sair da rua nem sequer se apresenta como uma estratégia de sobrevivéncia
guotidiana facilmente concilidvel com a vida na rua.

Comeco o texto discutindo a importancia do trabalho para quem
vive na rua, realcando a possibilidade destes sujeitos construirem identidades
positivas, capazes de combater parcialmente o estigma e a desqualificacéo
de ser «sem-abrigo», pelo trabalho que realizam ou realizaram. Na seccao
seguinte, procedo a uma reflexdo sobre rejeicdo de alguns individuos sem-
abrigo de um tipo concreto de trabalho, temporario, mal remunerado,
desvalorizado, que, por experiéncia propria, sabem ndo Ihes permitir
melhorar substancialmente as suas vidas. Na Ultima seccdo do texto,
apresento como exemplo do que foi discutido a relacdo de Rui'!, um individuo
sem-abrigo, com o trabalho, com base na sua histéria de vida, produzida
entre dezembro de 2010 de julho de 2011, no ambito de uma observacéo
direta mais alargada (ALDEIA, 2011). Este procedimento metodoldgico ndo
permite induzir dados do caso estudado para o fenbmeno dos sem-abrigo em

geral. Porém, os dados empiricos ndo sao apresentados com o propésito de
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generalizar mas, antes, de ilustrar. Seguindo a posicdo defendida por
Machado Pais:

ao estudar-se um caso, 0 objectivo ndo € o de representar o
mundo; basta a representacdo do caso. Alias, um caso ndo pode
nunca representar o mundo, embora possa representar um mundo
no qual muitos casos semelhantes acabam por se reflectir (2003, p.
109).

Assim sendo, metodologicamente, o caso tem valor por si mesmo
e tem-no na medida exata em que nao se afirma como representativo do
fendmeno em que se insere mas sim como exemplar. Sendo exemplar, ele
nao é idiossincrético: a vida de Rui apresenta semelhancas com outras vidas,

e estas parecencas ndao devem ser subvalorizadas.

2 UMA CONSTRUCAO IDENTITARIA POSITIVA PELO TRABALHO

A relacéo dos individuos sem-abrigo com o trabalho é crucial para
a sua construcdo identitdria (SNOW e ANDERSON, 1993; GARNIER-
MULLER, 2000; GOWAN, 2000; GOWAN, 2010; ALDEIA, 2011). Trabalhar,
seja no mercado de trabalho regular ou noutra atividade, permite que estes
sujeitos se autorrepresentarem como merecedores de melhores condi¢gbes de
vida do que as que conhecem e como seres humanos dignos e morais. Se 0s
discursos dominantes retratam o0s «sem-abrigo» como individuos que
rejeitam as normas da sociedade domiciliada, nomeadamente o valor da ética
do trabalho, entdo, desempenhar uma atividade que possa ser assumida
como trabalho € uma condicao imprescindivel para que quem vive na rua ndo
incorpore essa representacéo e a possa criticar. Estar na rua mas trabalhar
apesar disso é um comprovativo moral de dignidade que valoriza os sujeitos
enquanto seres humanos. E um argumento fundamental para a rejeicéo
relativa do estigma de ser «<sem-abrigo».

Trabalhar é um ato que permite a quem é colocado na categoria
«sem-abrigo» afastar-se relativamente dela e da «preguica e amoralidade»
gue lhe estdo, muitas vezes, representacionalmente associadas (GOWAN,
2000, 2010). O desempenho de uma atividade que possa ser apresentada
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publicamente como trabalho possibilita a quem vive na rua afastar-se de
outros rotulos geralmente atribuidos aos individuos sem-abrigo: os
«mendigos que s6 querem viver da caridade alheia», 0os «toxicodependentes
gue so procuram a proxima dose», 0s «alcodlicos que nao se relacionam com
ninguém». Quem vive na rua procura no trabalho uma atividade que lhe
permita preencher o seu tempo, ganhar algum dinheiro, afastar-se
relativamente da necessidade do contacto com a assisténcia para poder
sobreviver. O trabalho apresenta-se como uma fonte de dignificacdo e
rendimento — ou de dignificacdo pela atividade que, adicionalmente, traz
rendimento — que permita combater uma identidade desqualificada enquanto
«assistido» (PAUGAM, 2003), associada a quem vive exclusivamente de
(parcas) transferéncias estatais e da caridade.

A chegada e permanéncia na vida na rua é explicavel pela
interpenetracdo de uma série de processos de desafiliacdo, que levam a
reconfiguracao de diferentes tipos de lacos sociais que ligavam os individuos
sem-abrigo a outros individuos e instituicbes domiciliadas, reduzindo a
protecdo e o0 reconhecimento que esses lagos garantiam aos sujeitos
(ALDEIA, 2011). Na rua, o trabalho apresenta-se como um fator de reafiliagdo
(DAMON, 2008; ALDEIA, 2011) e de contra-afiiacio (BACQUE e
SINTOMER, 2001) que permite que este enfraquecimento dos lacos nao
resulte na localizacdo dos sujeitos num qualquer «limbo social».V Por um
lado, se varias das anteriores relacbes que os individuos sem-abrigo
experienciavam terminaram, viram a sua intensidade drasticamente reduzida
ou alteraram a sua forma de modo substancial, o trabalho permite a
constituicdo de novos lacos (GOWAN, 2000, 2010). Por outro lado, gracas ao
trabalho, mantém-se alguma ligacdo — ainda que ténue — a sociedade
domiciliada: um fendmeno de afiliagdo por mediacdo, em que os individuos
permanecem ligados a sociedade domiciliada pela atividade que
desempenham e que podem representar com Uutil. Este sentimento de que a
rutura ndo é completa provém da praxis do trabalho mas também da
possibilidade de incorporacdo de valores: trabalhar e valorizar o trabalho é

aceitar um cbdigo normativo assente na ética de trabalho,
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representacionalmente associado a sociedade domiciliada e ndo a vida na
rua; € estar na rua mas continuar a pensar o mundo e a agir sobre ele
segundo um quadro cognitivo que tem os seus referenciais fora da rua.

Trabalhar € ainda mais do que isto: é um modo de
autopreservacao do sujeito que lhe permitir observar a sua prépria situagédo
dominada como fundamentalmente injusta. Trabalhar e atribuir importancia a
esse ato possibilita a rejeicdo dos rétulos de «preguica e amoralidade». E
uma forma de autorrepresentar o facto de se viver na rua como fruto de
injusticas estruturais que ndo permitem a todos os individuos manter uma
casa mesmo que estes respeitem a normatividade dominante (GOWAN,
2000, 2010).

Se o trabalho é valorizado no presente, é-o também ao longo das
trajetorias de vida dos individuos. «Trabalhei durante varios anos, pelo que
se nao trabalho agora € porque ndo me dao condi¢Bes para isso». A maioria
dos individuos sem-abrigo trabalhou no seu passado anterior a rua, ainda
gue o tenha feito em empregos precarios, mal remunerados, estatutariamente
desvalorizados e negativamente representados ou temporarios (SNOW e
ANDERSON, 1993; GARNIER-MULLER, 2000; MEERT et al., 2003;
THELEN, 2006; MENEZES, 2008; ALDEIA, 2011). Nos casos em que 0S
individuos trabalharam varios anos na mesma profissdo, mesmo nao
conseguindo obter emprego quando se encontram em situacdo de sem-
abrigo, a sua identidade continua marcada pelo trabalho que realizaram.
Muitos destes individuos hoje «inempregaveis» continuam a desejar trabalhar
(SNOW e ANDERSON, 1993; MURDOCH et al., 1996; GARNIER-MULLER,
2000; GOWAN, 2000; THELEN, 2006; GOWAN, 2010; ALDEIA, 2011).

Dado que, mesmo antes da sua chegada a rua, a possibilidade de
trabalhar para estes individuos se reduzia, em grande medida, a
«subempregos», as suas possibilidades de acederem a empregos estaveis e
bem remunerados, que, sobretudo, lhes permitam sair da rua, sdo muito
reduzidas ou mesmo nulas. A chegada a rua — o ato de fazer parte da
categoria de «sem-abrigo» — perpetua e agrava a «inempregabilidade dos
subempregados cronicos» (SNOW e ANDERSON, 1993; GARNIER-
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MULLER, 2000; GOWAN, 2000; THELEN, 2006; GOWAN, 2010; ALDEIA,

2011). Como Thelen observa,

muitos sem-abrigo portugueses tém um trabalho, mesmo se esse
trabalho é, na maioria das vezes, mal remunerado e se eles o
abandonam, em geral, bastante rapido, até que encontrarem um
outro [trabalho]... equivalente. De facto, ndo tendo muitas vezes
qualificacbes (...) e ndo grande motivacao para trabalhar dado o
pouco interesse que o trabalho suscita e o baixo salario que obtém
em contrapartida, 0os sem-abrigo mudam frequentemente de
emprego. Esse trabalho consiste geralmente em ser empregado de
mesa ou a trabalhar como servente de pedreiro — muitas vezes de
forma clandestina — o que coloca outros problemas bem mais
graves quando ocorre um acidente de trabalho (...). A titulo de
exemplo, o centro de acolhimento da Porta Amiga (...) situado em
Olaias — um bairro extremamente desfavorecido no leste de Lishoa
— esta encravado no meio de um conjunto de imoveis de renda
controlada [HLM — habitation a loyer modéré] em construcao.
Podemos, portanto, ai observar em toda a tranquilidade, as
condigbes de trabalho dominantes nesses locais [chantiers]. E
estupefaciente ver a que ponto os operarios nos andaimes estao
expostos e ndo beneficiam de nenhum sistema de protecdo para
além da sua habilidade prépria. Foi-me contado pelos membros do
pessoal do centro que, regularmente, acontecem acidentes, tendo
causado, no més anterior a este relatério [compte rendu], a morte
de um homem (2006, pp. 138-139)."

3 A REJEICAO DE UM TIPO CONCRETO DE TRABALHO

O trabalho € importante para quem vive na rua e isto é
fundamental para a compreensédo do fenémeno dos sem-abrigo. Porém, esta
constatacdo deve ser observada de forma integrada com um outro nivel
relacional destes sujeitos com o mercado laboral: a efetiva rejeicdo do
trabalho que algumas dos atores que vivem na rua veiculam nas suas
narrativas e, sobretudo, nas suas praticas. Esta rejeicdo coexiste com a
importancia do trabalho enquanto fonte de rendimento e de identidade.
Todavia, para que néo veiculemos a errada nocéo de que os individuos sem-
abrigo nao trabalham porque ndo querem, devemos antes procurar
compreender os motivos que levam alguns destes sujeitos a rejeitar o
trabalho e a forma que essa rejeicdo assume. Para entender esta questéo, €
forcoso entender que tipo de trabalho esta a ser rejeitado. Como foi referido,

0s Unicos empregos ao dispor de quem vive na rua sao mal remunerados,
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precérios, sem beneficios, temporéarios, em profissdes desvalorizadas e com
um estatuto negativo associado. Uma tal relacdo com o mundo do trabalho
nao permite aos individuos sem-abrigo sair da rua mas funciona somente
como parte de estratégias para nela sobreviver.

A fragil ligacdo ao mercado de trabalho regular e a impossibilidade
de aceder a uma casa através deste tipo de trabalho, bem como a
consciéncia de que a rejeicdo de uma oferta de trabalho deste género sera
seguida, provavelmente, de uma nova proposta semelhante, ndo incentiva
guem vive na rua a trabalhar no mercado regular (SNOW e ANDERSON,
1993). N&o é a «preguica» que leva a que os individuos sem-abrigo possam
rejeitar um trabalho regular e digno: este ndo esta disponivel a quem vive na
rua. O trabalho a que podem aceder ndo lhes permite de per se sobreviver
materialmente, e quem vive na rua sabe-o por experiéncia prépria,
incentivando estes sujeitos a procurar estratégias de sobrevivéncia
alternativas, melhor adaptadas a vida na rua.! Na rua, ocorre algo
semelhante ao que Liebow (2003) observou no caso dos streetcorner men:
uma proposta de trabalho é rejeitada devido a experiéncia acumulada de
aceitacao de propostas semelhantes que em nada melhoraram as condi¢gbes
de vida dos sujeitos. Este argumento for¢ca-nos a admitir que “os conceitos de
emprego e desemprego, tal como tém sido entendidos, se manifestam
desajustados em relagao a realidade” (PAIS, 2003, p. 15). Nao é de trabalho
no abstrato que os individuos sem-abrigo necessitam, nem é este que eles
recusam. Ao declinar uma oferta deste tipo de trabalho, o que os individuos
sem-abrigo estdo na realidade a fazer € afirmar o seu profundo cansaco
perante as dramaticas condi¢cOes de vida que a sociedade os obriga a terem;
€ um ato de recusa, nao do trabalho em si, mas de tudo o que esta associado
a oferta de uma forma particular de trabalho.

Ha ainda uma dimensao institucional a ter em conta: no fenébmeno
dos sem-abrigo, a légica circular «no home, no job; no job, no home» é
fundamental para entender a relagcdo dos individuos sem-abrigo com o
mercado de trabalho regular (SNOW e ANDERSON, 1993; MURDOCH et al.,
1996; GARNIER-MULLER, 2000). Segundo Murdoch et al.,
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num mercado competitivo, os empregadores estdo, muitas vezes,
relutantes em oferecer trabalho a pessoas que ndo tém uma
morada permanente. Do lado de quem procura trabalho, a falta de
uma casa provavelmente significa que se esta cansado, de ma
salde e mal vestido. E compreensivelmente dificil aparecer
pontualmente e bem arranjado para uma entrevista (1996, p. 15).

N&o ter domicilio leva que se seja forcado a pernoitar em espacos
publicos ou em instituicdes. A auséncia de uma casa dificulta a manutencao
da higiene pessoal; pode implicar que os sujeitos tenham dificuldade em se
adequar as normas estéticas ou odorificas da sociedade domiciliada. Torna
também mais custoso cumprir horarios de trabalho, dado que os horérios da
vida de rua nem sempre se compatibilizam com os primeiros: passar uma
noite — ou uma série delas — mal dormida devido ao frio, ao desconforto e ao
receio de se ser agredido, leva a que seja complicado acordar cedo todas as
manhas com a energia necesséria ao desempenho de uma atividade
profissional. Mais ainda se tivermos em conta que 0s Unicos empregos
acessiveis a quem vive na rua exigem, geralmente, uma condicdo fisica
saudavel e descansada (e.g., construcao civil). Ora, a rua é propicia ao
desenvolvimento de problemas de saude varios, que ndo s6 se refletem no
aspeto fisico dos sujeitos — diminuindo a sua empregabilidade ainda mais —
como também tornam incapazes de trabalhar muitos individuos em idade
ativa.

Ser forcado a dormir em espacos publicos implica também, por
vezes, que ndo haja uma morada oficial, necesséria para o recebimento de
correspondéncia de uma eventual entidade empregadora. Por vezes, as
instituicbes assistencialistas permitem aos individuos sem-abrigo usar a sua
morada para receber esta correspondéncia, mas, quando nédo ha contacto
com a assisténcia, ndo ha também uma caixa de correio disponivel.
Apresentar-se numa entrevista de emprego sem poder dar um contacto
residencial a eventual entidade empregadora reduz as possibilidades de se
ficar com o trabalho disponivel, para além de ndo dar aos individuos nesta
situacao hipotese de se apresentarem como outra coisa que nao seja «sem-

abrigo», apelando a representacdo do fendmeno do possivel empregador,
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provavelmente construida a partir das representacbes dominantes que
associam o facto de viver na rua aos rétulos de «preguica e amoralidade».

A probabilidade de se ser visto «mau trabalhador» por se
apresentar como «sem-abrigo» ndo pode ser ignorada, mas, mesmo que tal
ndo ocorra, 0S constrangimentos praticos podem levar a que o potencial
empregador rejeite empregar o individuo: ndo sabe onde dorme, logo ndo
sabe se chegara a horas ao local de trabalho; ndo tem uma residéncia onde o
possa encontrar nem, eventualmente, um telefone para onde o contactar
caso seja necessario. Tudo isto leva que o0s sujeitos sem-abrigo nao
obtenham emprego, tendo a consequéncia imediata de ndo conseguirem um
rendimento estavel que lhes permita sobreviver e sair da rua. Sem o ter, o
acesso a habitacdo continua a ser-lhes vedado, e o circulo tende a
reproduzir-se ad eternum.

Todavia, alguns individuos sem-abrigo pernoitam em instituicées
assistencialistas (abrigos noturnos e outros centros de pernoita) e ndo em
espacos publicos, pelo que parte destes problemas podem desaparecer.
Porém, o modo de funcionamento destas instituicdes é também dificultador
do acesso dos individuos sem-abrigo ao mercado laboral. A ansiedade nao
diminui obrigatoriamente com a saida da rua para um destes espacos, hem
as noites passam a ser melhor dormidas ou em maior seguranca. Os riscos
de agresséo, a falta de privacidade e de liberdade sdo grandes nos abrigos e
centros de acolhimento, e quem la dorme sente-o na pele (SNOW e
ANDERSON, 1993; PICHON, 1996; PICHON, 2002; THELEN, 2006; LYON-
CALLO, 2008; LEBLEUX, 2009; GOWAN, 2010). Procurar trabalho dormindo
num espaco com estas caracteristicas ndo é forcosamente mais facil do que
pernoitando na rua. Os horarios rigidos destas instituicbes podem nao
permitir a um individuo sem-abrigo empregar-se se o facto de trabalhar o fizer
chegar ao centro de acolhimento apés o horéario de fecho, sendo forcado a
ficar na rua. Neste caso, ele regressaria a situacao de pernoita em espacos
publicos, com os problemas a ela associados que foram mencionados.

A assisténcia parece sé possibilitar aos sujeitos que com ela

contactam para dormir o desempenho de atividades também elas

Revista LABOR n®11, v.1, 2014 ISSN: 19835000



30

organizadas pela propria assisténcia, ainda que, muitas vezes, realizadas em
outros servicos — complementares dos locais de acolhimento para pernoita. A
Unica hipétese que a assisténcia disponibiliza para a sobrevivéncia de quem
vive na rua € o cumprimento de todos os planos individuais de acéo
desenvolvidos na e pela préopria assisténcia. Deste modo, o seu
funcionamento ajuda a retirar os individuos sem-abrigo do mercado laboral
regular, negando-lhes uma identidade enquanto «trabalhadores»,

substituindo-a por uma enquanto «assistidos».

4 O EXEMPLO DA RELACAO DE UM INDIVIDUO SEM-ABRIGO COM O
TRABALHO

Rui, hoje com 52 anos e a viver na rua ha mais de 4 anos, teve
uma entrada precoce no mercado de trabalho, aos 12 anos, no setor da
construcdo civil. A construcdo civii sera a area em que ira
predominantemente trabalhar. Apesar de, em diferentes momentos, entrar e
sair do mercado de trabalho por razdes diversas, regressara varias vezes ao
seu trabalho de “pedreiro e pintor de primeira categoria”, como tantas vezes
refere. Este constitui uma fonte de rendimento importante em varios periodos,
mas também um referencial de identificacdo significativo — ainda hoje, na rua,
e sem trabalhar regularmente desde que ai chegou, a atividade profissional
desempenhada é um fator fundamental na sua identidade.

Proveniente de uma familia numerosa e pobre, Rui foi
institucionalizado pouco depois de nascer. SO aos 12 anos conheceu a
familia, quando os pais o foram buscar a instituicdo, com o propaosito explicito
de colocar a ganhar dinheiro para Ihes entregar. Foi obrigado a mendigar
com essa finalidade durante algum tempo. Quando, chegado ao final do dia,
nao tinha obtido uma quantidade de dinheiro julgada suficiente pelos pais, as
agressoes fisicas eram frequentes, perpetradas pelo pai. A entrada no
mercado laboral durante a infancia foi motivada pelo medo de agressdo. Um
dia em que nao tinha ainda conseguido obter dinheiro, passando por um

prédio em construgdo, decidiu entrar na obra e comecar a trabalhar. O
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desespero e o temor levaram a que nem sequer tenha procurado primeiro
falar com um qualquer responsavel de modo a obter emprego. Comecgou a
trabalhar esperando que o ato fosse presenciado e que alguém decidisse
pagar-lhe em funcédo disso. Um dos responsaveis pela obra, assistindo ao
gue acontecia, aceitou emprega-lo. Rui, ainda ndo em idade ativa, foi forcado
a mentir quanto a idade. Com 12 anos, iria auferir um rendimento mensal
semelhante ao do pai. Ganhando mais dinheiro trabalhando do que
mendigando, os pais aceitaram a situacao — obrigando-o a entregar-lhes todo
o salario.

Esta ligagdo ao mundo do trabalho, porém, durard somente um
més. Findo este periodo, uma queda de Rui num local de construcdo originou
uma hospitalizacdo devido a um traumatismo craniano. A policia toma
conhecimento do caso, tornando-se impossivel manter a mentira quanto a
idade. Quer os pais quer 0s responsaveis pela empresa negam qualquer
conhecimento da situacao ilegal de trabalho e nenhuma medida judicial &
tomada. Rui perde o emprego, levando a que deixe de ser uma fonte e
rendimento para a familia, o que leva a que os pais 0 enviem novamente para
a instituicdo onde vivera até aos 12 anos. Porém, apesar da forma dramatica
gue assume este laco familiar, a importancia simbolica da familia para Rui em
nada é diminuida."' Passado pouco tempo, Rui fugiu da instituicdo e
regressou a casa dos pais, que decidiram aceita-lo na residéncia familiar —
obrigando-o, porém, a ir trabalhar com o pai, também no sector da
construcao civil.

Durante varios anos, o trabalho na area abundava e Rui, ja adulto,
conseguia ganhar dinheiro suficiente para ter alguma estabilidade economica.
Contudo, no inicio do milénio, Rui teve uma crise epilética no trabalho,
presenciada por outros operarios da empresa para a qual trabalhava na
altura. Durante as décadas em que trabalhou na construcdo civil, Rui sabia
gue era epilético mas conseguiu esconder a doenca dos empregadores.
Quando um ataque € presenciado, isto deixa de ser possivel. Sendo
conhecido como «epilético», deixa de poder desempenhar varias atividades

profissionais (e.g., trabalhar em andaimes). A sua empregabilidade reduz-se.
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O trabalho comeca a escassear e 0 que ainda obtém € pior remunerado que
anteriormente. De forma concomitante, o mercado da construcao civil entra
em crise, diminuindo bastante o trabalho disponivel no setor. As dificuldades
financeiras agravam-se progressivamente e decide emigrar em busca de
trabalho. Passa cerca de 1 ano em Espanha, em trabalhos precérios na
construgdo civil e na agricultura. A situacdo vulneravel e precéria que
conhecia em Portugal ndo melhora com este movimento migratorio,
motivando uma segunda mudanca de pais, desta feita, para Franca, onde
permanecera cerca de 6 meses.

Através de um amigo que entretanto conhecera, que trabalhava
numa empresa de construcao civil, conseguira obter um emprego, auferindo
um salario mensal de cerca de 1800 euros — um montante muito superior ao
gue conseguiria receber em Portugal num emprego equivalente. Poupava
todos os meses cerca de 1000 euros e a sua Unica despesa corrente eram
cerca de 500 euros que pagava pela habitacdo e alimentacdo em casa da
familia do amigo que |he arranjara o emprego. Rui sentiu-se feliz durante os
primeiros meses, considerando ter ganho o respeito do empregador, que
ficou bem impressionado com a iniciativa e a capacidade de trabalho por si
demonstradas. Porém, retrospectivamente, julga que “estava a subir muito
rapido na vida” dentro da empresa, o que, na sua opiniao, motivou a inveja de
alguns dos colegas, entre 0os quais 0 amigo com quem vivia. Quando o seu
contrato de 6 meses se aproximava do fim, o patrdo propos-lhe uma
renovacgao contratual, com uma subida do salario mensal para 2200 euros.
Todavia, uma degradacédo drastica das relacdes que mantinha com a familia
com quem vivia levou a que ndo aceitasse renovar o contrato, dado que néo
considerava ter condicbes para continuar naquela cidade devido aos
problemas que surgiram com 0s amigos, para mais, trabalhando com um
deles. Passados pouco meses, apoés ter gasto o dinheiro que tinha poupado,
regressou a Portugal.

A passagem por Franga foi a fase da sua vida em que conhece
uma ligacdo mais segura com o mundo do trabalho, ainda que tenha durado

apenas alguns meses. Foi l& que experienciou a melhor situacdo face ao
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emprego que alguma vez conheceu. Sem duvida, foi a melhor remunerada
mas foi também aquela que Rui considera ter-lhe permitido trabalhar de uma
forma que valoriza, em que Ihe conferiam responsabilidade e liberdade de
iniciativa; em que podia ser criativo e ser recompensado por isso, 0 que se
traduziu na proposta de um novo contrato. Mais do que em qualquer outra
ligacao profissional que tenha experienciado, foi nesta que a dimenséo de
reconhecimento do laco com o mundo do trabalho foi mais sentida, o que,
especialmente sendo a ligacdo laboral estavel mais recente, se contrapde a
inempregabilidade que conhece na rua, um modo especifico de negac¢do nédo
s6 de direitos sociais, laborais e de um salario, mas também da qualidade
profissional que se autoatribui.

Apesar do percurso laboral irregular de Rui ter sido
frequentemente marcado por periodos de afastamento do mercado de
trabalho e de ter conhecido vérias situacbes de precariedade laboral, a
chegada a rua torna a sua relacdo com o mundo do trabalho bastante mais
dramatica, sendo, sobretudo, caracterizada por uma sempre presente
negacao de reconhecimento, de direitos e de dignidade, como o seguinte
caso permite observar. Desde que chegou a rua, Rui obtém,
esporadicamente, pequenos trabalhos temporarios na construcao civil. Num
destes casos, foi contratado juntamente com um amigo para pintar uma casa.
Apbs o trabalho finalizado, o individuo que 0s contratou recusou-se a pagar-
Ihe os 5,5 euros por hora que tinham sido estipulados no inicio, pois tinha
descoberto que ele vivia na rua, pelo que considerava que, para um «sem-
abrigo», 3 euros por hora de trabalho seriam aceitaveis. Como noutros
momentos da sua vida na rua, Rui deparou-se com uma discriminacao
proveniente do facto de ser «sem-abrigo». Viver na rua traduziu-se numa
desumanizacdo parcial que levou o individuo empregador a usar duas
medidas de remuneracao distintas: uma para a sociedade domiciliada; outra
para quem vive na rua. Rui sentiu-se indignado, tanto pela negacao do
dinheiro como pela negacéo de reconhecimento (da qualidade do trabalho e
da humanidade) que lhe dava origem. Perante esta situagcdo, o empregador-

pagador-em-falta apenas lhe pagou a quantia inicialmente acordada depois
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de Rui o agredir, o que em nada diminuiu a indignacéo causada pela situacao
— antes, aumentou-a, dado que sentiu que, enquanto «sem-abrigo», estava
numa posi¢cdo em que a violéncia fisica se tornava no Unico mecanismo ao
seu dispor para fazer valer os seus direitos.

Um dos principais motivos da indignacdo que Rui sente é o facto
de, vivendo na rua, a qualidade profissional que considera possuir ndo ser
reconhecida pelos potenciais empregadores, quer quando lhe negam um
emprego, quer qguando, como o caso descrito demonstra, aceitam emprega-
lo. Esta sua qualidade profissional percebida ¢é estrutural e
interaccionalmente secundarizada perante trés fatores de redundéancia: a
idade, o estado de saude (epilepsia) e o rotulo de «sem-abrigo», que se
conjugam para reduzir a sua empregabilidade." Sobretudo, a identificagdo
como «bom trabalhador» é anulada pela negacdo de reconhecimento que
viver na rua comporta. O laco estavel com o mundo do trabalho permanece
desejado, é encarado como conditio sine qua non para uma saida da rua que
dé estabilidade, e o emprego é procurado, ainda que seja elusivo — pelo
menos, um emprego digno, onde Rui sinta que os seus direitos estdo a ser
respeitados; desde que vive na rua, teve mais de uma possibilidade de
aceder ao emprego, tendo-as rejeitado a todas por nenhuma lhe garantir um
total respeito pelos seus direitos (e.g., horas extraordindrias nao
remuneradas ou salarios mensais inferiores ao que legalmente lhe deveria
ser pago) nem lhe fornecer a estabilidade necessaria para sair da rua (e.g.,
contratos de 6 meses, sem garantias de renovacao, tornando provavel que
gualquer saida da rua por eles possibilitada fosse apenas temporaria). A
inempregabilidade pela redundancia provém de uma falta de reconhecimento
mas, de modo circular, contribui também para que este seja negado — nao
trabalhando ndo pode ser representado como «bom trabalhador», ndo sendo
assim percebido ndo obtém emprego e, decorrente disto, perde-se a protecao
gue o laco pode garantir. Na rua, como foi referido, prevalece o ciclo vicioso
gue a ldgica «no home, no job; no job, no home» transmite. N&ao ter habitacédo
diminui drasticamente a possibilidade de aceder ao emprego e nao ter

emprego torna mais dificil obter e manter uma habitacgéo.
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5 CONCLUSAO

Como o exemplo de Rui deixa claro, os individuos sem-abrigo que
nao trabalham no mercado laboral regular ndo o fazem porque sao
sistemicamente impedidos de o fazer. A dimenséo laboral do fendbmeno dos
sem-abrigo demonstra claramente que vivemos hoje numa “sociedade de
trabalhadores sem trabalho” (ARENDT, 2001, p. 16). Para quem vive na rua,
o trabalho permanece um mecanismo fundamental de criagdo de uma
identidade positiva e uma relacdo desejada. Os constrangimentos
guotidianos associados a sobrevivéncia em espacos publicos ou em
instituicdes assistencialistas, tal como o rotulo de «sem-abrigo», dificultam
imenso o estabelecimento e a manutencdo de uma relagdo estavel e digna
com o mercado de trabalho regular. O tipo de trabalho mal remunerado,
temporario, desqualificado e estatutariamente desvalorizado ao dispor de
guem vive na rua ndo permite aos sujeitos sair da rua nem se apresenta
como uma estratégia de sobrevivéncia quotidiana facilmente conciliavel com
a vida na rua. Conscientes disto pela sucessdo de experiéncias praticas,
alguns individuos sem-abrigo rejeitam efetivamente aceder ao tipo de
trabalho que lhes é disponibilizado. Todavia, fazem-no n&do por
corresponderem aos rotulos de «preguica e amoralidade» com que a
categoria «sem-abrigo» € frequentemente representada mas por saberem
gue ndo sera através deste tipo de trabalho que conhecerdo substanciais
melhorias de bem-estar nas suas vidas — nem, provavelmente, sairdo da rua.

A elevacdo moderna ocidental da actividade a valor supremo
traduziu-se na absoluta centralidade narrativa e praxiolégica do trabalho
dentro deste modelo societal (ARENDT, 2001). As ac¢bes humanas nao
definiveis como actividade foram, simetricamente, desvalorizadas, tornando-
se o trabalho na uUnica actividade socialmente valorizada acessivel aos
individuos pobres, com ou sem-abrigo. Gracgas a esta representacado, o lugar
dos sujeitos pobres no mundo tornou-se dependente da sua relagdo com o

trabalho. No fendmeno dos sem-abrigo, esta posicdo normativa articula-se
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com um conjunto de simplificacdes e falsas ideias sobre quem vive na rua,
criando a percepcdo que estes individuos sédo pessoas fundamentalmente
diferentes dos sujeitos das classes médias e elites, em grande medida, dado
gue quem tem casa trabalha para garantir a sua posicao estrutural e, de
modo simétrico, quem ndo tem casa ndo a tem por rejeitar voluntariamente o
valor do trabalho — e logo, ndo merece habitagdo de modo incondicional. O
texto defende que a empiria desmente esta rejeicdo do trabalho de per se
pelos sujeitos sem-abrigo, indicando que o que alguns deles rejeitam é, pelo
contrario, tornar-se coniventes com o reforco da sua posicdo estrutural

dominada aceitando realizar o tipo de trabalho que Ihes é disponibilizado.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALDEIA, J. A barraca do Ru: Os lagos sociais no fenémeno dos sem-abrigo.

Dissertacdo de Mestrado em Sociologia. Coimbra: Faculdade de Economia

da Universidade de Coimbra, 2011.

ARENDT, H. A condi¢cdo humana. Lisboa: Relégio D’Agua, 2001 [ed. orig.:
1958].

BACQUE, M.-H.; SINTOMER, Y. Affiliations et désaffiliations en banlieue.
Réflexions a partir des exemples de Saint-Denis et d’Aubervilliers. Revue

Francaise de Sociologie, vol. 42, n. 2, pp. 217-249, 2001.

DAMON, J. La question SDF: critique d’une action publique. Paris: PUF,
2008 [ed. orig.: 2002].

GARNIER-MULLER, A. Les «inutiles»: survivre au quotidien en banlieue et

dans la rue. Paris: L’Atelier & Editions Ouvriéres, 2000.

GOWAN, T. Excavating “Globalization”from Street Level: Homeless Men
Recycle Their Pasts. In: BURAWOY, M. et al. Global Ethnography: Forces,

Revista LABOR n®11, v.1, 2014 ISSN: 19835000



37

Connections and Imaginations in a Postmodern World. Berkeley, Los Angeles

e London: University of California Press, pp. 74-105, 2000.

Hobos, Hustlers, and Backsliders: Homeless in San Francisco.

Minneapolis e London: University of Minnesota Press, 2010.

LEBLEUX, D. Les vicissitudes du terrain en institution. Le cas d’'un foyer
d’accueil pour personnes sans logement. In: GABORIAU, P.; TERROLLE, D.
(orgs.). Ethnologie des sans-logis: étude d'une forme de domination
sociale. Paris: L’Harmattan, pp. 147-179, 2009 [ed. orig.: 2002].

LIEBOW, E. Tally’s Corner: A Study of Negro Streetcorner Men. Lanham:
Rowman & Littlefield Publishers, 2003 [ed. orig.: 1967].

LYON-CALLO, V. Inequality, Poverty, and Neoliberal Governance: Activist
Ethnography in the Homeless Sheltering Industry. Toronto: University of
Toronto Press, 2008 [ed. orig.: 2004].

MEERT, H. et al. The Changing Profiles of Homeless People: Macro
Social Context and Recent Trends. Brussels: FEANTSA, 2003.

MENEZES, F. L. Dinamicas de risco na modernidade e desigualdades
sociais: o caso dos sem-abrigo em Paris, Lisboa e Londres. Tese de
Doutoramento em Sociologia, na especialidade de Sociologia da

Comunicacéo, da Cultura e da Educacéo. Lisboa: ISCTE, 2008.

MURDOCH, A. et al. We are Human Too: a Study of People Who Beg.
London: Crisis, 1996 [ed. orig.: 1994].

PAIS, J. M. Ganchos, Tachos e Biscates: Jovens, Trabalho e Futuro. Porto:
Ambar, 2003 [ed. orig.: 2001].

Revista LABOR n®11, v.1, 2014 ISSN: 19835000



38

PAUGAM, S. A Desqualificagdo Social: Ensaio sobre a nova pobreza.
Porto: Porto Editora, 2003 [ed. orig.: 1991].

PICHON, P. Survivre la nuit et le jour. La preservation de soi face au circuit
d’assistance. Politix, vol. 34, n. 9, pp. 164-179, 1996.

Vivre sans domicile fixe: I'épreuve de [I'habitat précaire.

Communications, n. 73, pp. 11-29, 2002.

SNOW, D. A.; ANDERSON, L. Down on Their Luck: A Study of Homeless
Street people. Berkeley: University of California Press, 1993.

THELEN, L. L’exil de soi: sans-abri d’ici et d’ailleurs. Bruxelles: Facultés
universitaires Saint-Louis, 2006.

i Doutorando em Sociologia pela Faculdade de Economia da Universidade de Coimbra.
Bolseiro de doutoramento financiado pela Fundagéo para a Ciéncia e para a Techologia, com
o acolhimento do Centro de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra. Contacto:
alvesaldeia@gmail.com.

i Sobre a histéria da construgdo dicotémica «bom pobre/mau pobre» com base na (in)aptiddo
dos individuos pobres para o trabalho, em Portugal, cf. Pinto (1999) e Relvas (2002).

it Todos os nomes de pessoas e locais presentes no texto foram alterados.

v A nocdo de «contra-afiliacdo» remete para um fenémeno de afiliagdo por mediagéo no qual
0S sujeitos que experienciam processos de desafiliagdo aos longo das suas trajectérias
biogréficas desenvolvem outras afiliacbes em espacos fisico-interaccionais e com grupos
sociais marcados pela precariedade. Numa leitura holistica, estas contra-afiliacdes a esferas
sociais alternativas ao Estado e ao mercado de trabalho regular funcionam como afiliagBes
indirectas a sociedade, i.e., sdo formas de ligacdo dos sujeitos a sociedade de que nao
deixam de fazer parte, ainda que o fagcam de uma forma particular, marcada pela
precariedade e vulnerabilidade (BACQUE e SINTOMER, 2001).

v Todas as citagBes em lingua que nado o portugués foram por mim traduzidas.

Revista LABOR n®11, v.1, 2014 ISSN: 19835000


mailto:alvesaldeia@gmail.com

39

vi Em termos arendtianos, o que alguns individuos sem-abrigo rejeitam ndo &, em rigor,
trabalho. Para Arendt (2001), o trabalho corresponde ao conjunto de atividades de criacdo de
coisas duraveis e que se encontram para além daquilo que é necessario para a reproducao
dos individuos e da espécie. Através destas atividades, o homo faber, artifice por exceléncia,
procura conferir durabilidade a uma vida mortal e efémera. O trabalho contrapde-se de modo
fundamental ao labor, o conjunto de atividades realizadas pelo animal laborans visando
garantir a manutencao e reproducéo biologica dos seres humanos. O tipo de relagcdo com o
mercado de trabalho regular disponivel a quem vive na rua, porém, ndo € de forma inegavel
labor dado que de per se ndo permite a estes sujeitos sobreviver materialmente. Este tipo de
relacdo com o mercado de trabalho (em rigor, mercado laboral) regular apenas se torna labor
em conjugacdo com todas as outras atividades pelas quais quem vive na rua garante a sua
sobrevivéncia. Mas se o conjunto de todas as atividades desempenhadas pelos individuos
sem-abrigo é labor, entdo, o trabalho, no seu sentido arendtiano, é-lhes estruturalmente
vedado. SO a grande custo, gragas a uma capacidade de accao efectivada num contexto de
enormes constrangimentos, é possivel a quem vive na rua desempenhar uma atividade de
trabalho, como, por exemplo, a produgcdo de objectos artisticos. Contudo, a escassez de
recursos caracterizadora da vida na rua leva a que o desempenho de uma atividade
caracterizavel como trabalho dentro da matriz arendtiana seja realizada sob o risco
permanente de diminuicdo das possibilidades de vida. Neste registo, 0S poucos recursos
disponiveis sdo deslocados para o trabalho e ndo para o labor, podendo colocar em causa a
sobrevivéncia. O simples tempo exigido para o desempenho do trabalho pode ser impeditivo
da prossecucdo de outras estratégias de sobrevivéncia material, realizadas fora do mercado
laboral regular (e.g., mendicidade) ou dentro dele (e.g., empregos tempordarios obtidos

através do sector assistencialista).

Vi Como Portugal defende, a importancia da familia “é significativa mesmo quando os lagos
nao sao positivos” (2006, p. 493). Os lagos familiares permanecem centrais para 0s sujeitos
mesmo quando séo caracterizados pelo conflito — e continuam a ser desejados pelos actores

apesar das dimensdes negativas que acarretam para as suas vidas.

viiSobre a redundancia como factor explicativo do desemprego estrutural, cf. Bauman
(2009a, 2009b), Castel (2009) e Sennett (2007).

RECEBIDO EM: junho/2014

APROVADO EM: julho/2014

Revista LABOR n®11, v.1, 2014 ISSN: 19835000



40
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RESUMO

O trabalho tem papel central para a compreensao do homem como ser social.
Portanto, mudancas nas suas configuracdes alteram a forma de socializacao
do homem e seus modos de ser, o que torna fundamental analisar suas
repercussdes nos processos de subjetivacdo. A emergéncia do neoliberalismo
e do capitalismo financeiro provocam uma ruptura no modo como o trabalho
vinha produzindo os processos de identidade. Neste texto pretende-se
compreender como as tais transformacbes emergem no discurso de um
trabalhador cuja atividade é tipica da sociedade contemporanea, um agente
autonomo de investimentos — ou corretor da bolsa de valores. O estudo de
caso deu-se por meio de entrevista semiestruturada. Observou-se o aumento
do individualismo, e da responsabilizacdo do individuo por tudo o que
possibilita o trabalho e advém dele; o esmaecimento das fronteiras entre a vida
profissional e pessoal; a permanéncia da alienagéo do trabalhador em relacéo
ao fruto de sua atividade; a mobilizacdo que o trabalho realiza sobre as
caracteristicas do individuo, fazendo com que a construcdo da identidade
ocorra em torno de sua ocupacao. Nao se defende uma nostalgia da sociedade
salarial, mas destaca-se a multiplicidade de producdes subjetivas que derivam
da légica laboral cada vez mais difusa e vulneravel.

Palavras-chaves: Psicologia do Trabalho — Subjetivacdo - Capitalismo

Financeiro.

ABSTRACT

Work plays a central role in the comprehension of man as a social being.
Changes in it’s configuration affect man’s socialization and ways of being, what
turns the analysis of it's repercussion in the subjectification process
fundamental. The rise of neoliberalism and financial capitalism cause a rupture
in the way work had been producing identity processes. Here we intend to
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comprehend the way such transformations appear in the speech of a worker
whose activity is typical from the contemporaneous society, a stockbroker. The
case study was conduced thru a semi-structured interview. It was observed: a
growth in the individualism; the fading of the frontiers between professional and
personal life; the permanence of worker’s alienation towards the result of it's
activity; the construction of identity through work. There is no defence of the
previous working configurations but an emphasis on the multiplicity of subjective
productions that come from a working logic increasingly diffuse and vulnerable.

Keywords: Work Psychology — Subijectification - Financial Capitalism.

1 CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE A CATEGORIA DO TRABALHO E
SUAS NOVAS CONFIGURACOES

O tema do trabalho como categoria fundante do ser humano ja foi
vastamente discutido (ANTUNES, 2006; COUTINHO et al., 2007; DEJOURS,
2004; NARDI, 2006). Neste sentido, a categoria tem um papel central para a
compreensao do homem como ser social, o qual, por meio da atividade que
desempenha a fim de produzir os meios para sua sobrevivéncia, constréi as
diversas modalidades de laco social historicamente concebidas. O produto do
trabalho, no entanto, ndo se resume aquilo que tem valor monetéario. O préprio
homem e sua subjetividade também derivam em grande medida da atividade a
gual se dedica. Desta pode resultar tanto uma realizacao pessoal do sujeito, na
medida em que ele se identifica (COUTINHO et al., 2007) com 0 processo e 0
produto de sua atividade laborativa, quanto um estranhamento (ANTUNES,
2006), quando o trabalho é exercido exclusivamente para sobreviver e a
realizacdo subijetiva ocorre fora dele. Além disso, ao longo do tempo, o trabalho
sempre esteve associado a um valor moral e a um status social, e a
identificacdo entre aquele que o desempenha e sua atividade implica um
compromisso ético que marca o seu modo de viver e de agir (NARDI, 2006).

Portanto, mudangas nas configuragbes do trabalho alteram a forma
de socializagdo do homem e seus modos de ser, o que torna fundamental
analisar como essas transformagfes repercutem nos processos de
subjetivagdo (FOUCAULT, 2007) que, conforme o0s autores supracitados,

continuam sendo atravessados pela dimensao do trabalho nos dias de hoje.
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A partir da Revolucao Industrial, principalmente a partir da adocao
dos principios cientificos da organizacao, surgem modos de gestao do trabalho,
fordismo e taylorismo, que foram posteriormente reconhecidos como
degradantes para a saude do trabalhador tendo em vista que almejavam a
maximizacdo da producdo e, consequentemente, dos lucros, por meio da
exploracao irrestrita da mao-de-obra. A disciplina (FOUCAULT, 2007; NARDI,
2006), caracterizada pela segmentacdo, especializacdo e normatizacdo da
massa, marcava significativamente esses modelos produtivos, segundo o0s
quais os trabalhadores que fugissem as prescricbes de seu trabalho eram
considerados indesejaveis e transgressores. Essa forma de organizacdo da

atividade era constitutiva nos modos de subjetivacao dos trabalhadores:

Em relagcdo aos trabalhadores, o taylorismo e o fordismo
impuseram um modo de subjetivacdo marcado por processos
disciplinares vinculados a uma forma particular de organizacao
do trabalho, a um cbédigo moral e a um modelo de
comportamento que se estendiam da fabrica e do sindicato
para a familia, para a escola e, mesmo, para a forma particular
de urbanizagéo dos bairros operarios. (NARDI, 2006, p. 63).

Ainda segundo Nardi (2006), € possivel pensar que tal modelo
produtivo engendrou uma cultura de organizagao coletiva que viabilizou como
resposta e resisténcia a ele as lutas das massas de trabalhadores, a
organizacao dos sindicatos e a conquista de uma série de direitos trabalhistas.
Tais garantias, asseguradas pelo Estado através da legislacdo, remetem a
constituicdo da nocdo de emprego (LIEDKE apud NARDI, 2006), que,
sobretudo em meados do século XX, adquiriu relevancia significativa: era
apenas a partir da inser¢cdo do sujeito no mundo do trabalho através do
emprego que se admitia o seu valor social e moral (NARDI, 2006). Além disso,
a estabilidade decorrente dos vinculos empregaticios duradouros tornava
possivel a construcdo de um projeto de vida a longo prazo. Todos esses
elementos, que configuravam um cédigo moral e ético proprio da sociedade do
século XX (NARDI, 2006), serviam de matéria-prima para a elaboragdo de
identidades sélidas e permanentes (COUTINHO et al., 2007). Entretanto, como

sugere o mesmo autor, as novas configuracdes de trabalho surgidas nos
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altimos 30 anos, decorrentes da emergéncia do neoliberalismo e do capitalismo
financeiro, que implicam uma redugdo da intervencdo do Estado na
organizacao trabalhista, provocam uma ruptura no modo como o trabalho vinha
produzindo os processos de identidade. Estes estdo mais fragmentados devido
as constantes rupturas tipicas do mundo do trabalho contemporaneo, o que
dificulta a construcédo de uma trajetoria identitaria mais estavel.

Desta forma, ocorreram uma série de mudancas na populagédo de
trabalhadores que precisou se reajustar aos novos modelos produtivos, como o
toyotismo, 0s quais se caracterizam por: novas formas de gestdo, tanto de
producdo como de pessoas; transnacionalizacdo do capital; migracao laboral
orientada pela dinamica do capital internacional; intensificagdo nos ritmos e
processos de trabalho; incorporacdo da informética, telecomunicacdo e
microtecnologias; busca pelo maximo de produtividade com o minimo de tempo
e de pessoal (“fabrica enxuta”); reducdo do trabalho estavel e contratual e
aumento do informal, temporario/parcial (part-time); terceirizacao;
predominéancia do autoemprego de subsisténcia; flexibilizacdo do trabalho;
desconcentracdo do espaco fisico e da jornada de trabalho; apropriacdo de
caracteristicas cognitivas do trabalhador pelo maquinario; exigéncia alta de
qualificacdo do  trabalhador para fazer frente a  tecnologia
(superespecializacdo). (ANTUNES, 2006; COUTINHO et al., 2007; DEJOURS,
2004; NARDI, 2006; SAINZ, 2003). Tais mudancas d&do maior lucratividade as
empresas transnacionais e vao inserindo o trabalhador numa loégica de maior
vulnerabilidade e incertezas quanto a segurancga futura. Ou seja, “passamos,
como afirma Beck (1999), de um modelo social de trabalho onde imperava a
seguranca plena ao modelo do risco desregulado” (AQUINO, 2005, p.7).
Segundo Nardi, 2006,

Estas formas de trabalho permitem fugir da rede de legislacdo
trabalhista e aumentar a flexibilidade das empresas com a
diminuicéo de custos fixos e aumento dos lucros imediatos. (p.
65).

Em decorréncia desse cenario, a massa dos trabalhadores torna-se

fragmentada, heterogénea e complexificada; sente-se constantemente
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ameacada pela falta de garantias, aumento do desemprego e precariza¢do do
trabalho. Esse quadro se reflete também na exclusédo dos jovens e idosos;
inclusdo criminosa de criangas e entrada subremunerada da massa feminina
no mercado, além da expanséo do Terceiro Setor (ANTUNES, 2006).

Enquanto no século XX a solugéo para os problemas de trabalho foi
alcancada, sobretudo na Europa, com o Estado de Bem-Estar Social, nos
altimos anos tais transformacdes vém enfraquecendo a coesdo social e
acentuando o individualismo e a competitividade como valores morais por
exceléncia, assim como a responsabilizacdo individual tanto pelos méritos
como pelos fracassos do sujeito (NARDI, 2006). A partir dai percebe-se o que
Dejours ( apud NARDI, 2006) denomina “banalizagdo do mal” em referéncia a
insensibilidade perante o sofrimento e a pobreza do outro, pois estes ndo sao
mais um problema social, mas resultado da incompeténcia e falta de iniciativa
de cada um.

Esse novo cédigo moral individualista pode ser compreendido pela
perda de forca das instituicdes tradicionais antes responsaveis pelo processo
de formacdo subjetiva, o que leva a busca individual da propria subjetivacao
(Beck apud SPINK, 2001). Esse processo de autogestdo pessoal se baseia na
difusdo de informacbes atualizadas e globalizadas, que se capilarizam em
variados campos da vida cotidiana, como a saude, a midia, o trabalho etc. e
acabam por levar a autorregulacao de “estilos de vida” (SPINK, 2001).

Voltando para a questdo do trabalho, segundo Nardi (2006), as
transformacdes do mundo laboral geraram novas relacdes éticas entre o
trabalhador e seu processo produtivo em contraste com a organizagdo da
atividade de meados do século XX. Atualmente, o prescrito ndo € tao
enfatizado quanto antes e aquele que transgride as regras a fim de obter maior
sucesso é considerado de maior valor. Neste contexto, a criatividade e a
competéncia para exercé-la a favor do capital sdo consideradas a nova norma.
O problema dessa nova ética consiste no fato de que, enquanto tais
transgressbes eram condicbes que possibilitavam a emergéncia da
subjetividade do trabalhador (DEJOURS, 2004), em algumas situacdes as
formas de cooptacdo do capital reintroduzem tais transgressées como uma

novo prescrito. Assim, aqueles que apresentam tais aptiddes sdo vistos como
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“trabalhadores centrais”, portanto, a classe dominante, caracterizada por um
autocontrole (dispensa de um controle externo pela assun¢gdo das metas da
empresa como proéprias), uma maior autonomia (possibilidade de tomar
decisbes pela empresa) e multifuncionalidade (competéncia para desempenhar

varias atividades simultaneamente). Segundo Michaud (apud NARDI, 2006),

A genealogia dos modos de subjetivacdo contemporaneos
aponta para o surgimento de um sujeito sobre o qual se exerce
uma dupla pressdo, ou seja, por um lado, a individualizacéo
liberal e, por outro, a totalizac&o disciplinar. (p. 25).

A situacdo desses trabalhadores ndo é tdo favoravel como o
discurso corrente propaga, posto que em consonancia com a cultura do
individualismo, as responsabilidades pelas decisdes tomadas caem sobre seus
ombros, assim como as exigéncias de bom desempenho aumentam. Isso
implica no aumento do nivel de stress decorrente das pressdes sobre ele
exercidas, assim como a emergéncia de novas psicopatologias as quais nao

cabem referéncia aqui. Como resultado, tem-se que:

O novo modelo propde a troca de segurancga pelo risco, com o
beneficio da autonomia no trabalho. Entretanto, ele ndo se
sustenta através do compromisso dos trabalhadores com a
empresa, mas sim pela via do medo do desemprego e da
precarizacdo. O investimento dos profissionais passa a ser nas
suas carreiras individuais, dando ao novo contrato uma faceta
individualista, tanto por parte dos trabalhadores como por parte
da empresa. (p. 65).

Diante desse cenario, € importante constatar que nunca antes a
subjetividade foi convocada a participar do trabalho como atualmente.
Entretanto, isso ndo implica numa autorrealizacdo do sujeito por meio dele,
pois, apesar de toda a mobilizacdo de sua identidade, de seus tracos de
personalidade e de seus valores pessoais, as metas que ele acredita precisar
atingir sdo predominantemente da empresa e a favor do capital. Desse modo, a
busca pela autorrealizacdo novamente ocorre fora do trabalho, porém hoje,
prioritariamente pela via do consumo e da auto-satisfacdo imediata. Dai se
verifica uma substituicAo da ética do trabalho pela estética do consumo
(Bauman apud NARDI, 2006).
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Além de todos os aspectos antes mencionados, € interessante
apontar para a mudanca da centralidade do trabalho material, que tem como
modelo a producgéo industrial, para o trabalho imaterial, com a emergéncia e
valorizagéo da prestagéo de servicos (ANTUNES, 2006).

Neste texto pretende-se, a partir do que foi exposto, compreender
como as transformacdes no mundo do trabalho e suas consequéncias no modo
de subjetivacdo emergem no discurso de um trabalhador cuja atividade é tipica
da sociedade contemporénea, e cuja existéncia sO & possivel a partir de
condicBes recentes de estruturacao do capital financeiro, tendo em vista que se
trata de um agente autbnomo de investimentos, mais conhecido na sociedade
como corretor da bolsa de valores. O estudo de caso deu-se a partir da
realizagdo de entrevista semi estruturada, que teve como objetivo investigar
como € o cotidiano de trabalho desse profissional e principalmente como o

sujeito significa a si mesmo e a sua atividade.

2 O AGENTE AUTONOMO DE INVESTIMENTOS

A profissdo de agente autbnomo de investimentos, também
conhecido como corretor da bolsa e operador da bolsa, é, em nosso pais,
regulada pela Comissdo de Valores Mobiliarios (CVM) através da “Instrugcao
CVM N° 497, de 03 de Junho de 2011”. Representa um campo de trabalho
ainda bastante desconhecido por grande parte da populacdo e, em
consequéncia disso, apresenta escassez de profissionais em atuacao. Existem
no pais 10.289 agentes autbnomos de investimento cadastrados junto a CVM
(CVM, 2012), porém destes ha um percentual significativo, sobre o qual ndo ha
levantamento preciso, que ndo exercem atividades na area e apenas
aproximadamente vinte, segundo informacdes fornecidas pelo entrevistado,
efetivamente trabalham nesse campo no estado do Ceara. Diante disso,
constata-se também que ndo existe no estado nenhum sindicato, ou
associagdo equivalente, formada pelos agentes autbnomos de investimento.

O titulo de agente autbnomo de investimentos € obtido por meio da
aprovacdo em exame realizado por entidade credenciadora autorizada pela

Comisséo de Valores Mobiliarios (CVM, 2011). Para estar apto a exercer as
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atividades de agente autbnomo, além da aprovacdo no exame, é necessario
possuir Ensino Médio completo. A entidade credenciadora é ainda a
responsavel por fiscalizar as atividades e, quando necessario, punir, segundo a
legislacdo, os agentes por ela credenciados. Ndo ha nenhum curso de
graduacdo ou poés-graduacao especifico para a area, tampouco curso de
formacéao obrigatdrio ao exercicio da profissao.

No tocante as demais certificacdes concedidas pela CVM, existem
no total sete niveis cumulativos (cada nivel superior é considerado apto a
exercer as atividades do nivel anterior e novas atividades exclusivas) em uma
escala em que o0 agente autbnomo de investimentos ocupa a posicdo
intermediaria. A aquisicdo de niveis superiores apresenta uma possibilidade,
mas ndo uma garantia, de melhor remuneracdo e exige um investimento de
preparacao para o exame especifico.

De acordo com a instrucdo da CVM (2011) o agente autbnomo de
investimentos precisa trabalhar junto a uma instituicdo integrante do sistema de
distribuicdo de valores mobiliarios, geralmente conhecida como corretora da

bolsa, e suas atividades sao:

| - prospeccédo e captacdo de clientes; Il - recepcdo e registro
de ordens e transmissdo dessas ordens para 0s sistemas de
negociagdo ou de registro cabiveis, na forma da
regulamentacdo em vigor; e lll - prestacdo de informagdes
sobre os produtos oferecidos e sobre os servicos prestados
pela instituigdo integrante do sistema de distribuicdo de valores
mobiliarios pela qual tenha sido contratado. (CVM, 2011, p. 1)

O agente autbnomo de investimentos deve em seu trabalho orientar
clientes sobre os investimentos a realizar, mas ndo deve realiza-los por eles.
De modo geral, sua remuneracdo € variavel e se da de acordo com o0s
investimentos realizados pelos clientes, uma vez que se ganha uma taxa por
cada compra ou venda concretizadas de acoes e commodities — dividida entre
agente e instituicdo a qual este é ligado. Dessa forma, o valor a ser ganho a
cada més ndo apresenta relacdo direta com o rendimento das a¢bes dos

clientes ou com a boa ou ma orientagdo prestada. A remuneracdo, por ser
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proporcional a produtividade, varia substancialmente entre diferentes
profissionais desta area.

O tipo de relagdo trabalhista que o agente auténomo de
investimentos estabelece com a corretora pode variar, mas geralmente nao

obedece a Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT).

3 A SUBJETIVIDADE E O TRABALHO NAS PALAVRAS DO SUJEITO

A partir do exposto, problematiza-se como o0 processo de
subjetivacdo do profissional entrevistado relaciona-se com sua atividade de
trabalho, tendo como baliza os referenciais tedricos apresentados
anteriormente.

Admitindo-se que o profissional escolhido para esse estudo
representa um sujeito inserido nas novas configuracbes do trabalho, €
pertinente iniciar a discussdo a partir da descricdo do proprio trabalhador
acerca de sua atividade. Ele diz: “Eu presto assessoria financeira pros [sic]
investimentos das pessoas (...) eu s6 faco dar conselho, elas fazem o que elas
querem (...)". O sujeito mostra dificuldade em esclarecer sua atividade,
provavelmente devido a grande distancia que existe entre 0 que esta
regulamentado, o prescrito, e as demandas impostas pelo cotidiano da prética,

o real:

Eles falam para eu fazer o que eu quiser, mas eu nao Posso
fazer isso, entdo eu tenho que convencer eles a me dizer 'ta,
entdo faga isso’, como quem fala "t&, faca o que quiser” (...)
tem outras coisas mais complicadas, mas acho que ndo da
para explicar, at¢é eu me enrolo (...) relativas a questbes
oficiais, e burocréticas, e de leis e essas coisas.(...).

A dificuldade em descrever sua atividade para pessoas leigas pode
ser resultado da alta especializacdo necesséaria para realiza-la, que foi
alcancada através de uma formacé&o por investimento pessoal, objetivando uma

auto-capitalizacao intelectual. Neste caso, o profissional graduou-se em outra
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area e posteriormente encaminhou-se para sua ocupacao atual, obtendo os
conhecimentos necessarios por meio de simuladores e instru¢des encontradas
na rede mundial de computadores e de estudo direcionados ao exame da
Associagdo Nacional das Corretoras e Distribuidoras de Titulos e Valores
Mobiliarios, Cambios e Mercadorias (ANCORD) - instituicdo credenciadora
autorizada pela CVM -, configurando uma capacitacado continua, marcada pela
autonomia, individualizagdo e iniciativa, bastante dependente das novas
tecnologias e midias. Tais caracteristicas da formagéo inicial continuam ao
longo do exercicio das atividades, pois 0 agente autbnomo de investimentos
necessita estar constantemente atualizado com informa¢des advindas de
diversas fontes (nacionais e internacionais) que possam apontar mudancas na
bolsa de valores. Recai sobre o sujeito uma enorme responsabilidade, pois
cabe somente a ele assegurar sua qualificacdo, da qual o éxito de seu trabalho
seria diretamente resultante.

Considerando que, na légica de trabalho na qual o entrevistado se
encontra, a ousadia € um diferencial positivo em relacdo ao seguidor de regras,
a criatividade é uma qualidade que agrega valor a producdo do trabalho.
Segundo Nardi (2006), os trabalhadores que ocupam funcdes que demandam
inovagdes técnicas na empresa sédo considerados “trabalhadores centrais”. No
entanto, as normas e regulamentacbes ainda precisam ser respeitadas em
alguma medida por eles, pois 0 seu descumprimento pode acarretar punicao.
Com a cultura do individualismo, as responsabilidades pelas decis6es tomadas
caem sobre os ombros desses profissionais, assim como as exigéncias de bom
desempenho e a obtencdo de sucesso (ou fracasso). E possivel observar
essas caracteristicas na seguinte afirmagao “Eu prefiro ir crescendo,
trabalhando bem, e fazendo meu nome ficar reconhecido. Essa € minha
preocupagao agora, mais do que qualquer outra coisa”.

Ao ser perguntado sobre de onde adquire as informacdes para dar
as orientacbes sobre como seus clientes devem investir, ele demonstra o
guanto seu conhecimento é especializado e o quanto o tipo de trabalho que faz

€ central para a empresa em que esta inserido:
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Primeiro da experiéncia que eu ja tenho, de anos e anos
investindo, segundo de blocos de noticias, e conhecimento
mesmo, eu sei que essa empresa € boa, (...) eu acesso 0s
relatérios das empresas, bato de cara o relatério e sei se
aquele relatério € bom (...) em 10 segundos eu sei se o
resultado é bom ou ruim.

O uso da tecnologia e a necessidade de processar com rapidez um
grande volume de informac¢Bes sdo caracteristicas ja apontadas das novas
configuracdes de trabalho. O entrevistado utiliza constantemente equipamentos
informaticos, a rede mundial de computadores e o sistema de telefonia mével
para estar sempre a par das informacgfes necessarias, ser capaz de administra-
las e estar disponivel ao contato com os clientes. Tudo isso implica na
desconcentracdo do espaco e do tempo de trabalho, pois, com o uso desse
instrumental, ele pode exercer suas atividades em diversos locais e em
horarios relativamente flexiveis, facilitando a cooptacdo do tempo do sujeito
pela empresa. Preocupado com isso, ele procura resguardar um tempo livre do

trabalho:

O meu trabalho é bem viciante (...) Eu acho que eu separo
muito bem. Em casa, eu geralmente nao trabalho, para que em
casa eu esteja em um momento de relaxamento. Nao é raro eu
procurar informacdes em casa, mas o normal € que seja
constante, para quem trabalha com isso. E uma espécie de
hobbyzinho [sic.] ficar trabalhando fora do trabalho, porque é
tdo amplo que vocé se perde.

O caso analisado exemplifica uma atividade profissional flexibilizada
em diversas outras dimensdes, como 0 contrato de trabalho. O agente
entrevistado € sécio da empresa com participacdo minima, apenas necessaria
para que esta possa Ihe passar seu pagamento como remessa de lucros. Tal
forma de remuneragcdo tem 0s impostos ja pagos pela empresa e nao se
configura como salario. Como o profissional ndo é empregado da corretora, ele
ndo tem férias remuneradas, décimo terceiro salério, licencas remuneradas ou
outros beneficios. Sobre isso, ele afirma: “Direitos: nada. Deveres: nada. Eu
sinto falta de férias. Eu sei que com o passar do tempo eu vou poder tirar uma

semana de férias. Por enquanto ndo, eu preciso estar 1a.” Fica evidente no
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trecho a contradicdo entre a afirmacdo da auséncia de deveres e a
necessidade sentida pelo sujeito de estar no ambiente de trabalho. Outro fator
que pode ser acentuado € o adiamento do tempo de si e a prioridade dada ao
tempo da empresa Ao ser perguntado se ele se incomoda por sua

remuneracao ser variavel, ele responde:

Na verdade eu tenho uma idéia muito minha (...) Eu acho que
uma remuneracdo muito variavel € uma solucdo para muitos
problemas (...) pois faz com que as pessoas sempre estejam
correndo atras de corrigir seus proprios defeitos (...) vocé sente
uma motivagdo muito maior para fazer o que vocé faz (...).

A partir das duas afirmacdes anteriores, seria possivel inferir que o
individuo se organiza subjetivamente de acordo com as caracteristicas do
modelo de trabalho da profissdo que escolheu: para lidar com a falta de
beneficios trabalhistas, ele reafirma a falta de deveres e para conviver com a
instabilidade da remuneracao variavel, ele vé isso como um fator motivacional,
qgue o impulsionaria a sempre buscar melhorar. Acrescenta-se a isso que, ao
qualificar tais idéias como suas, o sujeito aliena-se por meio de uma ideologia
produtiva que justifica as condi¢des de trabalho as quais ele submete-se.

Em relacdo ao tempo de trabalho, o entrevistado afirma ter
autonomia para estabelecer seu horéario, no entanto, seu discurso aponta uma
contradicdo, pois, na pratica, ele precisa acompanhar a jornada da bolsa de
valores (10h as 17h, de acordo com o calendéario do estado de Sdo Paulo)

como condi¢do para sua boa atuacao.

Normalmente o meu horéario de trabalho é normal, de 09h as
17h. Mas os meus horarios séo totalmente controlados por
mim, ja teve dia que eu ‘cheguei, ndo vou trabalhar de manha’,
e eu fiquei em casa. (...) Eu ndo devo satisfacdo a ninguém (...
) as pessoas esperam que eu esteja la, os meus clientes ficam
esperando. Se eu nao for, eu aviso, mas ndo é pedindo, é
avisando.

Além de suas atividades junto aos seus clientes, o profissional
ministra cursos oferecidos pela corretora no periodo da noite e aos sabados, os
quais sao importante fonte de captacdo de clientes e mais uma fonte de

rendimento. Dai observa-se como sua ocupag¢édo vai se invadindo o tempo livre,
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0 que se justifica pela ideia de que o sujeito é responsavel pelo seu préprio
sucesso. No trecho seguinte, observa-se como isso resulta em cansaco e

stress:

O curso a noite € 0 que pesa mais, mais que o stress ou 0
salério variavel. Isso afeta as relagdes pessoais, nao tem como
dizer que néo afeta, porque aquele seu tempo de lazer fica
reduzido. Mas eu acredito que 0 meu objetivo maior ndo esta
sendo afetado e que eu estou sendo uma pessoa mais feliz ou
infeliz por conta disso.

Supostamente ndo possui, na corretora, profissional superior direto
nem metas pessoais a cumprir. Entretanto, a corretora possui metas, e ele,
como membro desta, deve participar dos esforcos para que tais metas sejam

alcancadas.

Vocé trabalha tanto que vira uma espécie de familia trabalhista
[sic] eu tenho que ir |14, trabalhar mais, porque se néo todo
mundo perde. Tanto pela imagem da empresa quanto pelas
relacbes pessoais. (...) Nao existem metas individuais, mas
existem metas gerais do escritério que eu tenho que ajudar a
bater.

Esse modelo de gestédo, que convoca a subjetividade do trabalhador
a dedicar-se plenamente aos interesses da empresa como se fossem seus, a
ponto de poder ser comparada a uma relacdo familiar, torna o profissional
intimamente responsavel pelo cumprimento dessas metas gerais, mas o
reconhecimento de como ele participou desse processo torna-se pulverizado.

Devido as caracteristicas do trabalho na contemporaneidade, torna-
se dificil estabelecer um projeto de vida estavel e duradouro. Dessa forma, a
trajetoria profissional passa a ser marcada por diversas rupturas. No caso
exposto, o sujeito cursou uma graduacdo nao relacionada ao trabalho atual
antes de se encaminhar para ele. Hoje ndo tem um plano claro de carreira, pois
nao pode prever quais oportunidades aparecerdo. “Como é uma carreira nova,
no Brasil, ainda muito ascendente, eu ndo sei que tipo de oportunidades vao

aparecer para mim. E um mercado que carece de profissionais”.
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No médio prazo eu tenho plano de conseguir todas as
certificacbes, mas no curto prazo ndo, porque precisa de muito
tempo de estudo e hoje eu nédo tenho tempo. (...) No Brasil, a
minha certificacdo é suficiente para ganhar tdo bem quanto as
outras certificacdes.

O entrevistado ndo se encontra inserido na légica do emprego, que
em um momento histérico anterior era responsavel pela centralidade do
trabalho na vida das pessoas devido a estabilidade e seguranca que
proporcionava e em torno da qual o sujeito tecia a sua identidade. Nas novas
formas de organizacao do trabalho, ainda que a estabilidade e a seguranca n&o
se facam presentes, a atividade laboral permanece ocupando um lugar
privilegiado, pois se apresenta como possibilidade de realizagao. “Eu t6 [sic]
bem feliz com meu trabalho, no comeco eu ndo era nem metade do que eu sou
agora. Eu tenho essa coisa de sempre estar fazendo meu trabalho melhor. Eu
td6 [sic] satisfeito. Eu tenho essa coisa de crescer com seguranga.” A partir
dessa fala, percebe-se que o sujeito tem sua identidade edificada a partir de
sua atividade e que isso viabiliza uma visdo positiva de si, 0 que demonstra
que as relacdes entre ética e trabalho ndo se dissolveram com a dissolucdo da
l6gica emprego (NARDI, 2006; COUTINHO et al., 2007). Em outro momento da
entrevista ele enfatiza a relevancia social do seu trabalho e demonstra que isso
traz realizagao a ele: “A Bolsa ndo € um cassino, a Bolsa, para quem nao sabe,
€ 0 motor da economia”.

Estando a identidade atrelada ao trabalho, como ja foi discutido, &
interessante notar como caracteristicas pessoais dos entrevistados sdo
associadas por ele a sua atividade. “Parte do meu emprego depende que eu
seja bem seguro, para que as pessoas nao duvidem dos meus conselhos.
Talvez eu ja fosse assim, mas com o trabalho isso ficou mais evidente.” Em
outro momento, falando sobre o0s conhecimentos essenciais ao agente
autbnomo de investimento, ele mostra como se identifica com eles: “A pessoa
precisa ter um senso de logica muito bom, bom senso gigantesco e
entendimento geral das coisas. Conhecimentos de matematica, estatistica e
contabilidade, ndo sei se é tdo simples para as outras pessoas, mas para mim

L)

e.
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Apesar de se identificar com o trabalho e afirmar encontrar
realizacdo pessoal e profissional através dele, ao ser perguntado se pretende
continuar atuando nessa area, ele responde: “Agora sim. Vai que um belo dia
eu fico de saco cheio disso, eu canso. Nao da para saber”. Essa fala mostra
gue o sujeito pensa sua carreira de forma momentanea e que considera a
possibilidade de mais uma ruptura, caso, futuramente, ndo consiga mais
suportar toda a carga de responsabilidade, individualizagcao, instabilidade e
stress a que esta submetido.

Apesar da dificuldade em tracar metas para o desenvolvimento de
sua carreira, 0 entrevistado apresenta com bastante firmeza sua meta de

independéncia financeira:

Eu tenho uma meta de poupanca mensal daquilo que eu
ganho, e gracas a Deus, todos 0os meses eu alcancei a
meta.(...) O objetivo que vocé tem com a poupanga é a
independéncia financeira, € quando o seu capital lhe remunera
o suficiente para que vocé nao precise trabalhar. O que pode
demorar muito ou néo.

A partir dessa afirmacédo, uma das entrevistadoras logo pergunta o

que ele vai fazer quando parar de trabalhar. Ele responde:

N&o sei. Na verdade parar de trabalhar ndo é o objetivo, mas
ter que trabalhar, a obrigacdo de trabalhar é um saco. Vai que
me desse uma ideia maluca de passar um ano na india?
Quantos porcentos [sic] da populacdo podem fazer isso? A
necessidade de ter que trabalhar é do que eu quero fugir.

Dessa forma, percebe-se que, para esse sujeito, o trabalho se
mostra como uma categoria ambigua. Apesar de se apresentar em sua
realidade cotidiana atual como um dos principais caminhos de realizacao
pessoal e reconhecimento social, tende a resultar em frustragcéo, pois, além de
demandar um enorme investimento subjetivo, ndo supre a demanda de
realizacdo do individuo de forma integral, ja que, como expresso anteriormente,
tem a carga negativa da necessidade do trabalho pela sobrevivéncia e ocupa

todo o seu tempo, limitando suas possibilidades de experimentacdo humana.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo das diversas transformacdes historicas, o trabalho
permaneceu ocupando lugar central na vida do homem. Entretanto, suas novas
formas de organizacdo afetam de forma diferente a subjetividade. Neste texto,
tentou-se ilustrar como isso efetiva-se na vida de um profissional tipico dos dias
de hoje, sobretudo, como as caracteristicas da logica vigente elencadas
emergem no discurso do entrevistado. Nao se trata de afirmar que tais
repercussdes subjetivas sejam generalizaveis, haja visto que se refere a
analise de um caso inserido num processo complexo. Podemos, porém, realcar
algumas consequéncias que tendem a se presentificar nos trabalhadores
contemporaneos.

Salta aos olhos o aumento do individualismo, e conseqguentemente,
da responsabilizacéo do individuo por tudo o que possibilita o trabalho e advém
dele; o esmaecimento das fronteiras entre a vida profissional e pessoal, pois o
tempo e o espaco de trabalho flexibilizaram-se; a permanéncia da alienagao do
trabalhador em relacdo ao fruto de sua atividade, considerando que ele se
apropria da idéia de autogestdo sem se dar conta de que o esforco
empreendido nédo |lhe proporciona os resultados esperados; a mobilizacado que
o trabalho realiza sobre as caracteristicas do individuo, fazendo com que a
construcdo da identidade ocorra em torno de sua ocupacao, que ainda reflete a
dimensédo ética que o trabalho encarna na vida das pessoas. Atualmente, a
subjetividade é convocada a comparecer ao trabalho ao ser encarada como
atributo essencial a realizacao eficaz deste.

A experiéncia aqui relatada é significativa por denotar a
heterogeneidade que opera na contemporaneidade acerca da producao
subjetiva dos trabalhadores diante dos modos de insercdo laboral. Nao se
defende uma nostalgia da sociedade salarial, ou mesmo admitindo uma
faléncia do modelo pdés-industrial, mas chama-se atengédo para multiplicidade
de produgdes subjetivas que derivam da logica laboral cada vez mais difusa e

vulneravel advindas do capitalismo.
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo inicial incentivar a reflexdo acerca das
adversidades encontradas nos sertdes nordestinos por causa da seca e como
a matéria — prima couro teve importancia na coloniza¢cdo do nordeste e vida
dos vaqueiros e artesdes locais. Apresenta também como o trabalho com o
couro do mestre artesdo Espedito Seleiro o auxiliou na superacdo das
dificuldades de se viver no Sertdo nordestino. E como esse mesmo couro
mudou a realidade dos moradores da cidade de Nova Olinda no Sertdo do
Cearé.

Palavras — chaves: Sertdo — Couro — Artesanato — Espedito Seleiro -
Renovacéo.

ABSTRACT

This article has the initial objective to encourage reflection about adversity
found in the northeastern hinterlands because of drought and as matter - press
leather had a role in colonization of the northeast and life of cowboys and local
artisans. Also shows how the work with the leather master craftsman Espedito
Seleiro had helped him overcome the difficulties of living in the Northeast. And
as this same leather changed the reality of the residents of the city of Olinda in
the backlands of Ceara.

Keywords: Sertdo - Leather - Craft - Espedito Seleiro - Renewal.
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INTRODUCAO

Atualmente o trabalho informal anda ganhando cada vez mais
adeptos na realidade brasileira. indices do IBGE® indicam que em 2012, 42,2
milhdes de pessoas, em torno de 22% do total da populacdo brasileira,
estimada em cerca de 193 milhdes, tem algum tipo de trabalho desvinculado a
qualquer empresa.

A concentracdo dos trabalhos gira em torno de servicos de reparo,
na diversao domiciliar, na construcdo civil e na induastria de confeccdo e
artesanato.

O artesanato, area de concentracdo desse artigo, € um ramo que
dispensa maquinarios complexos e concentra-se na manufatura de objetos
diversos com os mais varios fins. Neste oficio, os artesdos tém total dominio
de todas as etapas dos processos de fabricacdo dos produtos.

Ainda de acordo com o IBGE em pesquisa realizada em parceria
com o Ministério da Cultura no ano de 2012, 64,3% dos municipios brasileiros
possuem algum tipo de producdo artesanal. Essa producdo tem grande
importancia na geragdo de ocupagédo e renda no Brasil, em que milhdes de
artesdos sdo responsaveis por um movimento financeiro que comprova a
capacidade econémica desse setor.

Diante do exposto, este artigo visa contar um pouco da experiéncia
de um dos mestres artesdos do couro do Ceara, que venceu as dificuldades se
se tornar um artesdo em meio as adversidades do sertdo, promovendo renda e
visibilidade para seu trabalho e localidade em que mora.

O artesdo Espedito Seleiro tem 74 anos e mora em Nova Olinda,
regido sul do Ceara, sertdo do Cariri. Sempre trabalhou com o ‘couro’ como
seu pai e avd. Com oito anos comecgou a aprender o oficio de seleiro’ e até
hoje nunca desejou mudar de profissdo. No inicio fazia pegas tradicionais como
seu pai, entretanto, enfrentou muitas dificuldades em vender os produtos para
sustentar a familia, devido as consequéncias das secas no sertdo do Ceara.
Com habilidade, criatividade, perseveranca, coragem e uma ajudinha do
destino, o artesdo mudou o estilo do que estava produzindo gerando

visibilidade, renda e reconhecimento para seu trabalho.
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Este artigo inicialmente mostrara um breve historico das
adversidades e dificuldades encontradas pelos personagens da seca nos
sertdbes nordestinos, para, em seguida, apresentar como o trabalho com o
couro, matéria-prima do artesdo Espedito Seleiro, teve importancia na
colonizacdo do Nordeste. Além disso, nos debrucaremos brevemente sobre a
figura do vaqueiro como peca-chave dessa colonizagdo e principal fonte de
inspiracdo do mestre artesdo Espedito Seleiro. Na Ultima parte do artigo
traremos dados que mostram como o trabalho com o couro fez com que o
referido artesdo superasse as dificuldades enfrentadas no sertdo nordestino e
trouxesse uma nova realidade para ele e os demais trabalhadores da regiao

gue sobrevivem do couro.

AS ADVERSIDADES DA SECA NOS SERTOES NORDESTINOS

Sobre a realidade das secas no Nordeste, o ex-senador da
Republica Lucio Alcantara (1995 — 2003), em texto para apresentacao do livro
de Marco Antonio Villa: “Vida e Morte no Sertao” (2000, p. 7-9), relata:

Fui testemunha em 1984 do sofrimento do povo cearense, em que a
economia sertaneja estava esgotada. E ndo havia mais recursos para
manter os milhBes de sertanejos sem ocupacao fixa. A gravidade da
estiagem atingia todo o Nordeste. Eram mais de mil municipios
afetados pelo flagelo, todos exauridos, resistindo bravamente a cinco
anos continuos de seca.

Citando o levantamento de Villa (2000), este artigo traz inicialmente
um resumo dos dados historicos feito por este autor sobre as secas
vivenciadas no nordeste desde 1552, como embasamento para o entendimento
desta realidade do povo nordestino. Ele mostra que o drama das secas tem
uma longa histéria, em que o primeiro registro da ocorréncia de seca é de
1552, trés anos apos a chegada do primeiro governador geral, Tomé de Souza.

Depois em 1583, as fazendas de canaviais e mandioca secaram e a
fome se alastrou, obrigando entre 4 ou 5 mil indios a migrarem para outras
regibes. Com a ocupacédo holandesa em meados do século XVII, teve inicio de
forma mais enfatica a ocupacdo do Sertdo nordestino, por meio da pecuaria.

Carne e leite havia em abundancia, mas o restante ndo. Em seguida houve
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seis grandes secas: 1603, 1605 — 1607, 1614, 1645, 1652 e 1692 que afetaram
principalmente a Paraiba, Rio Grande do Norte e o Ceara.

No século XVIII ocorreram mais sete grandes secas: 1710 — 1711,
1721, 1723 - 1727, 1736 — 1737, 1745 — 1746, 1777 — 1778, 1791 — 1793, com
efeitos ainda mais devastadores, devido ao crescimento da populacdo
vinculada a pecuaria, que trouxe desastrosos efeitos econdmicos, com o
deslocamento das populagfes para as areas menos afetadas pelo flagelo e o
surgimento de pequenos grupos de bandoleiros, que acabaram marcando
durante mais de dois séculos a histéria da regiao.

Entre 1824 — 1825, o Sertdo foi acometido por outra grande seca.
Nesta época agravaram-se as precérias condi¢ces de vida dos sertanejos com
o banditismo que se espalhou por toda a regido. Em 1845 novamente outra
grande seca atingiu boa parte do nordeste. Entre 1877 — 1879, a seca se
intensifica e parte da populacdo migra do sertdo para o litoral, gerou uma
aglomeracao de individuos que casou o desenvolvimento de diversas moléstias
de um modo epidémico. Neste periodo, muitos trabalhadores foram forcados a
migrar para a Amazbnia, em busca das riquezas da borracha. Em 1906,
Rodrigues Alves enfatizou a necessidade de obras como a construgdo de
acudes, abertura de pocos e estradas de ferro, além da criacdo da
Superintendéncia de Estudos e Obras Contra os Efeitos das Secas, hoje atual
Departamento Nacional de Obras Contra as Secas - DNOCS. Apo6s mais uma
seca em 1915, tudo comecgou a voltar ao “normal” na regido, com o retorno
paulatino e irregular das chuvas, os retirantes® aos poucos voltaram aos seus
lares.

A fim de amenizar os efeitos da seca de 1915, o governo distribuiu
sementes para os agricultores pobres cultivarem, mas o plantio foi feito de
forma precaria e as chuvas ndo foram suficientes para a obtencdo de uma boa
colheita. Com as previsdes de chuvas para a regidao Nordeste neste periodo, o
governo federal interrompeu a ajuda aos camponeses que haviam migrado
para as cidades e varios governos estaduais obrigaram a populacdo a voltar
para o sertao.

Entre 1931 — 1932, mais uma seca se alastra pelo Nordeste, sendo

decretado calamidade publica nos sertdes do Ceara, Paraiba, Rio Grande do
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Norte, Pernambuco, Piaui, Alagoas e Sergipe. Os comeércios paralisaram, nao
havia sinal algum de chuva e o calor chegava a 38 graus na sombra.

Em 1970 a falta de chuvas anunciava mais uma seca, flagelados
saqueavam as feiras das cidades e o aumento do fluxo migratorio acabou
gerando manifestacdes de discriminacdo contra os nordestinos. De acordo com
0S projetos do governo, entre 1976 e 1979 deveriam ser irrigados 84,6 mil
hectares, mas até 1983 tinham sido irrigados somente 13,3 mil hectares. O
programa atendeu a 3,8% da populacdo da regido. O programa nao redistribuiu
renda e nem gerou aumento de producdo e da produtividade entre os
agricultores. Por outro lado, a migracdo para outras regides, especialmente o
Sudeste, ndo parou de crescer. Se em 1970, o saldo negativo migratorio era
de 3.472,958, saltou para 5.495,612 em 1980, vindos principalmente da regido
semiarida.

Pontes (1979, p. 24), também descreve um pouco da realidade

vivida no Sertao:

Quando a chuva tarda, o povo definha, humilha-se e se torna mais
pesaroso, mas ndo se acovarda, ndo se abate no animo; continua a
luta contra a natureza, valendo-se dos santos mais milagrosos, aos
guais suplica o advento da invernada. Clama por agua e quando o
trovao ribomba, é como telegrama da chuva que néo tarda. O inverno
pegado, eis que se abre um mundo de felicidade, que passa a solver
com antecipaGdo as necessidades por maiores que sejam. Epoca de
colheita, tempo de fartura, bonanca, prosperidade, conciliando
alegria, alvoroco, trabalho e prazer, contaminando as populacdes em
festa.

Em 1984 a Sudene decidiu que o enfoque principal do programa
seria dado a execucdo de obras publicas voltadas para o fortalecimento da
infraestrutura hidrica, enfatizando o emprego da maior parte da mao-de-obra
ociosa em decorréncia da seca. No mesmo periodo chuvas acontecidas na
regido, levaram novamente o governo a paulatinamente diminuir os recursos
das frentes de emergéncia até desativa-las.

Ainda segundo Villa (2000, p. 250):

E evidente que as constantes secas debilitaram a economia
nordestina e aprofundaram o fosso que separa a regidao das areas
mais desenvolvidas do pais. A transformacéo do Nordeste em regido
— problema, ndo s6 afastou investimentos estrangeiros, mas, fez com

Revista LABOR n° 11, v.1, 2014 ISSN: 19835000



63

gue as politicas econdmicas dos governos republicanos transferissem
recursos para o Centro Sul, tendo sempre uma boa justificativa.

Ainda hoje o Nordeste vive fases de seca em alguns estados,
mesmo com 0S programas atuais do governo para combate da mesma. Muitos
sertanejos sofrem a falta d"agua, sendo obrigados a andar quildmetros para

pegar baldes em acudes quase vazios ou esperar 0s carros pipas.

A TRADICAO DO ARTESANATO COM O COURO

O couro possui atributos de versatilidade, durabilidade e historia que
servem de diferenciais para concepc¢édo de um produto. A prética de curtimento
do couro € uma atividade que vem acompanhando a humanidade desde a pré-
histéria. Conta Laver (2001), que as peles de animais eram usadas para se
protegerem das condi¢cdes climaticas e como diferenciacdo social pelas
primeiras civilizacdes, sendo curtidas por eles pela mastigacdo e salivacao no
intuito de deixarem maleaveis.

Na histéria encontram-se registros de civilizagbes como o Egito
antigo, China, Babilénios, Hebreus, Arabes, que desenvolviam processos de
curtimento artesanais e fabricavam objetos de couro, como elmos, escudos,
calcados e gibdes.

No Brasil, com a colonizagédo os rebanhos de gado se multiplicaram
rapidamente, tomando conta da costa litoranea do pais. Assim, para que as
lavouras de cana-de-acucar pudessem ficar livres, o gado era levado para ser
criado longe. Por esse motivo, o couro teve grande influéncia na economia
cearense, uma vez que segundo Couto Filho (2000), na época da colonizacdo
do territorio brasileiro, especificamente do Nordeste, o Ceara situava-se como
entreposto entre as capitanias produtoras de acucar e era caminho para a
passagem do gado em direcdo as outras areas do Nordeste que néo tinham
vocacao para o plantio de cana-de-acgucar.

Dentro desse cenério de desbravamento do Nordeste, encontrava-se
um personagem que foi fundamental para o desenvolvimento local. Esse
personagem foi o ‘vaqueiro’, que munido da ponta do ferrdo, vestido dos pés a

cabeca de roupa de couro, mugia a boiada, desbravando o Sertao.
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Hoje o vaqueiro é figura presente nos interiores e fazendas de gado
do nordeste. Entretanto, a quantidade desses trabalhadores é indiscutivelmente
menor do que no inicio da colonizagdo. Mesmo assim, continuam usando o
couro na composicdo de sua roupa do dia a dia e acessorios de trabalho. O
couro juntamente com o0 vaqueiro tornaram-se tradicbes nordestinas, ambos
sempre juntos, unidos pela tradicdo familiar. Além do vaqueiro, o couro faz
parte da tradicdo cultural e do cotidiano de milhares de nordestinos, sendo
matéria-prima para o desenvolvimento de artefatos artesanais diversos, como a
producdo de chapéus, calcados, bolsas, moveis, esculturas, dentre outros,
cujas técnicas sdo passadas de pai para filho. As principais cidades do Ceara
no artesanato coureiro sado Juazeiro do Norte, Morada Nova, Assaré, Jaguaribe
e Crato.

Euclides da Cunha em sua classica obra ‘Os Sertdes’ (1984),

descreve bem o vaqueiro das Caatingas:

"O seu aspecto recorda, vagamente, a primeira vista, o do guerreiro
antigo exausto da refrega. As vestes sdo uma armadura. Envolto no
gibdo de couro curtido, de bode ou de vaqueta; apertado no colete
também de couro; calgcando as perneiras, de couro curtido ainda,
muito justas, cosidas as pernas e subindo até as virilhas, articuladas
em joelheiras de sola, e resguardados os pés e as maos
pelas luvas e guarda-pés de veado — é como a forma grosseira de um
campeador medieval desgarrado em nosso tempo. Esta armadura,
porém, de um vermelho pardo, como se fosse de bronze flexivel, nédo
tem cintilagdes, n&o rebrilha ferida pelo sol. E fosca e poenta. Envolve
ao combatente de uma batalha sem vitérias... A sela da montaria,
feita por ele mesmo, imita o lombilho rio-grandense, mas é mais curta
e cavada, sem os apetrechos luxuosos daquele. Sdo acessérios uma
manta de pele de bode, um couro resistente cobrindo as ancas do
animal,  peirorais que lhes resguardam o peito, e
as joelheiras apresilhadas a juntas. Este equipamento do homem e
do cavalo talha-se a feicdo do meio. Vestidos doutro modo né&o
romperiam, incélumes, as caatingas e 0s pedregais cortantes"
(CUNHA, 1984, p. 118-119).

Abaixo na figura 1, encontram-se a foto do traje tradicional desse
homem guerreiro do Sertdo, feito pelos artesbes do couro e fotografado por
Andreas Heiniger no periodo de 2001 a 2007, em exposi¢do acontecida em
2009 no Pavilhdo da Bienal no Ibirapuera em Sao Paulo, com o0 tema

“Vaqueiros”.
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Figura 1: Foto da exposi¢éo “Vaqueiros” (2009), por Andreas Heiniger.
> > -

Fonte: http://www.modasemfrescura.com.br/tag/vaqueiros/

Como Euclides da Cunha desenha em palavras tdo bem, as vestes
dos vaqueiros, parecem armaduras ou couracga, caracterizadas principalmente
em couro cru, com cor suja de ferrugem, devido aos processos de curtimento
primarios. O traje completo sempre foi todo feito artesanalmente pelos seleiros
artistas do couro. Com pespontos e amarracdes de corddes, trabalham pecas
como gibédo, peitoral, perneiras, luvas, jaleco e chapéu. O gibdo é enfeitado
com pespontos e fechado com corddes de couro. O peitoral € preso por uma
alca que passa pelo pescoco. As perneiras que cobrem as pernas do pé até a
virilha sé@o presas na cintura para que o corpo fique livre para cavalgar. As
luvas cobrem as costas das maos, deixando os dedos livres. Nos pés usam
botinas ou alpercatas. O jaleco feito de couro de carneiro, usado geralmente
em festas, tem dois lados diferentes: um para o gélido da noite, com a la e o
outro com o couro liso para o calor do dia. O chapéu tem a forma muito baixa e
com abas curtas, protegendo o vaqueiro do sol e dos golpes dos espinhos e
galhos da caatinga e, as vezes, curiosamente, sua copa € usada para beber

agua ou comer.
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O trabalho do vaqueiro € muito duro e constante, ele deve estar
sempre alerta, vigiando e guardando a fazenda ou regido para que foi
destinado. Alguns mais habilidosos, além de vaqueiros sé@o seleiros e com
pericia cortam e produzem as roupas e acessorios para os vaqueiros. O Sr.
Antdnio Seleiro era um deles, simples, humilde, nasceu em Campos Sales
interior do Ceara e ensinou desde cedo ao seu filho Espedito o oficio de Seleiro
e vaqueiro.

Quando faleceu em 1971, seu filho Espedito assumiu os negocios do
pai, ressaltando mais uma vez a tradicdo familiar. Entretanto, preferiu ficar s6
com a profissdo de seleiro, continuando a fabricacdo das pecas em couro e
com elas, sustentando seus irmaos e mae, ja que era o filho mais velho. Assim
ainda rapaz, cujo nome é Espedito Veloso de Carvalho, ficou conhecido como
Espedito Seleiro por fazer selas para os vaqueiros como seu pai e levando

adiante mais um exemplo de tradicao familiar.

RENOVACAO NA TRADICAO DO ARTESANATO COM O COURO: o
trabalho com o couro de Espedito Seleiro superando as adversidades do

Sertdo

No Sertdo ainda encontram-se familias que mesmo em segmentos
diferentes como a madeira, a palha, o barro, 0 gesso, as rendas, seguem a
perspectiva da tradicdo e o oficio é passado de geracao a geracdo, entretanto,
a cada uma, encontra-se uma realidade artesanal com diversas
particularidades. Alegre (1994, p. 66), apoia dizendo que “mesmo quando o
artista ultrapassa as fronteiras familiares e inclusive as barreiras de sua origem
social, percorrendo outros caminhos e sofrendo outras influéncias, o peso da
iniciacdo na familia permanece por toda a vida”.

Essa definicdo de Alegre (1994) ndo sugeriu que o artesanato deva
ser engessado em uma categoria homogénea, como muitos acreditam. Ele
pode seguir culturalmente uma tradicdo familiar, mas sofre interferéncias no
percurso de cada geracdo com o ganho de conhecimentos e a renovacgéo do
processo produtivo. Como exemplo, continua-se citando 0 mestre arteséo
Espedito Seleiro. Atualmente com 74 anos, vive em Nova Olinda, Sertdo do

Cariri. Mudou-se de Campo Sales logo depois que seu pai morreu. Tem seis

Revista LABOR n° 11, v.1, 2014 ISSN: 19835000



67

filhos e todos eles com mais os agregados aprenderam e trabalham com o
oficio do couro, auxiliando em sua oficina.

Seu trabalho de artesdo tem uma base construida na perspectiva da
tradicdo, onde no inicio era uma continuacdo do que fazia seu pai, que por sua
vez, continuava o pai dele. Com as diversidades e dificuldades encontradas no
Sertdo na época da seca na segunda metade do século XX, seus produtos
desenvolvidos como um espelho do que fazia seu pai, ndo exerciam mais o
poder de venda. N&o pela qualidade na confeccdo ou matéria-prima, pois eram
consideradas muito bem feitas e de bom gosto pelos moradores locais, mas
pela falta de clientes na localidade de Nova Olinda, Sertdo do Cariri-Ce. Sua
clientela principal era constituida de vaqueiros, tropeiros e jaguncos. Com a
falta de chuva, a maioria deles migrou para os grandes centros urbanos,
mudando o contexto capitalista de ambos os locais: 0 Sertdo e as cidades.
Realidade esta relatada no inicio desse artigo, como uma constante na
colonizacéo do territorio nordestino.

Tendo que sobreviver e alimentar os filhos ainda pequenos, o
artesdo colocava sua producédo em sacolas e ia com a mulher D. Francisca, as
4 da manha para as feiras préximas, tentar vende-los. D. Francisca voltava
sempre antes, a pé, para cuidar dos pequenos. Espedito acabava passando
por um preco bem mais baixo do valor de mercado, para nao voltar de maos
vazias. Mesmo com todas as dificuldades, ndo queria deixar de trabalhar com a
matéria-prima da familia, ‘couro’, mas, pensava em diferenciar o produto
tradicional na expectativa de melhorar economicamente.

A oportunidade ocorreu quando Alemberg Quindins, hoje diretor da
Fundacdo Casa Grande (Centro Cultural de Nova Olinda), apareceu em sua
oficina perguntando se seria capaz de confeccionar para ele uma réplica da
sandalia usada por Lampido (Rei do Cangaco). O artesdo Espedito puxando
pela memdéria, lembrou que seu pai ja havia feito uma sanddlia para uma
pessoa com este nome.

Procurando em seus pertences, encontrou em uma pequena maleta
deixada por seu pai antes de morrer com um molde de sandalia e algumas
ferramentas. Confeccionou a sandalia para Alemberg e como foi muito
elogiado por todos, viu ai a oportunidade para mudar o estilo que tanto

desejava. Esse processo de mudanca em seu trabalho artesanal, vivido pelo
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artesdo, € justificado seguindo a autora Berta et al (1983, p.50), quando ela

considera que:

O artesanato é visto como uma forma de producdo em que 0s
trabalhadores desenvolvem uma forma de relacdo com o objeto de
seu trabalho individualizado. E que a construcao do produto depende
de sua capacidade e de seus conhecimentos para ser criado. O
trabalhador das formas de producdo artesanal necessita de um
aprendizado que ndo é obtido na escola, mas na relagdo com o
proprio trabalho.

Figura 2: Sandalia feita por Espedito Seleiro como verséo para a usada por Lampido com
solado quadrado.

Fonte: Acervo do facebook do artesao Espedito Seleiro.

Alemberg Quindins como é um homem com muitos conhecidos,
tratou de divulgar o calgcado onde pode. Isso rendeu ao artesdo diversos
pedidos e uma oportunidade de melhorar de vida. A partir desse cal¢cado de
solado quadrado que usava o famigerado Cangaceiro para driblar a policia no
Sertdo, o artesdo comecou a desenvolver outras versdes da sandalia de
Lampido, com solados mais comuns, mas com cores diferentes e motivos
inspirados nas roupas dos vaqueiros. Com o0 sucesso da sandalia masculina,
Seleiro resolveu criar a versdo feminina Maria Bonita, considerada até hoje
como uma das principais pec¢as de seu trabalho. Desenvolveu bolsas, sacolas
de viajem, cintos e outros calcados, entretanto, sempre utilizando a referencia

‘vaqueiros’ em todas as pecas.
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O artesanato associado ao estilo de vida das pessoas e da histéria
desempenha um papel importante na preservacdo do patriménio cultural e
riqueza da arte tradicional. Segue nas figuras abaixo algumas das pecas do

artesao Seleiro.

Figura 3: Outras variagGes da sandalia masculina versao Lampido feita por Espedito Seleiro.

Fonte: Acervo da autora

Figura 4: Sandalia feminina Maria Bonita e mochila.

Fonte: Acervo da autora

A CONSTRUCAO DE UMA NOVA REALIDADE

Com o0 sucesso de suas novas pecas, tudo mudou na vida do
artesdo Espedito Seleiro. Saiu do espaco alugado que ocupou durante 26 anos
para seu préprio, em que montou sua nova pequena oficina e sua casa. Hoje
tem também uma loja no mesmo local, em que pode-se observar a interessante
decoracdo com elementos da cultura regional, cores fortes e painéis com
fotografias de visitantes ilustres, como artistas globais e musicos, além de
amigos e pesquisadores.
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Outro fato relevante que impulsionou o nome do artesdo na midia foi
a visita da grife Cavalera a cidade em 2006. Eles procuravam pela regido
acessorios diferentes para incluir no desfile e assim, descobriram o artesdo
Seleiro. Suas pecas participaram do desfile da Cavalera no SPFW®° em 2006.
A partir daqui os convites ndo pararam mais. Teve participacdo também no
desfile da grife Cantédo e confeccionou o gibado para Marcos Palmeira usar no
filme “O homem que desafiou o diabo” em 2007. Em 2008 foi diplomado
“Tesouro Vivo” e seu nome inscrito no registro dos mestres da cultura
tradicional popular. Participou de varios eventos na area da moda e artesanato
e em 2011 foi agraciado com a medalha de Ordem do Mérito cultural do
Ministério da Cultura.

CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo com todas as acdes de combate as secas desenvolvidas
pelos governos, muitos estados do Nordeste, até hoje, passam pelas
experiéncias e dificuldades causadas pelas fases de seca. Muitos sertanejos
vdo embora de suas terras, mas outros ficam e tentam driblar os obstaculos
com perseveranga, paciéncia, forca de vontade, habilidade e criatividade.
Caracteristicas essas, que atrelada a confeccdo de produtos artesanais,
traduzem a riqueza e identidade de sua cultura. E quando essa riqueza e
identidade sao aliados a humildade e simpatia de seu povo, além dos
interesses turisticos, atraem admiradores de todos os lugares do mundo. Como
foi o caso do artesdo Espedito Seleiro.

O artesanato é um setor da economia cujo crescimento possui alto
potencial de geracdo de trabalho e renda. Estimular a preservacdo das
culturas locais, resgatando as vocacdes regionais, materializa a alma da cultura
nordestina.

Um bom programa politico de desenvolvimento desse artesanato,
associado a projetos sociais, a formacado de uma mentalidade empreendedora,
com cursos de capacitacdo e qualidade e associada ao desenvolvimento
turistico, podem ser determinantes para a cidade, para a vida desse sertanejo e

para a aceitacédo deste produto artesanal no mercado interno e externo.
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MERITOCRACIA ESCOLAR E EDUCACAO PROFISSIONAL: UM ESTUDO
SOBRE O PRONATEC

PROFESSIONAL EDUCATION AND THE MERITOCRACY: A SURVEY ON
PRONATEC

Keyla de Souza Lima Cruz!
Isabel Magda Said Pierre Carneiro?

Enéas de Araujo Arrais Neto?®

RESUMO

Este trabalho analisa até que ponto o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC) tem contribuido para ampliar o acesso a
educacao profissional de jovens e trabalhadores. Para tanto, realizamos uma
analise desse programa no contexto atual de expansdo da Rede Federal de
Educacao profissional, problematizando a relacdo da gestdo do programa com
o discurso meritocratico de ascensdo e sucesso profissional. Inserida numa
abordagem qualitativa de pesquisa, 0 estudo classifica-se como um estudo de
caso numa instituicdo publica federal de educacédo profissional. Como
procedimento de coleta de dados, realizamos entrevistas semiestruturadas com
os profissionais gestores do referido programa: o coordenador geral e o
coordenador adjunto. Dentre os resultados destacamos 0 acesso de jovens e
trabalhadores a educacéo profissional por meio dos cursos de formacéo inicial
e continuada (FIC’s) e dos cursos técnicos, contudo a pesquisa revela o
interesse politico atual a nivel nacional e local de ofertar cursos FIC’'s em
detrimento dos cursos técnicos integrados. As principais razdes apontadas
pelos gestores foram: ndo possuirem uma estrutura de laboratorios e de
recursos humanos suficientes para suprir as necessidades dos cursos técnicos,
além de sinalizarem que o publico-alvo deste programa nao estaria “muito bem
preparado”, ressaltando a existéncia de altos indices de evasdo. Ademais os
sujeitos da pesquisa apontaram as dificuldades de acompanhamento dos
jovens nos cursos, em decorréncia das lacunas educacionais, especialmente,
no que diz respeito aos conhecimentos nas areas de exatas. Apesar das
limitagBes da escola na formacao profissional, é inegavel o valor do "certificado
escolar”, que abre as portas para o exercicio das func¢des intelectuais.

Palavras - chave: Educacdo profissional - meritocracia escolar - Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego - qualificagéo profissional.

ABSTRACT
This article develops the analisys of PRONATEC and its intention of enlarging

the hole of professional education in Brasil. It covers the context of the IFCe,
posing questions such as the discourse of meritocracy. The survey centers in
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interwiews and questionairies  presented to the administrators of this
programme in that institution. The results stress an important point related to
the enlarged public access to this programme, and reveal some problems
focusing a better integration of the students and courses in the actual structure
of IFCe.

Keywords : Professional education — meritocracy — qualification - PRONATEC.

1 INTRODUCAO

O uso cientifico da Meritocracia no campo educacional vem sendo
utiizado cada vez mais frequente na sociedade brasileira, de modo a
vislumbrar a escola como caminho pelo qual é viabilizado “igualdade de
oportunidades”, garantindo aos mais capazes e aos mais esforcados o acesso
as melhores posicoes.

Entretanto, uma analise mais apurada sobre essa questdo nos
sugere refletir sobre a utilizagdo da meritocracia escolar considerando a
tessitura das relagcbes sociais da sociedade brasileira e 0 modo como essa
terminologia vem sendo utilizada na geréncia das politicas educacionais,
suscitando novos conceitos de educacao e da qualidade dessa educacéao.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel tecer algumas consideracdes
breves sobre o entendimento do conceito de Meritocracia, a luz de estudiosos
sobre esta questdo (VIEIRA et al.,, 2013; ROSSI, 1978, FREITAS, 2012), de
modo a nos permitir olhar a realidade da Educacéo profissional brasileira,
tomando como referéncia o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC).

2 MERITOCRACIA ESCOLAR NA SOCIEDADE BRASILEIRA E SUAS
IMPLICACOES NA EDUCACAO PROFISSIONAL.

O conceito de Meritocracia tem suas bases na ideologia liberal,
sendo alvo de discussfes e debates de maneira mais intensificada no pais, a
partir da década de 1970. Nesse bojo, Vieira et al. (2013) destaca a utilizacédo

dos referenciais meritocraticos na geréncia das politicas educacionais

Revista LABOR n°11,v.1, 2014 ISSN: 19835000



75

brasileiras, privilegiando a escolarizacdo dos mais capazes para aprender e
dos educadores mais capazes para ensinar.

Em entrevista realizada pela Revista VEJA (outubro de 2009), Paulo
Renato Souza, na época secretario da Educacao de Séo Paulo, enfatiza que
“sem meritocracia ndo havera avangos na sala de aula”, para tanto, propde a
criacdo de um sistema capaz de atrair os melhores alunos para a carreira de
professor, proporcionando condi¢cdes para a efetivagdo de um “ensino de alto
nivel”.

Durante essa entrevista, Paulo Renato Souza, menciona que para
atingir um ensino de qualidade, torna-se necessario a aprovacao de um plano
de carreira para os professores inteiramente baseado na meritocracia. A base
argumentativa dessa proposta pauta-se na necessidade de discutir a educacéo
com mais objetividade e menos ideologia, de modo a exibir resultados mais
eficientes, sem interferéncia do sindicato, principal adversario dessa proposta,
na época.

O discurso ora empreendido pelo Secretario da Educacao, trata de
um conceito de Meritocracia eivada por aspectos ideoldgicos e politicos, com
enfoque nas qualidades e realizagbes individuais, descolada dos aspectos
macrossociais da realidade brasileira. Podemos vislumbrar isso no seguinte

trecho:

Planos de carreira s8o essenciais para tornar essas profisses
novamente atraentes de modo que os melhores alunos saidos das
Universidades optem por elas [...] O plano de S&o Paulo ndo apenas
eleva os saldrios o que é um chamariz por si s6, mas faz isso
reconhecendo, por meio de avaliagdes os melhores profissionais. Ou
seja esforgo e talento serdo premiados, um estimulo que a carreira
nao tinha. A meritocracia consta de qualquer cartilha de gestédo
moderna, mas € algo bem novo nas escolas brasileiras. (Trecho
Entrevista VEJA, em 28/10/2009 com o Secretario Paulo Renato de
Souza)

O pensamento acima nos sinaliza para um delineamento da gestao
educacional brasileira pautada numa Meritocracia em que o individuo tem “[...]
livre escolha, capaz de ir tdo alto quanto sua motivacao, desejo e habilidade o

levem. Um individuo que n&o alcancou sucesso sO tem a si proprio para culpar,
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desde que nao tirou vantagem dos meios a ele disponiveis.” (CARNQY, 1975
apud ROSSI, 1978, p. 76).

Nesse contexto, a Educacdo torna-se foco de discussfes na
perspectiva de garantir igualdade de condi¢cdes para aqueles mais esforcados e
capazes de superar sua condi¢cdo social por seus préprios méritos. Este viés
ideoldgico influenciou a forma de gerir as politicas educacionais brasileiras,
obtendo importante apoio do Estado e de Organismos Multilaterais, com
destaque no Banco Mundial.

Sendo assim, a gestao educacional brasileira passa a ser concebida
com o objetivo de proporcionar um novo modelo de gestédo, de acordo com as
exigéncias da mundializacdo da economia e do Banco Mundial, que no
contexto dos anos de 1990, divulga a ideia de que a “justiga social devera ser
menos ideolégica e mais pragmatica.” (BRASIL, 1995 Apud VIEIRA et al.,
2013, p. 320).

A entrevista realizada pela Revista VEJA em outubro de 2009 com o
secretario da Educacdo, € um exemplo contundente da forte influencia
ideologica dos organismos Internacionais na gestéo das politicas educacionais,
na perspectiva de garantir resultados mais eficazes e tangiveis por meio de

estatisticas. Segue trecho da entrevista:

O maior problema do Brasil ndo é a falta de dinheiro, mas como
esses recursos sdo empregados — em geral de maneira ineficaz.
Daria para obter resultados infinitamente superiores apenas fazendo
melhor uso das verbas ja existentes. Prova disso é que, com
orcamento idéntico, algumas escolas publicas oferecem ensino de
O6tima qualidade e outras, de péssimo nivel [...] as boas séo
comandadas por diretores com uma visdo moderna de gestao, coisa
rarissima no pais [...] quem se sai bem na fungéo de diretor, em geral,
€ porque tem algo como um dom inato para a chefia. A coisa funciona
no improviso (Paulo Renato, secretario da Educagdo de Sdo Paulo,
entrevista revista VEJA, outubro de 2009)

A fala ilustra a exigéncia de uma gestdo moderna pautada no
discurso ideoldgico de que o0s governos e organismos meritocraticos
proporcionam maior justica que os demais sistemas hierarquicos, uma vez que
as distingbes ndo provém de fatores bioldgicos, culturais ou econémicos, mas

do talento e das virtudes revelados pelo individuo. Nesse sentido, o bom
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gestor escolar € aquele que apresenta Otima qualidade representada nas
estatisticas, independente dos recursos disponibilizados, das condi¢cdes dignas
de trabalho dos professores, ou mesmo do acesso a politicas no ambito da
formacéo de professores.

O conceito de Meritocracia infere que os individuos sdo tidos como
iguais na perspectiva da capacidade de superacdo das dificuldades para
obtencéo de sucesso e ascensdo profissional, desconsiderando o individuo na
sua condicdo de classe social e do contexto de transformac¢des no mundo do
trabalho, pautado no “capitalismo flexivel”.

As mudancas no mundo do trabalho, na atualidade, trazem
implicacdes no proprio significado do trabalho, na medida em que o sucesso
profissional antes obtido por meio da carreira na empresa, cede lugar para um
trabalho flexibilizado em que as pessoas fazem partes de trabalho, no curso de
uma vida.

Neste cenério, a educacédo profissional torna-se foco de discussdes
na perspectiva de garantir mao-de-obra qualificada, capaz tanto de “investigar
no sentido das inovacdes tecnoldgicas, como tomar decisdes quanto a
aplicacdo destas ao processo produtivo. Uma funcdo prioritaria na sociedade
industrial moderna ¢é, portanto, a formacdo de técnicos com espirito
empreendedor.” (VIEIRA et al. 2013, p. 319).

No contexto atual de expansdo da Rede Federal de Educacao
profissional e tecnoldgica verificamos o reforco do discurso meritocréatico
pautado na ascensdo social e sucesso profissional por meio do acesso a
Educacao, desconsiderando o processo histérico da dualidade entre ensino
médio e a educacdo profissional. Este fato propiciou condicbes para uma
formacdo com bases mais tecnicistas do que baseadas numa formacao
integral.

Tendo em vista estas consideracdes, torna-se imprescindivel
delinear brevemente o tipo de formacao profissional brasileira que vem se
consolidando no pais, tomando como parametro de analise o PRONATEC na

rede federal de educacéo profissional e tecnologica.
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3 O PRONATEC NO CONTEXTO DE EDUCAGCAO PROFISSIONAL
BRASILEIRA

A educacéo profissional brasileira, tradicionalmente, € voltada para
as classes menos favorecidas, sendo essa associacao originada no século XIX
quando as instituicdes de formacgao profissional foram criadas para “amparar os
orfaos e desvalidos da sorte”. Esse carater assistencialista marca as decisdes
politicas voltadas para a educacao profissional e colabora com a constituicao
dualista da nossa educacéo, uma formacéao geral, propedéutica para as elites e
uma formagéo de méo-de-obra para a maioria da populagéo.

A educacao profissional na década de 1990 é marcada por cenario
de avancos, conflitos e tensdes, em decorréncias das reformas educacionais
do governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002). Um dos avancos foi a
definicho de Educacdo Profissional “integrada as diferentes formas de
educacéo, trabalho, a ciéncia e a tecnologia”, apta a conduzir o estudante ao
“permanente desenvolvimento para a vida produtiva” (LDB, n° 9.394/96). Nessa
legislacdo, ha um capitulo especifico (Capitulo Ill, artigos 39 a 42) para a
Educacédo Profissional. Esta passa a ser entendida como uma modalidade de
ensino no sistema educacional brasileiro, buscando a superacdo de uma
educacao voltada para o adestramento e treinamento.

Por outro lado, a histérica problematica da dualidade entre formacao
geral e formagédo profissional ndo ficou resolvida com a LDB/96. No contexto
imediatamente posterior a referida lei ter sido sancionada, a separacdo entre
formacdo cientifica basica e a formacao técnico-profissional foi agravada pelo
Decreto n° 2.208/97.

No Governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003- 2010) houve
importantes mudancas com relagéo a educacéo profissional, com destaque na
substituicdo do Decreto 2.208/97 pelo Decreto n°® 5.154/04, permitindo
restabelecer o ensino médio integrado. Contudo, apesar dessa possibilidade,
também foi possivel ofertar o técnico concomitante e 0 subsequente,
garantindo certa flexibilidade na oferta destas modalidades pela Educacéo

profissional.
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Ainda no Governo Lula ocorreu a expansao da Rede de Educacéao
Profissional e Tecnoldgica, por meio de um conjunto de acdes, tais como:
garantia de autonomia para criacdo e implantacdo de cursos em todos os
niveis da educacdo profissional e tecnoldgica pelos Institutos Federais de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, antigas Escolas Técnicas. Ademais, para a
efetivagcdo da expansao da Rede foi revogada a lei n°® 8.948/1994, sendo esta
substituida pela lei n® 11.249/2005, garantindo a abertura de estabelecimentos
de ensino pertencentes a Rede Federal de Educacao profissional. Outra acéo
de destaque no referido Governo foi a criagdo do Programa Brasil
Profissionalizado, instituido pelo Decreto n° 6.303/2007 que incentivou a
implantacdo do ensino médio integrado nas redes estaduais de ensino.

Segundo Santos e Rodrigues (2012), o programa de Expansdo da
Rede Federal, juntamente com o aumento quantitativo dos Institutos Federais,
e a implantagdo do Programa Brasil Profissionalizado demandou um conjunto
de estratégias por parte da Rede Federal de Educacéo profissional no que
tange ao incremento de matriculas ao ensino médio no periodo de 2006 a

2010. Nessa perspectiva, os referidos autores consideram que

A Rede Federal de Educacéo profissional apresentou o incremento,
no periodo 2006 a 2010, de 107% nas matriculas, considerando
apenas as ofertas articuladas ao ensino médio, e de 75% no nimero
de estabelecimentos. Se a analise for ampliada, envolvendo todas as
redes publicas (federal, estadual e municipal), os resultados
demonstram um aumento de 80,97% nas matriculas durante este
mesmo periodo. (P.7).

Mesmo com a elevacdo de matriculas, a pesquisa realizada pelo

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilio — IBGE/PNAD (2010) mostra que havia, em 2009, 135 milhfes de

pessoas com 18 anos ou mais; e destas, 101.247.340 n&do concluiram o ensino

meédio, 0 que deixa claro a necessidade de democratizacao e oferta de ensino
para jovens e adultos.

Diante desse cenario, o governo Federal criou o PRONATEC

(Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego), instituido em

2011, que visou expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de
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Educacéo Profissional Técnica de nivel médio e de cursos de formagéo inicial e
continuada com qualificacéo presencial e a distancia.

O PRONATEC é constituido de subprogramas, projetos e acoes
de assisténcia técnica e financeira, como Expansdo da Rede de Educacéo
Profissional, Ciéncia e Tecnologia; Programa Brasil Profissionalizado; Rede E-
Tec-Brasil; gratuidade com os Servicos nacionais de Aprendizagens; Bolsa
Formacéao; Financiamento de Ensino Técnico (FIES Técnico e Empresa). Por
este lado, pode ser entendido dentro deste esforco de superar a pulverizacéo e
fragmentacdo das acgdes. No entanto, algumas criticas tém sido feitas ao
programa, como o fato de ofertar cursos concomitantes cujos estudantes estéo,
preferencialmente, nos 2° e 3° anos das redes publicas de ensino. Dessa
maneira, ndo ha como garantir a efetiva articulacdo entre o ensino médio e os
cursos técnicos, consequentemente, a formacéo integral dos discentes.

Diante do exposto, consideramos que ainda hd muitos impasses
em torno da educacdo no Brasil, ora marcada pela separacdo entre ensino
meédio e educacédo profissional, ora marcada pela articulacdo entre formacao
geral e formacéo técnico-profissional. Para além dessa dualidade, ressaltamos
0S avanc¢os nha constituicdo dessa modalidade de ensino como politica publica
gue visa ao atendimento de diversos segmentos populacionais.

Tendo em vista estas consideracdes alguns questionamentos se
fazem presentes: até que ponto o PRONATEC tem contribuido para ampliar o
acesso a educacao profissional de jovens e trabalhadores? De que forma é
viabilizada esta qualificacdo? No contexto atual de expansdo da Rede Federal
de Educacao profissional, em que medida a gestdo do PRONATEC reproduz o
discurso meritocratico de ascensdo e sucesso profissional por meio da
obtencao do diploma, de modo a habilita-lo para a obtencéo do trabalho?

Para tanto, realizamos uma pesquisa do tipo estudo de caso numa
instituicdo publica federal de educacdo profissional que teve como objetivo
geral analisar até que ponto o PRONATEC tem contribuido para ampliar o
acesso a educacao profissional de jovens e trabalhadores. Como procedimento
de coleta de dados, realizamos entrevistas semiestruturadas com o0s
profissionais gestores do referido programa: o coordenador geral e o

coordenador adjunto.
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A seguir, apresentaremos o0 panorama do PRONATEC numa
instituicdo de educacéao profissional da Rede Federal, tomando como referéncia
informacdes sobre as contribuicdes deste programa na formacao profissional

dos egressos, a partir da visdo dos seus gestores.

3.1 O PRONATEC navisao dos gestores

A concepcdo do PRONATEC (Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego) é conhecida por todos os sujeitos desta pesquisa.
Estes ressaltaram que o referido programa busca dar oportunidade aos jovens
e trabalhadores, acesso ao ensino técnico e aos cursos de formacéo inicial e
continuada, no intuito de se inserirem no mercado de trabalho.

O coordenador geral do PRONATEC destaca dois aspectos do
referido programa: o primeiro trata da busca de superacdo das lacunas da
formacdo profissional acumuladas historicamente no Brasil, e 0 segundo diz
respeito a inclusdo social de pessoas menos favorecidas. Para ele, o contexto
histérico que estamos vivendo tem favorecido a implantacdo desse tipo de

politica publica:

A visdo que eu tenho do programa que é uma forma que um governo
encontrou de fechar algumas lacunas de fomento ou de oportunidade
de formacao técnica no Pais, que € importante, a gente tem pouca
formagdo técnica em nimero quando comparados aos engenheiros...
e, principalmente, € uma forma também de inclusdo daquelas
pessoas que ndo tinham oportunidade de fazer um curso mesmo que
de curta durag¢do, como eles chamam, o curso FIC por questfes
financeiras ou até mesmo pela falta de oportunidade. Vocé tinha
estrutura, vocé tinha condi¢cdo, mas ndo tinha elementos politicos ou
técnicos ou pedagdgicos que pudesse acelerar essa formacao,
oportunizar esse acesso a formacao. (Coordenador Geral)

Ao mesmo tempo em que o gestor reconhece que existem lacunas
no processo de escolarizagdo dos grupos em condi¢cdo socioecondmica mais
vulneravel (publico-alvo deste programa), também percebemos um discurso
ideoldgico pautado na Meritocracia em que “tendo acabado com os privilégios

de sangue e nobreza, o acesso a igualdade de oportunidades por meio da
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Educacdo é garantia suficiente para eliminagdo de barreiras a mobilidade
social.” (ROSSI, 1978, p.75).

Todavia, ndo podemos desconsiderar o PRONATEC da conjuntura
econbmica, social e politica do pais. Nessa compreensdo, 0 processo de
globalizacdo da economia e crise do emprego, implicou na criagdo de novos
codigos que adequassem a educacao as tendéncias produtivas. Isso quer dizer
gue h& a exigéncia em preparar os jovens para o mundo do trabalho, por meio
da aquisicdo de competéncias, associadas as nocdes de empregabilidade e
laborabilidade. (RAMOS, 2002).

Nesse ambito, verificamos o surgimento de uma outra mentalidade
em relacdo ao trabalho, sendo necesséario a aquisicdo de “competéncias” e
habilidades no uso das tecnologias (alfabetizacdo tecnoldgica), naturalizacao
da fragmentacdo, precarizacdo e intensificacdo do trabalho, cujo risco e a
incerteza passam a ser elementos constituintes explicitos do mundo do
trabalho. (PAIVA, 2003)

Apesar da importancia dos titulos e diplomas para a insercéo
profissional, estes ndo garantem a permanéncia no mercado de trabalho,
sendo necessario adquirir novas competéncias e atualiza-las constantemente,
cabendo ao individuo a responsabilidade por sua preparacédo e adaptabilidade
as demandas no mercado de trabalho. Nesse contexto, emergem condi¢cdes
propicias para a proliferacdo de cursos pautados numa perspectiva de curta
duracéo, que sob a forma aligeirada, compromete a qualidade dessa educacéao.

Quando perguntamos aos coordenadores se 0s objetivos do
PRONATEC tém sido atingidos, estes disseram que sim, pois um grupo
significativo de jovens e trabalhadores tem tido a oportunidade de adquirir uma
formacao profissional, em especial, 0s socioeconomicamente menos
favorecidos. Sob uma perspectiva do coordenador geral, o referido programa
tem possibilitado a expanséao da oferta de pessoas melhor qualificadas para o
trabalho e contribuido com o processo de inclusao social.

Por outro lado, identificamos que o PRONATEC propbe “cursos
rapidos que formem para o mercado de trabalho, indo de encontro a uma
educacdo profissional integral para o mundo do trabalho e n&o sujeita as
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demandas restritas dos postos de trabalho que s&o criados e fechados de
acordo com os interesses do capital.” (FRANZOI, SILVA & COSTA, 2013,
p.11).

Apesar dessas consideracfes, 0s sujeitos da pesquisa apontaram
alguns aspectos positivos do referido programa, com destaque na iniciacdo ao
mercado de trabalho, sem apresentar, contudo, resultados cientificamente
constatados, de modo a avaliar tanto a insercdo dos egressos ao mercado de
trabalho, quanto a qualidade desse tipo de formacdo. Segue trecho da

entrevista:

O programa tem feito essa iniciagdo no mercado de trabalho. Noés
temos que abstrair dos ndmeros. [...] Vamos imaginar que dos 30
alunos matriculados restaram 20, esses 20 vamos imaginar 15 foram
para o nivel superior. Eles foram para o curso superior, melhoraram,
cresceram, evoluiram, atingiram o status do programa. E o acesso ao
ensino técnico e ao emprego. O emprego pode ser agora, mas pode
ser daqui ha 1 més, daqui 1 ano, 2 anos, 3 anos... entdo se eles
foram para universidades, eles tiveram uma oportunidade de ter
acesso ao emprego de melhor qualidade e os que foram para o curso
técnico conseguiram um emprego da mesma forma. Entdo eu acho
gue a gente tem que abstrair desses nimeros. (Coordenador Adjunto)

Conforme os relatos dos coordenadores, podemos afirmar que o
PRONATEC tem contribuido para o desenvolvimento, a democratizacdo e a
interiorizacdo da Educacdo Profissional Brasileira, de acordo com as
expectativas das novas metas do Plano Nacional de Educacdo (2001-2010).
Por outro lado, cabe destacar que instituicdo investigada ainda ndo tem dados
precisos que revelem se os estudantes que concluiram seus cursos de
Formacéao Inicial e Continuada (FIC) conseguiram um emprego, ha apenas
informacBes dos concludentes dos cursos técnicos, mas de uma maneira
informal e ndo sistematica por meio de uma avaliacdo de resultados do
programa.

Além disso, o coordenador adjunto do PRONATEC sinalizou em sua
resposta que o referido programa ndo tem atendido necessariamente seus
propésitos no que diz respeito a formacdo técnica, tendo em vista que 0s
cursos FIC’s tém sido a principal vertente, como podemos observar no

seguinte depoimento:
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O proprio perfil € um diferencial. Como politica publica o governo
decidiu para colocar um ndmero maior de pessoas que NO Processo
seletivo normal eles ndo teriam condicbes de ter esse acesso. No
meu ponto de vista e é até uma critica que nesse momento [...]. a
gente percebe que ha um certo distanciamento na propria definicdo
do programa que é 0 acesso ao ensino técnico, a gente percebe que
por uma série de circunstancias ele tem se encaminhado muito mais
para oferta de cursos de qualificacdo profissional rapida e tem
abandonado um pouco essa vertente do ensino técnico. Se a gente
pegar os niUmeros atuais do Brasil a gente vai perceber que o ensino
técnico e o emprego ndo necessariamente ele tenha surtido grande
efeito. (Coordenador Adjunto).

A fala ilustra dois aspectos importantes a serem ressaltados:
primeiramente, o publico-alvo do tipo “diferenciado”, o que pode ter contribuido
em agdes governamentais pautadas na oferta de cursos de natureza aligeirada
(FIC’s) visando qualificar trabalhadores para atender as demandas do mercado
de trabalho. Outros aspectos dizem respeito a qualidade desses cursos, uma
vez que a aquisicao do diploma n&o implica na obtencéo do emprego.

Ressaltamos que esse publico, na visdo dos gestores, ingressa no
PRONATEC com lacunas da Educacdo Basica, sobretudo, nas areas de
Portugués e Matematica, dificultando a finalizacdo do curso, uma vez que
muitos desistem, necessitando, assim, da realizacdo de a¢les para superacao
das situacdes de reprovacao e da evasao.

Diante desse cenario, alguns estudiosos (KERN E SCHUMANN,
1984; PAIVA, 1999) apontam para o fim tendencial da divisdo do trabalho, “na
medida em que o trabalho intelectual acopla-se de forma cada vez mais visivel
com o trabalho manual’ (CHINELLI & DURAO, 1999). Isso significa novas
exigéncias direcionadas para o conhecimento de novos conteudos de trabalho,
pautados na producdo e gestdo de comunicacdes e controle dos sistemas de
informacgédo. Essas tendéncias requerem um profissional qualificado e que
domine estes novos conteudos, implicando na manipulacdo de signos,
simbolos e cédigos.

Diante desse cenéario, os resultados desta pesquisa sinalizam para
uma sistematizacdo na oferta de cursos rapidos por meio dos FIC’s, uma vez
que estes ndo pressupdem a existéncia de uma infraestrutura de laboratérios

comparados com 0s cursos técnicos. Uma das razdes para a escolha dos
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cursos FIC’s, na opinido do coordenador geral esta relacionadas as questbes

de infraestrutura e a solicitacdo dos demandantes:

Na pactuacdo passada nos ofertamos mais técnico do que FIC
porque nés tinhamos laboratério e salas a disposicdo. Como esses
cursos técnicos demoram mais tempo, os laboratérios hoje ndo estédo
mais a disposicdo estdo eles estariam disponiveis para cursos de
curta duracdo que é o que nos estamos ofertando hoje. (Coordenador
Geral)

A oferta de cursos FIC’s torna-se mais “interessante”, pois néo
requer a existéncia de infra-estrutura de laboratérios e recursos humanos,
comparados aos dos cursos técnicos, contudo até que ponto 0s cursos dessa
natureza contribuem para uma formacao de qualidade?

Apesar da problematica levantada e das criticas de estudiosos que
apontam o PRONATEC como uma politica publica que atende aos interesses
do Capital, os gestores que participaram desta pesquisa sinalizaram uma

preocupacao em ofertar cursos técnicos de qualidade:

Essa situacdo de poder oportunizar e trazer o programa para dentro
do instituto, como algo que é parceiro do ensino regular. Esse
objetivo a gente tem cumprido. A gente ja abriu m&o de ampliar o
nosso quantitativo de oferta para ver se mantém a mesma qualidade
do ensino regular dentro de um programa que tem um outro perfil de
beneficiario. (Coordenador Adjunto).

Apesar das iniciativas de viabilizar uma formacgéao de qualidade aos
jovens por meio desse Programa, foram apontados pelo coordenador geral
aspectos dificultadores com destaque no forte investimento do dinheiro publico
nas escolas particulares e nas empresas, para oferta de cursos técnicos e
FICC's.

A transferéncia de verbas publicas para a iniciativa privada é uma
questdo construida historicamente na educacgéo profissional brasileira e possui
intima correlagdo com os principios meritocraticos. Segundo Freitas (2012), a
l6gica da gestdo e adicdo de tecnologia, caracteristicas proprias da geréncia
empresarial, foi transferida para a educacdo. Essa forma de pensar a
Educacéo foi discutida por Saviani (1986) por meio da “pedagogia tecnicista”.

Na atualidade, o tecnicismo se reveste sob a forma de um

neotecnicismo que se estrutura em torno de trés categorias interacionadas:
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responsabilizacdo, meritocracia e privatizacdo. Nesse sentido, a Meritocracia €
uma categoria que perpassa a responsabilizacdo e esta relacionada com a
proposta liberal de igualdade de oportunidades por meio da Educacao, cujo
resultado depende do esforco individual e do mérito de cada um. Para este
autor, tanto a responsabilizagcdo quanto a meritocracia “visam criar a ambiéncia
para ampliar a privatizagédo do sistema publico de Educagéo” (FREITAS, 2012,
p. 386).

Nesse bojo, a concessado de “bolsas” (governamentais) permitindo
aos alunos estudarem nas escolas privadas, € o caso do PRONATEC e do
programa Universidade para todos — PROUNI €& uma modalidade de
privatizacdo, contribuindo para a desresponsabilizacdo do Estado na geréncia

da educacéo publica.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado teve como objetivo analisar até que ponto o
PRONATEC tem contribuido para ampliar o acesso a educacéo profissional de
jovens e trabalhadores. Para tanto, realizamos uma analise desse programa no
contexto atual de expansdo da Rede Federal de Educacédo profissional,
problematizando a relagcdo da gestdo do PRONATEC com o discurso
meritocratico de ascensdo e sucesso profissional por meio da obtencédo do
diploma, de modo a habilita-lo para a obtencéo do trabalho.

De modo geral, percebemos que o referido programa tem
proporcionado por meio dos cursos técnicos e de formacao inicial e continuada
0 acesso de jovens e trabalhadores a educacdo profissional, contudo os
resultados indicam dificuldades na conclusdo dos cursos pelo estudante. As
principais razbes apontadas pelos gestores foram: lacunas na Educacdo
Basica na area de Portugués, Matematica e Quimica; falta de habito de estudo;
comodismo dos estudantes; dificuldade dos discentes de se adaptarem a um

novo ambiente institucional, diferente da escola publica, dentre outros.
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Essas impressGes sdo desprovidas de uma prévia avaliacdo e/ou
monitoramento dos egressos do PRONATEC, mas advindas das impressdes
cotidianas dos gestores. Ademais, essas questdes estdo eivadas do discurso
ideologico meritocratico de que sdo dadas condi¢cdes de oportunidade por meio
da Educacdo, estando o sucesso atrelado ao mérito e /ou capacidades
individuais, descaracterizando o individuo da sua condicdo social, politica e
econdmica.

Esse cenario traz a tona a discussdo da qualidade dos cursos
oferecidos pelo PRONATEC, tendo em vista que os dados revelam que o
interesse politico atual a nivel nacional e local & de ofertar cursos FIC’s em
detrimento dos cursos técnicos integrados. As principais razfes apontadas
foram: ndo possuirem uma estrutura de laboratorios e de recursos humanos
suficientes para suprir as necessidades dos cursos técnicos, além de
sinalizarem que o puablico-avo deste programa nao estdo “muito bem
preparados” para os cursos técnicos, ressaltando a existéncia de altos indices
de evaséo.

Por outro lado, os gestores afirmam que as dificuldades de
acompanhamento dos jovens nos cursos se devem as lacunas educacionais,
especialmente no que diz respeito aos conhecimentos nas areas de exatas.
Todavia, descontextualizar o individuo desses condicionantes é permitir a
prevaléncia de uma visdo de gestao pautado na meritocracia, em que dadas as
condicbes de oportunidade por meio de uma educacdo, muitas vezes
aligeirada, o individuo obtera sua insercdo no mercado de trabalho ou mesmo
sucesso profissional e/ou status social.

Ressaltamos ainda que o0 programa carece de um
acompanhamento dos egressos, pois no caso dos cursos FIC's a instituicao
nao dispde de dados que comprovem que 0s concludentes desses cursos
atingiram suas expectativas em termos de se (re) inserir no mercado de
trabalho.

Diante das dificuldades histéricas da educacao profissional no
Brasil, ainda comungamos com a idéia de Kuenzer (1991) de que, embora, o
saber cientifico e tecnolégico seja produzido no interior das relagbes de

producéo capitalista, cabe a escola, a distribuicdo desse saber, reconhecendo,
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seus limites da formagé&o profissional. Essas questdes levam em consideracéo
o contexto de desigualdade, inerente a sociedade capitalista, acarretando
numa distribuicdo desigual do saber e da qualidade do saber reproduzido.
Contudo, ndo podemos deixar de considerar que € inegavel o valor
do "certificado escolar", na medida em que abre as portas para o exercicio das
funcBes intelectuais. A escola também é um espaco de contradicdes na
perspectiva de também propiciar condicbes para o debate e a formacao
humana. Para tanto, torna-se imprescindivel pensar numa pedagogia escolar
que priorize qualificar a educacgéo basica, por meio do acesso a uma educacgao

publica e universal, sem interferéncias ou interesses das instituicdes privadas.
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DIMENSAO PRESENCA DO CAOS, DA COMPLEXIDADE E DA EMERGENCIA
NOS A-CON-TECERES DO/NO CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES EM
NiIVEL SUPERIOR UFBA/FACED/IRECE

CAQCS, COMPLEXITY AND SITUATIONS AS A
COMPREHENSIVE METHODOLOGY OF QULIFICATION IN THE
GRADUATE COURSE FOR TEACHERS AT UFBA/FACED/IRECE

Iéda Marques Rochat

RESUMO

Os conceitos, Emergéncia, Caos e Complexidade traduzem o que trago para este
artigo, uma vez que tais conceitos, ao serem trabalhados ajudam a compreender
melhor os movimentos de expansao e as atualizacées dos/nos a-con-teceres do/no
Curso de Formacdo de Professores em Nivel Superior UFBA/FACED/Irecé.
Dimenséao presenga do Caos, da Complexidade e da Emergéncia nos a-con-teceres
do/no Curso de Formacéo de Professores em Nivel Superior UFBA/FACED/Irecé é
0 nome deste artigo que teve como aporte principal as memoérias de um curso
experiencial. Um estudo referendado por conceitos complementares que trazem no
seu bojo o antagonismo, as incertezas, a ordem, a desordem, as imprevisibilidades e
atualizacdes de um curso que foi se formando no seu a-con-tecer. Para analisar
compreensivamente a dimensdo presenca dos trés conceitos propostos como
fundantes: Emergéncia, Caos e Complexidade no a-con-tecer pedagdgico do/no
Curso de Formacado de Professores em Nivel Superior UFBA/Irecé usei a pesquisa
qualitativa, estruturada na etnopesquisa. Como principio metodolégico foi usado o
dia-gndstico por possuir o carater longitudinal ciclico e experiencial e considera-lo de
base hermenéutica fenomenoldgica.

Palavras-chave: Complexidade - Caos — Emergéncia - dia-gndstico - a-con-
tecer.

ABSTRACT

Concepts, Emergency, chaos and Complexity translate what | bring to this
dissertation, since such concepts, when they worked help better understand the
movements of expansion and updates developments in teacher training Course in
Top-level UFBA/FACED/Irecé. Dimensao presenca do Caos, da Complexidade e da
Emergéncia nos a-con-teceres do/no Curso de Formagéo de Professores em Nivel
Superior UFBA/FACED/Irecé is the name of this text that had as main theme of the
initial course experiences. A study by complementary concepts and referendums that
bring content antagonism, the uncertainties, the order, disorder, the unpredictabilities
and updates a course that was forming on your case. To analyze sympathetic
consideration the dimension presence of three concepts proposed as wrote:
Emergency, chaos and Complexity happen over the course of pedagogic teacher
training in Top-level UFBA/Irecé used qualitative research, structured in ethno
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search. As methodological principle was used the diagnosis for possessing character
longitudinal cyclic and experiential and consider it basic hermeneutic
phenomenological.

Keywords: Complexity- Chaos — Emergency — Diagnostic - Happen.

ABREM-SE AS CORTINAS: CENARIO

Este artigo traz como conceitos fundantes Emergéncia, Caos e
Complexidade que precisam de um cenario para ser apresentados. Por que, entao,
nao pensar nos cenarios usados pelos cineastas que transformam seus filmes em
obras de arte de grande sucesso? Pensemos nos cenarios descritos pelos artistas
da contemporaneidade como a ambientacdo do local onde acontece a cena, ou,
ainda, nos cenéarios descritos por Gilles Deleuze (1985, p. 13) como locais de
‘movimentos de expansdo e de contracdo”, lembrando que, para Deleuze o
“‘movimento remete a uma mudanga” e esta frase soa como um abrir de pesadas
cortinas para receber “as personagens das incertezas”. Os conceitos: Emergéncia,
Caos e Complexidade traduzem o que trago para este artigo, uma vez que, tais
conceitos, ao serem trabalhados ajudam a compreender melhor os movimentos de
expansdo e as atualizacbes dos/nos a-con-teceres do/no Curso de Formacao de
Professores em Nivel Superior UFBA/FACED/Irecé. Assim, Emergéncia, Caos e
Complexidade sdo os conceitos que ddo todo o movimento a este artigo.

Dimensédo Presenca do Caos, da Complexidade e da Emergéncia nos A-
Con-Teceres do/no Curso de Formacdo de Professores em Nivel Superior
UFBA/Faced/Irecé é o titulo deste artigo, resultante de incansaveis e incessantes
observacoes, registros, andlises e avaliacdo do mundo educacional do municipio de
Irecé como professora (desde 1997), Coordenadora Pedagodgica das Escolas
Municipais Publicas de Irecé (desde o ano de 2003), como graduada em Pedagogia
pelo Programa de Formac&do em Nivel Superior UFBA/FACED/IRECE.

COMPLEXIDADE...
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Como falar da Complexidade a partir da simplicidade? E o exercicio que
tento fazer, apoiada pelas ideias de Edgar Morin, Fernando Kokubun, lzabel
Petraglia, Gilles Deleuze e Ricardo Tescarolo.

Comeco com uma interrogacao ndo é porque queira obter respostas, mas
pensar complexo, uma vez que, a Complexidade segundo Morin (2005) ndo é uma
palavra-solugdo, é uma palavra-problema. Como problema, faz-se necessario que
seja pensada sob a 6ptica do que ela comporta: imprevisibilidade, ordem, desordem,
incerteza... Edgar Morin (2005) nos alerta que, para falar da Complexidade,
devemos lancar mao do pensamento complexo. Ja Ricardo Tescarolo (2002) nos
afirma que, Complexidade é a qualidade do que é complexo, do “latim complexus,
cercado, compreendido, abrangido; trancado, tecido; enlacado, entrelacado,
cingido”, ou ainda, segundo o autor ‘o substantivo complexo” e iam dobrando,
ligando... a primeira vista pareciam um amontoado de dobras sem forma alguma,
mas, depois de muitas dobras ligadas a outras, comecavam aparecer formas mais
visiveis, como suportes de copos, tapetes, cortinas... das “embalagens” ficavam
apenas algumas figuras aleatérias, como riscos, contornos, triangulos... elas nao
desapareciam, estavam ali, apenas estavam dobradas sobre si. Assim, a
Complexidade entendida como aquilo que dobra sobre si nos leva ao encontro de

mais uma das afirmag¢des de Morin (2005):

Complexidade ¢é um tecido [..] de constituintes heterogéneas
inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do mudltiplo.
[...] a complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos, agdes,
interacdes, retroagcbes, determinagfes, acaso, que constituem nosso
mundo fenoménico.

Partindo do que foi explicitado, as infinitas dobras estéo ligadas entre si e,
assim, far-se-a necessario que nos atentemos para o significado do “ligar”,
lembrando que, esse € também complexo, porque ndo é apenas ligar algo a outro
aleatoriamente; é um ligar observando as varias dimensodes inter-relacionadas entre
si. Recorro ao Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2004) que traz como
significado de ligar — verbo transitivo direto e indireto — significa reunir, juntar, deixar
junto, unir prender, por em comunicagao, misturar. Percebemos, entdo, que ligar e
dobrar comportam quase que os mesmo significados. Portanto, “dobrar” e “ligar’
serdo as duas palavras que norteardo a reflexao inicial para que compreendamos a

Complexidade.
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Entendo que, Complexidade, podera ser o dobrar e o ligar ao mesmo
tempo, em que, lados opostos se misturam. Por esse veio, a Complexidade podera
ser considerada a ligacdo de saberes e conhecimentos, antes soltos e
fragmentados. Para Tescarolo (2002) “[...] a complexidade do pensamento se
relaciona ao valor e a significagdo da mensagem, destacando mais a informagéo
tacita (exformacdo) do que a explicita’”, enquanto, que, para Morin (2005) a
Complexidade “implica o reconhecimento de um principio de incompletude e

incerteza” Ainda, para Edgar Morin, podemos pensa-la em trés etapas:

1. Temos conhecimentos simples que nao ajudam a conhecer as
prosperidades do conjunto — um todo é mais do que a soma das partes
que o compdem;

2. Algumas qualidades poder&o ndo aparecer — o todo, entdo, sera menor
do que a soma das partes;

3. O todo pode ser ao mesmo tempo mais e menos do que a soma das

partes.

Lembrando que, as etapas supracitadas se fundamentam nas ideias pascalinas
citadas por alguns autores, a exemplo de Edgar Morin e lzabel Petraglia ao
defenderem que sé podemos conhecer as partes se conhecermos o todo em que se
situam e, s6 podemos conhecer o todo se conhecermos as partes que o compdem.
O ligar, entéo, faz parte do cenario da Complexidade, pois junta o conhecimento a
varios contextos que se relacionam entre si, a outros mais, também, interligados.
Tescarolo (2002) defende que a

complexidade légica, entdo, integraria um modo de pensar que assume 0

desafio de reunir o conhecimento ao contexto e aos diversos contextos

entre si para enfrentar as incertezas, os paradoxos, as antinomias, as
contradi¢cBes e os antagonismos l6gicos da realidade.

Para fazer um contraponto com as ideias de Edgar Morin e Ricardo
Tescarolo, trago, entdo, agora um conceito da fisica para Complexidade pelas

palavras de Fernando Kokubun (2004) ao defender que:
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Em alguns casos o termo complexo é

atribuido para sistemas com

muitos graus de liberdade e

elementos que interagem de

alguma forma entre si. Mas

nem sempre a presenca de

muitos graus de liberdade é

um requisito para um

comportamento complexo e

nem a presenca de

interacdo entre as partes

pode ser considerada como um

requisito suficiente para definir ou
obter Sistemas Complexos.

Partindo do que foi exposto até aqui, compreendo que a Complexidade
nao poderia ser reduzida para a sua compreensdo. O seu dobrar e o seu ligar
facilitam o enxergar da simplicidade que ela comporta. Pode ser também,
considerada como uma visdo de varias dimensdes, ndo s6 em, mas de; ndo tao
somente, olhar de varias dimensdes, mas olhar em véarias dimensoes.

Pensemos na Complexidade a partir da frase de Constantin Brancusi
(1876-1957) “A complexidade é a simplicidade resolvida”; é a explicacdo do dobrar,
do plicare em partes que estdo relacionadas entre si em varios contextos, € o
quantitativo, mas que nédo adiciona, porque é mais que uma adi¢do, é a ligacao, € o
imbricamento de partes das partes de um todo, € a presenca das partes, quando
estas em seu contexto se apresentam maiores que o todo, mas que ndo foram
reduzidas em si. Ainda podemos explicar a Complexidade a partir das obras
abstratas de Brancusi, uma vez que, ele deseja mostrar ndo apenas a aparéncia da
superficie, mas a beleza que intrinsecamente existia nos materiais utilizados.

Uma palavra, uma letra, uma frase, uma ilustracdo... qual seria melhor
utilizado como titulo! para se falar da Teoria do Caos? Fagamos uma comparacao:
“Teoria do Caos” e a imagem do titulo. O que nos faz lembrar a imagem? E a
palavra? A palavra caos nos leva a pensar em desordem, incertezas,
desarrumacdao... Enquanto que, a ilustracdo nos faz pensar em atratores, fractais e a
cada palavra relacionada a imagem nos leva ao encontro de novas imagens.

Portanto, inicio minhas consideragbes tendo como titulo uma imagem,
para mim, a ilustracdo contém infinitas possibilidades de interpretacdo, ndo que, as

palavras ndo tenham, mas a meu ver, 0s sistemas dinAmicos nao-lineares sao

! Procurei usar uma figura com o titulo para o Caos por achar que esse é melhor demonstrado por imagem.
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historicamente compreendidos a partir de ilustracdes. Interessante, o quanto as
imagens nos levam a estabelecer relacdo com os sistemas complexos. A figura, de
imediato (para quem conhece o efeito borboleta) nos reporta ao “Efeito Borboleta”,
“Atrator de Lorenz”, “Teoria do Caos”... Mas, que relacdo tem o Efeito Borboleta,
Atratores e Fractais ttm com o Caos? A resposta bem que poderia ser a
imprevisibilidade ou a incerteza...

A partir da frase interrogativa de Edward Lorenz, citada no titulo de um
artigo de 1972: “O bater de asas de uma borboleta no Brasil desencadeia um
tornado no Texas?” procuro destacar que, para muitos estudiosos o Efeito Borboleta
seja 0 mesmo que o Atrator de Lorenz. Faz-se necessario pontuar que no decorrer
da tessitura deste texto ndo usarei a palavra “teoria”’, somente, “Caos”. E uma
tentativa de usar Caos como conceito e ndo como teoria. Assim, importa-me
destacar a diferenca entre conceito e teoria. Conceito segundo Nicola Abbagnano
(1998, p. 167)

0s conceitos sdo os elementos Ultimos de todos os pensamentos. Nesta
caracterizagdo esta implicita uma radical distingdo entre o conceito
entendido como uma entidade logica e o conceito tal como é apreendido no
decurso dos actos psicolégicos. A doutrina do conceito é, neste caso,
unicamente uma parte da légica e nada tem a ver com a psicologia. O
conceito distingue-se assim da imagem, bem como do facto da sua
possibilidade ou impossibilidade de representacdo. Por outro lado, deve
distinguir-se entre o conceito, a palavra e 0 objecto. Se os conceitos podem
ser o contelido significativo de determinadas palavras, essas palavras ndo
sd0 0s conceitos, mas unicamente o0s signos, os simbolos das significagdes.

E teoria € um

termo que possui 0s seguintes significados principais: 1 Especulacdo ou
vida contemplativa. Esse € o significado que o termo teve na Grécia. Nesse
sentido, Aristételes identificava Teoria com bem-aventuranca (op8e-se
entdo a pratica e, em geral, a qualquer atividade nao desinteressada, ou
seja, que ndo tenha a contemplagdo por objetivo. 2° Uma condigédo
hipotética ideal, a qual tenha pleno cumprimento normas e regras, que na
realidade s@o observadas imperfeita ou parcialmente. Este significado esta
presente quando se diz: "Teoricamente, deveria ser assim, mas na pratica €
outra coisa". [...]"Chama-se Teoria um conjunto de regras também praticas,
guando sdo pensadas como principios gerais, fazendo-se abstracdo de
certa quantidade de condi¢cdes que exercam influéncia necessaria sobre a
sua aplicacao.

As ideias aqui estdo fortalecidas nos argumentos, quer seja
implicitamente, quer seja, explicitamente de Edward Lorenz, llya Prigogine, David

Ruelle, Fritjof Capra, Jules Henri Poincaré e Benoit Mandrelbrot. Assim, tecerei
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algumas idéias acerca do Efeito Borboleta, dos Fractais e dos Atratores, mas sem
me deter por muito tempo em cada um, uma vez que, meu maior interesse é o Caos
por ser 0 segundo conceito estruturante e fundante de minha dissertacéo.

O conceito de Efeito Borboleta foi criado por Edwardo Lorenz (1972) a
partir de uma simulacdo do comportamento da atmosfera e dos oceanos que
fornecia informagbes em forma de numeros a um computador, fazendo previsdes
meteoroldgicas. Em um determinado momento, devido a falta de algumas casas
decimais, a maquina imprimiu resultados diferentes. No primeiro momento Lorenz
digitou 0,506127, no segundo, ele digitou 0,506, talvez a falta de algumas casas
decimais nao iriam fazer a menor diferengca, engano, somente comprovou que,
pequenas diferencas produzem grandes efeitos, ndo a pequeno, mas a longo prazo.

Lembremos entao, do filme “Efeito Borboleta” que ja chegou a sua versao
de numero trés. Filme lancado em 2004, sob a direcdo de Eric Bress e J. Mackye
Gruber, conta a historia de um garoto que herda uma doenca hereditaria do seu pai,
gue estd em uma prisao psiquiatra.

O garoto sofre lapsos de memoria e ndo consegue lembrar-se de alguns
fatos que aconteceram na sua infancia. Depois de um sério acidente com uma
bomba provocado por ele e seus trés amigos, ele muda de cidade e, como sempre
escreve diarios para relembrar fatos esquecidos, em uma dessas idas e voltas ao
seu diario ele se descobre um manipulador do passado ao perceber que ndo pode
modificar o futuro. O titulo do filme é baseado na célebre fase da teoria do caos: “O
bater de asas de uma borboleta pode provocar um tufao do outro lado do mundo”.

Atrator é o subconjunto dos espacos de fase — um espaco matematico
abstrato que serve para revelar os padrées ordenados e exibir as variaveis de um
sistema complexo. (CAPRA, 1996, p. 111) Os atratores sdo 0s responsaveis pela
ordem do caos, chamados atratores caéticos. Segundo Fritjof Capra (2001) Existem
trés tipos de atratores: atratores puntiformes — correspondem aos sistemas que
atingem  equilibrio estavel. Atratores peridédicos — que correspondem mudancas
periodicas. Atratores estranhos — que correspondem aos sistemas caoticos.

Ja o Fractal foi descoberto/conceituado por Benoit Mandelbrot em 1975.
Fractal é derivado do latim fractus, adjetivo de frangere que significa quebrar e
fragmentar. Os fractais tém como principal caracteristica a auto-semelhanca.
Necessario lembrar que os fractais foram descobertos com uma finalidade: para

ilustrar as formas da natureza em que a geometria matematica ndo dava conta por
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mais que chegasse perto, a exemplo de: um tronco de uma arvore é semelhante a
um cilindro, a lua a uma esfera... ou seja, ndo se tinha algo de concreto na
geometria para se ilustrar as formas da natureza. “Portanto, Mandelbrot criou a
geometria fractal — "uma linguagem para falar de nuvens— para descrever e para
analisar a complexidade das formas irregulares no mundo natural que nos cerca”.
(CAPRA, 2001, p. 107) O fractal é possuidor de uma forma geométrica abstrata e
complexa.

Voltemos ao Caos, agora, com o reforgco dado pelas palavras de David
Ruelle (1993) quando afirma que caos € “uma evolugao temporal com dependéncia
hipersensivel das condigbes iniciais”. Fernando Kokubun (2004) historiciza que, no
final do século XIX a Gravitacdo Newtoniana reinava absoluta no meio cientifico e
possuia poder ilimitado para efetuar previsdbes comportamentais do passado e do
futuro, mas que ainda n&o respondia sobre a estabilidade do sistema solar. Somente
no final do século XIX que Jules Henri Poincaré veio demonstrar a impossibilidade
de se fazer previsdes sobre o comportamento futuro do Sistema Solar. Nas palavras
de Kokubun (2004) “a estabilidade do Sistema Solar ndo poderia ser respondida”:
era o surgimento do Caos!

Assim, torna-se imprescindivel destacar que, Caos aqui sera considerado
conforme as palavras de Fritjof Capra (2001), como um movimento irregular
aperioédico, no qual as trajetorias sdo caracterizadas pelas propriedades limitadas
completamente aperioddicas e sensiveis as condi¢fes iniciais. Lembrando que caos
nao foi sempre conhecido por tal nome; o primeiro cientista a usar a palavra caos foi
James Yorke na década de 1970, apoiado pelos trabalhos de Edward Lorenz.
Conforme a Teoria do Caos, nos sistemas complexos ndo existem quaisquer
identificacOes diretas entre causas e efeitos, ou seja, pequenas causas podem levar
a grandes efeitos; ndo existe a idéia de previsibilidade, o que podera existir é a
dindmica da compreenséao dos sistemas complexos.

O Caos se da a partir de trés os aspectos observados nas descobertas
feitas por Poincaré e Lorenz:

1. Pequenas causas podem levar a grandes efeitos;

2. A sensibilidade as condicdes iniciais;

3. As repeticbes em um mesmo tipo de estrutura chamado bifurcacéo.
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Vale destacar que a palavra caos era usada pelos gregos, como
significado de grande abismo ou fenda, ou ainda, conforme as crengas
cosmoldgicos/ religiosas, como espagco vazio que existia antes do universo
ordenado. Para o pensamento reducionista, o universo era linear e ordenado, era o
Kosmo como ordem em oposicado a desordem chaos. Mas para Fritjof Capra (2001)
0 comportamento de sistemas cadticos ndo é meramente aleatdrio, neles exibem
uma ordem padronizada.

Vejo, portanto, o caos como o elo central de uma corrente, os fractais e os
atratores como os demais elos. Salientando que, um atrator € um importante fractal.
Todos sdo necesséarios para que a corrente seja de fato uma corrente e, quando
esta corrente é dobrada sobre si formando um elo somente, é a vez dos atratores
entrarem em cena, porque eles se dobram sobre si em cada “asa” .

Essa explicagdo podera ser facilmente compreendida através das
palavras de Fritjof Capra (2001) quando afirmou que:

Quando se tenta representar a figura formada por essas duas curvas e sua
infinidade de interseccdes... [descobre-se que] essas intersec¢des formam
uma espécie de rede, de teia ou de malha infinitamente apertada; nenhuma
das duas curvas pode jamais cruzar consigo mesma, mas deve dobrar de
volta sobre si mesma de uma maneira bastante complexa a fim de cruzar
infinitas vezes os elos da teia.

Sao muitos os conceitos e metéforas inseridos no campo dos sistemas
dindmicos que tentam explicar toda a complexidade existente, desde a metafora do
“Efeito Borboleta” a metafora da “Transformacgao do padeiro” (CAPRA, 2001, p. 97):

Uma iteracdo desse mapeamento resultard em repetidas operagbes de
estender e dobrar, de maneira muito parecida com aquela pela qual um
padeiro estende e dobra repetidas vezes, a massa de farinha. Por isso,
essa iteragcdo é denominada, muito propriamente, a "transformacdo do
padeiro".

Lembrando que iteragcdo é uma palavra que veio do latim e significa
repeticdo. Para Frijtof Capra (2001) “A transformagéo do padeiro é um prot6tipo dos
processos nao-lineares, altamente complexos e imprevisiveis, conhecidos
tecnicamente como caos”. Assim, ndo poderia falar do Caos deixando para traz os
atratores ou os fractais, pois todos fazem parte de um mesmo ramo: o das teorias
dos sistemas dinamicos. Lembrando que, os sistemas dinamicos lidam com

gualidade e com padrdes, ndo com quantidades.
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EMERGENCIA E EMERGENCIA: QUAL A DIFERENCA?

Quando comecei a pensar ha Emergéncia percebi que seria necesséria
uma explicacdo primeira para que esta nao fosse confundida com a emergéncia de
ordem comum. Emergéncia e emergéncia: qual a diferenca entre as duas? Sao
palavras homoénimas perfeitas? Para chegarmos a um pensamento mais
consistente, faz-se necessario uma reflexdo mais acurada de alguns significados
gue nos aproximem da situacdo — antes, devemos saber que os homdénimos se
dividem em dois grandes grupos: homonimos perfeitos e imperfeitos. Os perfeitos

sdo idénticos na escrita e na pronuncia, mas, possuem significados diferentes e os

s

imperfeitos, para se conhecer os significados é importante destacar que eles se
subdividem: homofonas e homografas. As homofonas possuem mesma escrita e a
mesma pronuncia, exceto a abertura da vogal tonica. E as homégrafas possuem a
mesma pronuncia, mas escrita diferente.

Para facilitar a compreensdo entre Emergéncia e emergéncia, faz-se
necessario destacar o significado entre palavra e conceito. Segundo Nicola
Abbagnano (1998, p. 167)

0s conceitos sdo os elementos Ultimos de todos os pensamentos. Nesta
caracterizagdo esta implicita uma radical distincdo entre o conceito
entendido como uma entidade l6gica e o conceito tal como é apreendido no
decurso dos actos psicolégicos. A doutrina do conceito é, neste caso,
unicamente uma parte da légica e nada tem a ver com a psicologia. O
conceito distingue-se assim da imagem, bem como do facto da sua
possibilidade ou impossibilidade de representacéo. Por outro lado, deve
distinguir-se entre o conceito, a palavra e o objecto. Se 0s conceitos podem
ser o conteldo significativo de determinadas palavras, essas palavras nao
sdo os conceitos, mas unicamente o0s signos, o0s simbolos das significagfes.

Ainda para Abbagnano,

O termo Palavra tem uma ambiglidade evidenciada pelos légicos: por um
lado, pode ser um evento individual, novo a cada vez que se repete (neste
sentido dizemos, p. ex., que um livro é composto por cinquenta mil
palavras), por outro, pode significar a Palavra. -significado, que é a mesma,
por mais que se repita (neste sentido, sobre 0 mesmo livro, podemos dizer
gue é composto por cinco mil palavras). No primeiro sentido, p. ex., se a
Palavra. Esta for repetida dez vezes numa péagina sera dez palavras; no
segundo sentido, € uma palavra sO. Peirce propés chamar a palavra no
primeiro significado token (ocorréncia) e no segundo significado type.
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Podiamos, entdo, adiantar que Emergéncia € um conceito cientifico e
emergéncia é um substantivo que, em alguns contextos fica mais parecendo uma
ordem explicita. Vamos pensar em duas situacdes, na primeira vé-se uma placa em
que esta escrito: “Em caso de emergéncia quebre o vidro” e na segunda, uma
revoada de gansos no céu e, em um determinado momento um ganso toma a frente
dos demais e forma um “V”.

Algum lider ordenou que eles voassem dessa maneira ou lhes disse que
se assim fizessem eles cansariam menos, pois 0 vacuo que se forma atras
possibilita o bando inteiro aumentar em 71% o alcance do voo em relagéo ao de um
passaro voando sozinho? Certamente ninguém ou nenhum lider fez isso!

Duas situagoes diferentes, mas que tem em comum a “emergéncia”. Na
primeira, percebemos que existe uma ordem explicita, pois o verbo “quebrar’ esta no
imperativo afirmativo, enquanto que, na segunda, ndo percebemos nenhum sinal de
ordem, mas uma auto-organizacéo; assim, fica evidente que, emergéncia possui um
significado diferente para cada utilizacdo. Ou seja, na ordem explicita ndo foi
oportunizada nenhuma construcédo de um sistema néo-planejado, mas ja no véo dos
gansos percebemos a construgao de um sistema nao-planejado.

Vejamos também o conceito de Emergéncia segundo Steven Johnson
(2003): “sao complexos sistemas adaptativos que mostram comportamento que
reside em uma escala acima deles [...]". Compilando as palavras de Steven Johnson
usando a mesma defesa, dizemos com ele que Emergéncia “¢é o movimento das
regras de nivel baixo para a sofisticagdo do nivel mais alto” (JOHNSON, 2003, p.
14). Pensemos, entdo, a Emergéncia como um dos ramos da teoria dos sistemas
auto-organizativos nao-lineares. Assim, a revoada dos gansos esta para os sistemas
emergentes porque eles se auto-organizam. Paremos um instante na palavra
sistema que, segundo o dicionario Houaiss (2004) é um substantivo masculino —
conjunto de elementos, concretos ou abstratos, relacionados entre si, ou ainda,
gualguer conjunto natural de partes interdependentes... ou ainda, para Fritjof Capra
(2001) “[...] a organizagao do sistema é independente das propriedades dos seus
componentes, de modo que uma dada organizagcao pode ser incorporada de muitas

maneiras diferentes por muitos tipos diferentes de componentes”.
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Ainda falando sobre Emergéncia, recorro a Edgar Morin (2008) para me
auxiliar nesta tentativa de explica-la. A maneira como o autor refere ao reducionismo

e ao sistémico, facilita, entdo, a compreensao do termo ao afirmar que:

[...] Durante muito tempo, a ciéncia ocidental foi reducionista (tentou reduzir
0 conhecimento do conjunto ao conhecimento das partes que o constitui,
pensando que podiamos conhecer o todo se conhecéssemos as partes); tal
conhecimento ignora o fendmeno, mas importante que podemos qualificar
de sistémico, [...] conjunto organizado de partes diferentes, produtor de
gualidades que ndo existiiam se as partes estivessem isoladas umas das
outras. E isto que podemos chamar “Emergéncias”.

Para dar o seu conceito de Emergéncia, Steven Johnson, (2003)
estabelece uma relagdo, procurando caracteristicas comuns entre o Dictyostelium
discoideum (organismo semelhante a uma ameba) as comunidades urbanas e nas

redes do cérebro humano:

Que caracteristicas comuns tém esses sistemas? Em termos simples, eles
resolvem problemas com o auxilio de massas de elementos relativamente
simplérios, em vez de contar com uma unica “divisdo executiva” inteligente.
Sao sistemas bottom-up, e nao, top-down. Pegam seus conhecimentos a
partir de baixo. Em uma linguagem mais técnica, sdo complexos sistemas
adaptativos que mostram comportamento emergente. Neles, os agentes
gue residem em uma escola comecam a produzir comportamento que
reside em uma escala acima deles: formigas criam colbnias; cidades criam
comunidades; um software simples de reconhecimento de padrdes aprende
como recomendar novos livros. O movimento das regras de nivel baixo para
sofisticacdo do nivel mais alto € o que chamamos de emergéncia.
(JONHSON, 2003, p. 13)

Ainda pensando Emergéncia conforme a visdo moriniana, vale destacar

que:

As emergéncias sdo propriedades ou qualidades oriundas da organizacao
de elementos ou componentes diversos associados num todo, que nao
podem ser deduzidos a partir das qualidades ou propriedades dos
componentes isolados, irredutiveis aos seus elementos [...] sdo qualidades
superiores originarias da complexidade organizadora. Podem retroagir
sobre os componentes conferindo-lhes as qualidades do todo (MORIN,
2005, p. 207)

Percebemos que Emergéncia é a qualidade de quem se auto-organiza
para chegar a ser o que ja se é - Nietzsche (1844-1900) — buscando seus esquemas
de conhecimento de modo a se fazer conhecido por aquilo que é desconhecido a
outrem, mas que vira a ser conhecido a partir do que nao foi visto em um primeiro

-

olhar, mas que estivera todo tempo presente. E um ser presente-ausente. O ser
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emergencialista € um ser presente-ausente porque ao sobressairem as suas
qualidades, ele continua presente, mas sua presenca é ofuscada pelas suas
qualidades. Para Boaventura de Sousa Santos (2006, p. 102)) o “objetivo da
sociologia das auséncias € transformar objetos impossiveis em possiveis e com
base neles transforma auséncias em presenga”.

E nesse instante, na Emergéncia que as partes que se perdem no todo,
mas esse todo esta relacionado as partes. Nao existe momento para que aconteca
cada coisa. O todo pode se fazer menor que as partes a0 mesmo tempo em que
estas se fizerem maior. Nem o todo desaparece para que as partes se facam
presentes, nem as partes desaparecem para que o todo apareca. Na metafora do
teatro € somente um “fechar de cortinas para preservar a privacidade do ator”. Na
cena o ator fica presente-ausente para que as personagens tenham vida e se facam
presentes nesse cenario de presenca-auséncia, de igual modo, quando o ator
retorna para agradecer ao publico, as personagens ficam ausentes-presentes.

Assim, percebemos que Emergéncia e emergéncia sdo homoénimos
homofonos. Emergéncia € o conceito cientifico de natureza bottom-up néo
teleoldgica, ou seja, ndo existe uma liderangca para organizar, ou para delegar
funcdes, a exemplo um formigueiro em que todas as formigas trabalham sem ter
ninguém para ordenar o que devem ou ndo fazer e nem para ordenar que o lixo e 0
cemitério devem ficar distantes um do outro e distantes do formigueiro, ninguém Ihes
ensinou a no¢do de espacialidade. Enquanto que a segunda emergéncia, a de
ordem comum, escrita com a inicial mindscula (proposital) é de natureza top-down e
teleolégica, foi uma ordem dada, vinda de cima para baixo, planejada com um
objetivo definido. Assim, como terceiro conceito fundante deste trabalho, usarei a
Emergéncia — conceito cientifico de natureza bottom-up, por fazer parte dos
sistemas dindmicos complexos nao-lineares referendada por Steven Johnson e

Edgar Morin.

ITINERANCIA

Para analisar compreensivamente a dimensdo presenca dos trés
conceitos propostos como fundantes: Emergéncia, Caos e Complexidade no a-
con-tecer pedagoégico do/no Curso de Formacédo de Professores em Nivel Superior

UFBA/Irecé usei a pesquisa qualitativa, estruturada na etnopesquisa. Para tal utilizei
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o dia-gnostico como principio metodoldgico considerando-o de base hermenéutica
fenomenoldgica e, assim, garantir uma analise, que efetivamente se coadunasse
com a estrutura do projeto de pesquisa gque originou esta dissertacao.

Faz-se necessario uma explicacdo primeira sobre 0os motivos que me
levaram a considerar o dia-gnostico como principio metodoldgico, base
fenomenoldgica hermenéutica. Comecarei explicando o porqué da grafia da palavra
dia-gndstico, usando o hifen para separacéo do “DIA” do “GNOSTICO”.

Senti a necessidade de “cavoucar’ as palavras “dia” e “gnostico”, quase
que, como querendo, buscar a esséncia de tais palavras, como teéloga, segui meus
proprios exemplos: buscar algo comecando pelo grego (ndo foi a teologia quem me
ensinou isso, mas a necessidade no estudo da teologia biblica), fazendo um
casamento deste com a Astronomia e assim... comeg¢ou 0 nhascimento do dia-
gnaostico!

Levantei aspectos que sdo Unicos apenas no dia-gnostico, tais aspectos
sdo referentes a sua estrutura, a saber: o carater longitudinal ciclico e o carater
experiencial. E longitudinal ciclico porque tem inicio e fim coordenados pelas
medidas de tempo em cada etapa da pesquisa durante toda sua itinerancia,
destacando que ‘“inicio” e “fim” ndo se traduzem por momentos estanques e
acabados, mas como indicadores de novas oportunidades como o por e 0 nascer do
sol. E experiencial, porque conforme sua etimologia, o dia-gndstico é feito a partir de
uma tomada de decisdo com aporte inicial na experiéncia do pesquisador conforme
0 objeto a ser pesquisado, do senso comum.

Portanto, aqui esta este trabalho que defende um novo significado para
dia-gndstico, chamando a atencao para o uso do hifen na palavra como sendo o
aspecto que mais evidencia o carater longitudinal ciclico e o carater experiencial
deste recurso metodolégico, destacando a sua dimensdo complexa e rizomatica,
uma vez que, o complexo usado aqui precisa atender as expectativas do sentido
rizomatico e, para tanto, serd necessario entender para compreender estas duas
dimensdes. Assim, as presencgas de Edgar Morin, Gilles Deleuze e Félix Guattari sdo
essencialmente imprescindiveis, porque 0 primeiro vem para assegurar a presenga

da complexidade sinalizando que a

complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido junto) de constituintes
heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno
e do multiplo [...] é efetivamente o tecido de acontecimentos, acgdes,
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interacdes, retroacdes, determinacdes, acaso, que constituem nosso mundo
fenoménico. (2005, p.13)
A dimensdo rizomatica, parte do pressuposto defendido por Gilles
Deleuze e Félix Guattari (1997) quando estabelece alguns principios rizométicos que
poderdo ilustrar a importancia do dia-gnéstico para a pesquisa cientifica. Os

principios a que me refiro séo:

* Principios de conexdo e de heterogeneidade: qualquer ponto de um
rizoma pode ser conectado a qualquer outro e deve sé-lo.

» Principio de multiplicidade: € somente quando o multiplo é efetivamente
tratado como substantivo, multiplicidade, que ele ndo tem mais
nenhuma relacdo com 0 uno como sujeito ou como objeto, como

realidade natural ou espiritual, como imagem e mundo.

» Principio de ruptura a-significante: contra os cortes demasiado
significantes que separam as estruturas, ou que atravessam uma
estrutura. Um rizoma pode ser rompido, quebrado em um lugar
gualquer e, também retoma segundo uma ou outra de suas linhas e

segundo outras linhas.

» Principio de cartografia e de decalcomania: um rizoma ndo pode ser
justificado por nenhum modelo estrutural ou gerativo. Ele é estranho a

qualquer idéia de eixo genético ou de estrutura profunda.

O dia-gnéstico nos permitiu identificar informacfdes relevantes
para elaboracédo do projeto de pesquisa que originou este artigo. Assim, o
dia-gnostico € um principio metodologico que devera ser usado a cada
nova etapa de um trabalho, que tem como elemento de coordenada o
momento do planejamento/estudo. E este um principio metodolégico
norteador do trabalho cientifico, orientando o pesquisador, lhe indicando
0S aspectos a serem priorizados ou a serem descartados.

Portanto, Dia-gnéstico € um principio metodolégico que ndo se
deve aplicar, mas servir-se, lancar mao, utilizar-se dele para o

acompanhamento de todo o processo e, que seja algo planejado,
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sistematizado para que se saiba realmente o que se quer desse
instrumento e que ali esteja claro os indicadores que ele precisa para
(res)significar seu trabalho.

Como o sol nos orienta conforme sua posi¢cdo, assim também, é
o dia-gndstico: orienta todas as tomadas de decis6es do pesquisador. Sol
orienta o surgimento de uma nova etapa do dia, assim também, o dia-
gnhostico, a cada nova etapa ele quem da as coordenadas para novos
surgimentos, novas descobertas.

O dia ndo acaba apenas é iluminado por outra estrela de menor
grandeza, assim também, as etapas de avaliacdo dia-gnostica: elas nao
se acabam, apenas dao lugar a outras novas, € um processo ciclico.

O dia-gnéstico como principio metodolégico para busca de
(des)informacdo auxiliara o pesquisador tanto para buscar o que conhece
confirmando ou negando seus preconceitos, bem como aquilo que esta presente,
mas invisivel aos olhos do estudioso, pois do conhecimento do senso comum advém
0os demais conhecimentos e, posteriormente, apds, sucessfes de estudos
investigativos, sé@o transformados em estudos cientificos, como defende Boaventura

de Sousa Santos quando esclarece que:

A ciéncia moderna constitui-se em oposi¢cdo ao senso comum, que considera
superficial, ilusério e falso. A distingdo entre ciéncia e senso comum ficou a
dever-se aquilo a que chamo a primeira ruptura epistemolégica, que define
dois tipos de conhecimentos: conhecimento verdadeiro e senso comum.
Embora opostas entre si, estas duas entidades epistémicas implicam-se
reciprocamente, pois uma néao existe sem a outra. Com efeito, fazem parte da
mesma constelacdo cultural que hoje em dia da sinais de exaustdo e
extingdo. Em suma, o senso comum é tado moderno quanto a prépria ciéncia
moderna. (2005, p. 107)

Assim, ap0s estas sucessdes de vais-e-vens, saindo do senso comum,
para o conhecimento cientifico, este passa novamente para sua “estrutura original”:
a do senso comum. Uma vez mais, faz-se necessario, tecer um comentéario usando,

oportunamente, as palavras de Boaventura Sousa Santos quando alude que

[...] o conhecimento-emancipacdo tem de romper com 0 sSenso comum
conservador, mistificado e mistificador, ndo para criar uma forma autbnoma
e isolada de conhecimento superior, mas para se transformar a si mesmo
num senso comum novo e emancipatorio. (2005, p. 107)
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O dia-gnostico, vem servir de detonador para que tal atividade aconteca -
senso comum para o cientifico, do cientifico para o senso comum, aconteca
“diariamente” e “sincronicamente”. Observando que o dia-gndstico permite ao
“curioso” observar, analisar e a refletir sobre todo o processo de tal sua atividade,
ele acompanhara todos os pontos, poélos, apdés ter construido a sua visdo da
construcédo, (des)construcao, (des)ordem. O dia-gnostico oportuniza a compreensao
partindo do pressuposto de que “o senso comum é construido a partir de trés
dimensdes: solidariedade (dimenséo ética), a participacdo (dimenséo politica) e o
prazer (dimenséao estética)” (SANTOS, 2005, p. 111)

O dia-gnoéstico acompanha o0 surgimento da nova ética nao
antropocéntrica, nao individualista, da nova ética que ndo busca apenas a
responsabilidade pelas consequéncias imediatas (SANTOS, 2005, p. 112) porque
ele acompanha trés conceitos do pos modernismo (Caos, Emergéncia e
Complexidade), que, por serem conceitos complementares ajudardo e facilitardo o
dia-gnéstico dos/nos contextos. Para compreender o que aqui pretendo defender,
trago, entdo, a presenca do professor Roberto Sidnei para definir contexto dentro de
uma linguagem fenomenoldgica da producdo cientifica. Para o professor contexto é
um termo que “nasce do latim, contextus, do verbo contexture (entrelacar, reunir

tecendo)” (2006, p. 33). E ainda para o professor

[...] os contextos ndo sdo equivalentes aos meios fisicos; eles séao
construidos por pessoas. Pessoas em interacdo servem de ambiente uns
para 0s outros; assim, 0 contexto é uma construcdo na qual
intersubjetividade é condi¢&o incontornavel. (MACEDO, 2006, p. 34)

7

Para tanto, o dia-gnostico € o principio metodolégico que facilita o
conhecimento de mecanismos que distorcem a realidade, uma vez que, o0 seu
carater experiencial necessita desses mecanismos para transformar o senso comum
em cientifico e vice-versa. Os mapas fazem parte do cenério do dia-gnéstico porque
distorcem a realidade requerida pelo pesquisador e, ainda detém trés mecanismos
essenciais, conforme, Sousa Santos (2005): “a escala, a projecéo e a simplificagéo”.
Ainda, segundo Boaventura Sousa Santos (2005) a escala, a projecdo e a
simbolizagdo sdo “mecanismos autbnomos que envolvem procedimentos distintos e

exigem decisdes especificas”.
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Assim sendo, o dia-gndstico ndo vem somente “diagnosticar” como é
equivocadamente compreendido e simplificado a sua utilizagdo, parecendo que, sé
se tem como norte a linguagem médica que define o termo como sendo, segundo o
Dicionario de Termos Médicos e de Enfermagem (2002), diagnose, o ato de
diagnosticar, reconhecer a natureza de diferentes doencas, diferenciar doencas
cujos sinais e sintomas sao parecidos, faz-se necessério lembrar que este tipo de
diagnéstico, ja tem objetivos ou um fim previamente definidos, ou seja, identificar
uma causa e um sintoma com o objetivo de por fim ou exterminar um problema,
guase sempre de carater negativo, enquanto que o dia-gnostico aqui referido, nédo
tem a inteng&o de por fim ou exterminar algo, mas sim, oportunizar corre¢des, ativar
sugestbes, construir conhecimentos e/ou conceitos, através de um movimento
ciclico e longitudinal, imitando assim, o nascer e o por do sol, portanto, significando
0 nascimento de novas fases e/ou de novas oportunidades. Assim, a dimensao
basica denominada escala vem assumir um importante papel, pois ela “é o primeiro
grande mecanismo de representacao/distorcdo da realidade. A escala € relacéo
entre a distancia no mapa e a correspondente distancia no terreno” (SANTOS apud
MONMONIER, 2005, p. 201)

A dimensdo da projecdo ofusca a visdo de linearidade passada pelo
carater longitudinal e ciclico, pois ao facilitar e assumir as tarefas de manuseio
(compreensdo e analise) e armazenamento (arquivamento e fichamento) das
informacdes facilitadas pelo dia-gnéstico mostrard que o principio metodolégico ndo
seguiu uma rota ordenada e linear, mas uma itinerancia complexa e rizomética.

O carater longitudinal do dia-gnéstico permite ao pesquisador
aproximacdo e distanciamento para que se possa compreender fatos que estdo
inseridos no seu objeto de estudo. Tais fatos poderdo ser visiveis ou invisiveis,
compreensiveis ou incompreensiveis, porque para serem estudados implicardo em
uma rede de conhecimentos a ser buscada e/ou “usada” pelo pesquisador, tendo
como exemplo pertinente O Programa de Formacao Continuada de Professores em

Nivel Superior do Municipio de Irecé (2003) que visa a integragéo

em rede, tecnoldgica ou ndo, diferentes projetos que irdo incrementar, em
diversas vertentes, 0 processo de formacdo dos professores
disponibilizando-lhes uma estrutura pedagdgica, comunicacional e
administrativa, interativa e flexivel.[...] O Programa, constitui-se, entédo, de
diversas vertentes interdependentes que articulam a educacao, a cultura, a
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comunicacdo, a saude, o ambiente, a arquitetura e o urbanismo, entre
tantas outras areas.

Assim, o carater longitudinal do dia-gndstico, na sua estrutura ciclica no ir
e vir dos dialogos; didlogo do pesquisador com os didlogos com as personagens da
itinerancia, didlogo consigo proéprio... Nao sera aqui um “mero convidado, nem um
simples articulador de conversas alheias. [...] Ndo pode deixar de conversar consigo
mesmo e com os outros”. (MARQUES, 2001, p. 99) Portanto, o dia-gnoéstico facilitara
a intervencdo do pesquisador na realidade pesquisada; fazendo-o sair da mera
condicdo de espectador para a condicdo de pesquisador que intervém na realidade
pesquisada, partindo para a acdo concreta e efetiva.

Uma caracteristica marcante e, talvez, somente presente no dia-gnostico
€ gue, ao lancar mdo do seu caréater longitudinal ciclico e do seu carater experiencial
ele “abracara” a fenomenologia, pois como defende o professor Roberto Sidnei de
Macedo, € “na fenomenologia que a realidade é o compreendido, o interpretado e o
comunicado” (2006, p. 15).

A dimensdo complexa e rizomatica presente e comportada pelo dia-
gnostico € responsavel pela tessitura hipertextual que vai assumindo esta forma a
medida que o pesquisador vai se aprofundando nas suas descobertas, levando este
principio metodolégico a estabelecer uma relacdo de cumplicidade com a
Fenomenologia. Esta relacdo é reforcada pelas palavras do professor Roberto
Sidnei de Macedo (2006) quando sinaliza que “[...] O modo fenomenoldgico de
pesquisar nos da uma fecunda possibilidade de ultrapassagem do modo formalista
de conhecer as complexas realidades humanas e educacionais, por consequéncia.”

Quando percebi que a analise dos documentos que norteariam a tessitura
do Cenario e do Contexto deste artigo, também seria mediada pela memodria e,
como sei que nem sempre o memorizado € lembrado, optei pelo dia-gndstico,
valendo-me do seu carater experiencial e da sua caracteristica deliberatoria, haja
vista, precisaria lembrar fatos, baseando-me na experiéncia como egressa e como
professora da Rede Publica Municipal de Irecé desde 1989, comparando-0s aos
documentos existentes, as vezes levando-os, também para momentos de discussao
com egressos e/ou professores-cursistas da segunda turma. Assim, minha
experiéncia foi reforcada pelo carater experiencial e as deliberacbes pela
caracteristica deliberatoria.

Revista LABOR n®11,v.1, 2014 ISSN: 19835000



110

FECHAM-SE AS CORTINAS

Fecham-se as cortinas! Os atores voltam para agradecer a platéial...
todos estdo sem maquiagem, eles se dobram... € o vergar da 22 dobra nas palavras
deleuzianas - Regra singular pela qual a relagéo de forgas € vergada para tornar-se
relacéo consigo (DELEUZE, 1985).

Que seja apenas um fechar de cortinas para “troca” de personagens que
participardo do segundo ato. Quando algo € tecido junto... dobrado...dobra sobre
dobra...estendido e dobrado novamente, ele ndo poderé finalizar, uma vez que, a
cada tecido junto aparece outro que sera também tecido; tecido que tece outro
tecido, sédo os tecidos e as dobras de um curriculo rizomatico. E a Complexidade
voltando para demarcar o seu lugar no palco!

Optei comecar este artigo ilustrando o fechar das cortinas em um cenario
porque, entendo eu, que ele ndo esta concluido porque conclusdo se refere ao
acabado, pronto. Segundo o dicionério de filosofia conclusédo - (lat. Conclusio, in.
Conclu-sion; fr. Conclusion; ai. Schluss-, it. Conclusio-ne). Enquanto, em Apuleio e
em Boécio conclusio é o termo mediante o qual se designha a totalidade de um
discurso demonstrativo, nos légicos medievais é usado como traducdo do
cruLutépaolia aristotélico e da emcpopa estdica, isto €, para indicar a proposi¢cao
final do préprio discurso demonstrativo (cf. PEDROHISPANO: "Est enim conclusio
argumento vel argumentis approbata propositio”; Summ. log,, 5.02). Na filosofia
moderna e contemporénea, manteve-a 0 mesmo sentido.

Esse abrir e fechar de cortinas em que se descortinam em muitas
interrogacdes nao terminaria em desordem? Evidentemente, que sim, uma vez que,
a desordem é o “embrido do caos”, e é também a dimensdo presenca da
Emergéncia, pois a ela esta atrelado o profissional-emergentista. Um profissional
gue saiba lidar com a Complexidade e o Caos de um curriculo hipertextual,
rizomatico e complexo.

Enquanto que a Complexidade tece a rede, o Caos aponta a caoticidade
deste cenario e para compreendé-lo a Emergéncia se mostra com 0S seus cinco

principios fundamentais destacados por Steven Johnson (2003), a saber:

1. Mais é diferente: dez mentes pensando isoladamente nao seréo

precisas nas atividades e as necessidades requeridas para 0 momento,
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mas mil fardo este trabalho com admiravel aplicabilidade. Achei meio
progressista

2. Alignorancia é util: a ignorancia subtende-se aqui, como caracteristica
necessaria ao desenvolvimento e construcdo de conhecimento. N&o
somos conhecedores do tudo; € como se disséssemos que 0 Senso
comum é necessario a construcao da ciéncia; entao, assim, também a
ignorancia € matéria-prima para constru¢cdo do conhecimento. Pode
parecer que senso comum € ignorancia

3. Encoraje encontros aleatérios: a descentralizacdo e a interacdo
aleatdrias em prol da exploracdo de determinados espagos sem seguir
uma ordem.

4. Procure padrdes nos sinais: aptiddo para detectar padrdes que
permita a circulacdo de metainformacao.

5. Prestar atencdo nos vizinhos: a frase segundo Johnson (2003)

“‘informacéo local pode levar a sabedoria global”.

Podemos pensar nos conceitos Caos, Complexidade e Emergéncia como
laminas transparentes que poderdo ser colocadas em um fundo furta-cor deixando
0s raios solares incidirem diretamente sobre elas, suas cores misturadas aos raios
solares moverdo como se tivessem vidas, mas o que muda na verdade sdo as
cores, 0s conceitos quando identificados no curso, eles se movem como se cada
pessoa soubesse de suas presencas em cada ponto.

Os conceitos fundem em si, ndo sabemos onde comega um e termina o
outro, eles se transmutam, perdem em si, mas podemos observa-los nas
atualizacdes e nas possibilidades dadas e permitidas pelo curso. Hoje, 0s egressos
da primeira turma poderdo expor o eu-profissional depois do eu-cursista, porque,
como a maxima biblica, ja ndo sou mais eu que vivo, jA ndo mais eu-cursista que
vivo, mas o eu-profissional que vive em mim, o0 que podemos estender. eu-
profissional-cursista, porque o0 eu-cursista ndo deixara de aparecer para que possa
dar lugar ao profissional-emergentista, € o profissional que como o Dictyostelium
discoideum € um ser auto-organizador.

Dimenséo presenca e ndo dimensao de presenca, uma vez que, as
duas frases ndo tém o mesmo significado e nem a mesma conotacdo. A preposi¢ao

faz toda diferenca, mas para perceber é preciso analisar etimologicamente o
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significado de dimensédo. Sabendo, que dimenséao esta relacionada aos fractais, aos
sélidos geométricos, aos termos matematicos e ndo matematicos.

Segundo o dicionario Houais da Lingua Portuguesa, dimensdo esta
relacionada a “extensao mensuravel que determina o espago ocupado por um corpo
em largura, altura, comprimento ou profundidade; caminho, propor¢cao, importancia e
valor”. Ja para o minidicionario Aurélio da lingua Portuguesa, dimensao refere ao
sentido que se mede a extensao para avalia-la — importancia. Mas uma explicacéo
gque mais cabe para a dimensao referida nesta dissertagdo se encontrada no
dicionario de Filosofia Nicola Abbagnano (1998) que define dimensdo como - (in.
Dimension; fr. Dimensional. Ausdehruung; it. Dimensione). Entende-se por esse
termo todo plano, grau ou direcdo no qual se possa efetuar uma investigacdo ou
realizar uma acéo. [...] "Dimenséo de uma pesquisa" para designar os varios planos
ou niveis nos quais ela pode ser conduzida.

Assim, neste “fechar de cortinas”, trago novamente ao cenario as
principais personagens deste texto — a dimensao presenca dos trés conceitos —
Caos, Complexidade e Emergéncia. Para uma analise compreensiva, urge a
necessidade de uma explicacdo do porqué de dimenséo presenca e ndo dimensao
de presenca. Com a preposicdo de dimensdo estaria relacionada a quantidade,
seria uma dimenséo relacionada aos termos matematicos, ao carater quantitativo da
presenca impulsionado pela preposicao, o que ndo é a intencdo deste trabalho. Com
a supressédo da preposicdo, acentua-se o carater qualitativo da dimensao presenca
uma adjetivacdo e, assim, os trés conceitos ocupam a importancia que lhes é
devida.

Para a analise compreensiva da dimensdo presenca do Caos,
Complexidade e Emergéncia, os significados que mais se aproximaram foram o0s
descritos pelo dicionério de filosofia e dimensdo como sendo a importancia de algo.
Assim, ndo € a grandeza ou extensdo da presenca, mas a sua importancia e,
também “grau ou direcdo no qual se possa efetuar uma investigacao ou realizar uma

acéo’”.

LONGE DO FIM

Trago aqui o Longe do Fim como alusdo a um texto que sera continuado

por mim, pelos leitores, uma vez que, cada leitor enxergara um “néao final diferente”,
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sugestdes dadas ou ndo dadas continuardo a cada leitura e, como este trabalho

parte da dimenséo presenca do Caos com o Efeito Borboleta, da Complexidade

com as Dobras e da Emergéncia com a auto-organizacéo, assim, percebemos que o

Efeito Borboleta, as Dobras e a Auto-organizacdo sdo palavras que dao a ideia de

infinito, ndo sdo palavras conclusivas e, assim sendo, se coadunam com o “Longe

do Fim”. O que é, entdo, um fim? Para Nicola Abbagnano (1998, p. 457)

Esta palavra tem as seguintes significagbes principais: la limite, no sentido
com que Aristoteles diz: "a natureza procura sempre o F.", ou seja, "foge do
infinito" (De gen. an., I, 1, 715 b, 16, 15). Dewey usou essa palavra no
mesmo sentido: "Podemos conceber o F. como devido ao cumprimento, a
consecucao perfeita, a saciedade, a exaustéo, a dissolucéo, a alguma coisa
gue diminuiu ou cedeu"; em outras palavras, os F. sdo sO "termos ou
conclusdes de episodios temporais" favoraveis ou desfavoraveis, bons ou
ruins (Experience and Nature, pp. 97 ss.); 2a término ou perfeicdo, com o
sentido que freglientemente tem a palavra grega télos. Neste sentido diz-se
gue uma coisa "chegou ao F." sobre uma coisa que foi terminada; 3a motivo
ou causa final, no sentido da quarta das quatro causas aristotélicas (v.
CAUSALIDADE). Neste sentido a palavra italiana scopo, a francesa but, a
inglesa purpose sdo mais bem empregadas, pois tém carater objetivo, quer
se entenda o F. como imanente a natureza, quer se entenda como motivo
de um comportamento humano: é o termo final do projeto ou do plano ao
qual se refere; 4a intuito ou alvo, ou seja, F. em seu aspecto subjetivo,
como aquilo que tem em mira certa inten¢cdo, mas que pode ser diferente do
alvo atingido na realidade.

A ideia de “ndo fim”, de “ndo conclusdao” dada pelo Efeito Borboleta,

Dobras e a Auto-organizacdo, fazem-me dizer que aqui ndo € uma concluséo e,

muito menos o final deste artigo, mas o fim do tempo da sua escrita, um chamado

para continuacdo da tessitura que € todo este trabalho, que continuard em outro

momento com outra teorizac;ao.
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CULTURAS  JUVENIS, TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO E CONTEMPORANEIDADE

JUVENILE CULTURES, INFORMATION TECHNOLOGY AND
CONTEMPORANEITY

Débora Raquel da Costa Milanit

RESUMO

Com este trabalho pretendemos analisar a contemporaneidade e possiveis
impasses, colocados pelas culturas juvenis. A metodologia utilizada foi a
pesquisa de tipo etnogréafico que favorece a finalidade de mapear a instituicdo
escolar e as praticas juvenis inseridas no contexto dos desafios tecnoldgicos e
midiaticos. Como resultado da pesquisa observou-se que 0s jovens de uma
escola publica da regido de Matédo, Estado de Sao Paulo, Brasil, ndo se
conformam as pressdes materiais, ao contrario, querem influenciar o mundo
em que vivem a partir da criacdo de novas maneiras de vivéncia da cultura. Dai
a preferéncia pelas midias digitais, pois sdo desenvolvidos outros modos de
percepcao de tempo e espaco e novas técnicas cognitivas.

Palavras-chave: Tecnologias da Informacdo - Culturas Juvenis -

Contemporaneidade.

ABSTRACT

With this work, we intent to: analyse the contemporaneity and impasses
possibles, presented by juvenile cultures. The methodology used was research
of the ethnographic type which favors the objective of mapping the academic
institution and juvenile practices inserted in a context of technology and media
challenges. As a result, it was observed that youngsters of a public school in the
region of Matéo, Séo Paulo State, Brazil, don't comply with material pressure.
On the contrary, they want influence the world they live in starting from the
creation of new ways of living the culture, which results in a preference for
digital media, ways of space and time perception as well as new cognitive
techniques are developed.

Keywords: Information Technology — Juvenile Cultures — Contemporaneity.
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INTRODUCAO

As mudangas que vivenciamos sao constantes e foram aceleradas
na ultima década, principalmente pelos avancgos cientificos e tecnoldgicos que,
juntamente com as transformacdes econdmicas e sociais, revolucionaram as
formas como nos comunicamos, nos relacionamos com as pessoas e com 0
mundo ao redor. Encurtaram-se as distancias, expandiram-se as fronteiras, o
mundo ficou globalizado. As novas tecnologias estao relacionadas com todas
essas transformacdes e integram o mundo acentuando a diversidade cultural.

O abismo cultural entre as geracdes torna-se ainda mais evidente
guando as atenc¢des se voltam para as relacdes destas com a tecnologia.

O saber é fruto de uma busca incessante, curiosa e inquieta. O
saber sO pode existir na invencao e reinvencdo que acontece no contato com o
outro, com 0 mundo.

Paulo Freire (1996, p.46) afirma que:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é
proporcionar as condicbes em que os educandos em suas relagtes
uns com o0s outros e todos com o professor ou professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como um ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos.

7

A juventude é a fase da vida por exceléncia do assumir-se, em
especial, nas duas ultimas décadas, quando foi vista como impulsionadora de
mudancas politico-sociais e das relagdes humanas. A juventude que durante
anos ficou centrada numa perspectiva geracional e unificadora e que
evidenciava a rebeldia passou a ceder lugar a analises e representacées que
levam em consideracao o que o jovem tem a dizer, o que ele tem a mudar, pois
passou a ser visto como ser participativo, capaz de solucionar os problemas
sociais que o atinge, das mais variadas formas.

Ha a emergéncia de uma nova geracdo, com uma constituicao
radicalmente diferente. Desta forma, surge uma evidente necessidade de se
teorizar a juventude contemporanea e pensa-la como um fendmeno de
complexidade e contradig&o.

Se a juventude vive na pos-modernidade, também vive em muitos
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outros contextos; dai a construcdo social e discursiva envolver um complexo
que inclui a escolarizagdo, mas que ndo esta limitada a ela. Existem fatores
como os meios de comunicagdo, o rock, a droga, e varias outras formacoes
subculturais.

Quanto a isso, ainda podemos observar o que Canevacci (2005,

p.18) afirma:

[...] ao longo dos fluxos méveis das culturas juvenis contemporaneas
- plurais, fragmentarias, disjuntivas - as identidades ndo s&do mais
unitarias, igualitarias, compactas, ligadas a um sistema produtivo de
tipo industrial, a um sistema reprodutivo de tipo familiar, a um
sistema sexual de tipo monossexista, a um sistema racial de tipo
purista, a um sistema geracional de tipo biologista.

Entdo, afinal, o que é ser jovem em nossa sociedade? Como as
tecnologias da informacdo e comunicacdo estdo presentes nas culturas
juvenis?

Para entendermos um pouco mais sobre a figura do "jovem" importa
saber como ela se apresenta no imaginario. Assim, ndo teremos uma Unica
resposta a essa indagacdao, até porque, ndo ha somente "um" imaginario.

Segundo a revista Veja intitulada: “Os Jovens” (2003), o termo
corresponde a faixa etaria entre 15 e 22 anos. Contudo, observam-se
inUmeros inconvenientes ao se delimitar a figura do "jovem" apenas a um
recorte numeérico, pois na cultura ocidental e contemporanea ha grande
complexidade envolvendo este termo.

O ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) - Lei 8.069 de
13/07/1990 (Artigo 2°) considera crianca, a pessoa de até 12 anos incompletos
e adolescentes aquele de 12 a 18 anos.

Caracterizar a juventude dentro de uma faixa etaria € uma maneira
muito comum utilizada para compreendé-la. No entanto, se observa a
recorréncia do tema da juventude em varias pesquisas realizadas nas ultimas
décadas e a dificuldade para definir o termo € enorme.

Alguns autores brasileiros enfatizam essa afirmacéo, pois enquanto
construgdo cultural e social ndo é possivel chegar a uma definicdo fechada e

Unica sobre esta fase da vida do ser humano.
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As identificacbes sdo multiplas, diferentemente da identidade
almejada na modernidade. Desejava-se a homogeneidade nas préticas sociais,
assim o controle seria exercido mais facilmente.

Adorno (1995) evidencia que o problema propriamente dito da
emancipacao hoje é: quem é “a gente”? O fato é que novas ou velhas, as
identidades sempre existiram, a diferenca esta em termos ou ndo consciéncia
daquilo que somos e pretendemos fazer. Essa consciéncia esta se tornando
cada dia mais escassa, pois a identidade sofre influéncia de imagens, modelos,
que circulam na midia e que ndo nos permitem refletir e sim simplesmente
aceitar tudo de forma passiva.

Adorno (1978) afirma que a Industria Cultural oferece as pessoas
uma satisfacdo compensatoria ao despertar nas mesmas uma sensacado de
gue o mundo esta em ordem. O efeito de conjunto da Industria Cultural € o de
uma dominacdo técnica progressiva, impedindo a formacdo de individuos
autdbnomos, capazes de julgar e decidir conscientemente.

O discurso publicitario pontua a cotidianidade televisa; sendo assim,
esse discurso age como um dispositivo de controle social e esta principalmente
vinculado pela publicidade.

Quando a tecnologia é utilizada para acabar com as distancias
espaciais, temporais, em vez da homogeneidade o que se vé é a
heterogeneidade ser desvelada, pois 0s seres humanos ndo mais precisam
ficar isolados no “seu mundo”, mas sim sdo emancipados a conhecer novos
modos de vida.

Contudo, segundo Becker (1995), a questdo da emancipacao € a
rigor um problema mundial, no fundo ndo somos educados para a
emancipacdo. Em muitas escolas persiste o dominio de um estilo totalmente
autoritario de educar. Para conquistar a tdo almejada emancipagcdo seria
necessario superar por meio do esclarecimento, o falso conceito de talento,
pois 0 mesmo ndo se encontra previamente configurado nos homens, mas
depende do desafio a que cada um é submetido.

A fronteira entre a excluséo social e a sobrevivéncia cotidiana esta
cada vez mais indistinta para um grande numero de pessoas em todas as
sociedades.

Paulo Freire (1979) sempre fez questdo de frisar que a educacéo
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nao € maior do que o homem. Ele sempre quis livrar a educacdo de ser
pensada como sagrada e imutédvel. Dizia ser necessario dessacraliza-la, pois
somente aqueles que desejam exercer seu poder com autoritarismo tornam-na
sagrada.

Paulo Freire (1979, p.28) afirma que: “[...] a educagéao, portanto,
implica uma busca realizada por um sujeito que é o homem. O homem deve
ser o sujeito de sua prépria educagao. Nao pode ser objeto dela”.

E possivel identificar no cotidiano as muitas manifestacbes que
permitem o trabalho sobre a pluralidade: as noticias de jornal, radio, TV, o
conhecimento do contexto social real que o aluno esta inserido, intercambios
entre escolas de diferentes municipios de um mesmo Estado e de diferentes
regides do Brasil.

E importante abrir espaco para que o aluno possa manifestar-se. O
exercicio efetivo do dialogo como propde Paulo Freire (1994), é voltado para a
troca de informagdes sobre vivéncias culturais e esclarecimentos a cerca de
eventuais preconceitos e estereotipos. O dialogo é componente importante
para o convivio democratico. O autor evidencia que o papel do educador ndo &
propriamente falar ao educando sobre sua visdo de mundo ou lhe impor essa
visdo, mas dialogar com ele sobre sua visdo e a dele. Sua tarefa é
problematizar a realidade concreta do educando, problematizando-se ao
mesmo tempo.

Apresenta assim, uma “Concepcao problematizadora de educacao”.
Nesta concepc¢do, processo pressupde dinamismo, pois o mundo vivenciado
nao é estatico, ao contrario, € dinamico e estd em constante transformacao.
Neste processo, o saber construido admite a necessidade de transformar o
mundo, porque assim, os homens se percebem como seres histéricos. Para
gque esse saber possa ser real, o conhecimento ndo pode advir de um ato de
doacgéo que o educador faz ao educando, mas sim, acontece no contato do

homem com o mundo vivenciado.

O dialogo é o encontro dos homens mediatizados pelo mundo para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacao eu-tu. Essa é a
razdo por que ndo é possivel o dialogo entre os que querem a
prondncia do mundo e 0s que nao a querem; entre 0S que negam aos
demais o direito de dizer a palavra e os que se acham negados desse
direito. E preciso primeiro que, 0s que assim se encontram negados
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no direito primordial de dizer a palavra, reconquistem esse direito,
proibindo que esse assalto desumanizante continue. (FREIRE, P.,
1970, p.93).

Nessa perspectiva, supera-se a relacao vertical, estabelecendo-se a
relacdo dialdgica. O diadlogo supde troca, os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo. Desse processo, advém um conhecimento que é
reflexivo, e implica o constante desvelamento da realidade, ao posicionar-se
nela.

Parafraseando Paulo Freire (1970), quando uma investigacdo e
realizada, o importante é analisar os homens a partir das suas linguagens e
pensamentos coerentes as suas realidades e a maneira que séo percebidas,
bem como suas formas de interpretar o mundo.

Pudemos perceber que a cultura ndo é um conjunto de sistemas
harmoniosos e devidamente fechados entre si mesmos; ha o “choque” entre as
culturas, o impacto, incoeréncia e falta de coordenac¢do. H& a disseminacao de
novidades a todo instante, espontaneidade e mudancas drasticas. Tudo isso
combina com a ambivaléncia cultural existente em nossa sociedade.

Através da globalizagcdo temos num planeta imenso, o cenario
propicio para que haja o desenvolvimento dos meios eletronicos, digitais de
comunicacdo que possuem uma natureza simbolica prépria para servirem de
vinculo basico a um grupo social.

Desta forma, hd novas maneiras de territorialidade em que as
pessoas buscam estar em comunh&o e assim vao se identificando. A grande
midia serve como suporte material (concreto ou virtual) para que aconteca a
identificacdo e comunhao.

Maffesoli (1996, p.263, grifo do autor) nos diz que:

[...] pode-se pensar que o espaco social da pés-modernidade
integra também um “territério” que seja de algum modo, uma
cosa mentale, uma especie de materialidade mistica [...] Sem
falar da “aldeia global’, é certo que o desenvolvimento
tecnolégico de ponta da uma outra perspectiva do espaco
social, uma perspectiva diferente das do isolamento ou da
gregariedade as quais estamos habituados.

Na atualidade, as tecnologias da informagdo e comunicacao

representam esse territorio que € cruzado, compartilhado entre os jovens e que
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sera um elemento essencial para a constituicdo da identidade de um grupo.

Contrera (2002) evidencia que a midia devido seu amplo poder de
alcance em praticamente todos os espacos € considerada uma das grandes
operadoras na construcdo do que Maffesoli denomina de uma ética da estética.
Sobre esse conceito ele diz: “Eis a ética da estética: o fato de experimentar
junto algo é fator de socializagdo.” (MAFFESOLI, 1996 p.38).

Quando o sentimento social de comunhéo vai se estabelecendo nas
relacbes que acontecem cotidianamente, uma nova identidade social passa a
ser constituida. O autor faz uma reflexdo sobre o reposicionamento que a
comunicacdo assume em nossa sociedade, pois observa a reconfiguracado dos
processos comunicacionais com a utilizacdo das midias. Detecta uma forma de
viver propria da contemporaneidade, ao evidenciar que embora existam 0s
tracos racionais da modernidade ha concomitantemente aspectos da
sensibilidade. Vislumbra assim, um cédigo partilhado por muitos jovens que ir4
definitivamente conduzir a troca, a interacdo, ao estar-junto.

Tornou-se necessario criar espacos para a identificacado e o dialogo
entre varias formas de linguagem, permitindo que as pessoas se expressem de
diferentes maneiras.

A linguagem, por si s, ja constitui um instrumento de interacdo entre
0 pensamento humano e o seu meio. Essa comunicacéo pode ocorrer de modo
direto ou pode ser mediada por outros instrumentos e artefatos tecnoldgicos
(PRETI, 2000).

Os meios de comunicacdo de massa tém um papel imprescindivel a
desempenhar, pois junto com eles, novas técnicas cognitivas, maneiras de
vivenciar a cultura, modos de percepcdo do tempo e espaco S&o
desenvolvidos.

Sodré (2001) diz que a televisdo simula a realidade factual
temporalizando o espaco, colocando fim & divisdo entre imagem e referente — a
biologia genética e as diversas tecnologias “cosmeéticas”, da a imagem uma
livre combinatéria de identidade pessoal e no ritmo da moda.

Outeiral (2003) diz que o ciberespaco também intervém no conceito
de identidade, o que nos é dado pelo conceito de “hipercorpo”. A virtualizagao

do corpo incita as viagens e a todas as trocas. O transplante cria uma grande
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circulacdo de o6rgdos entre os corpos humanos... Cada corpo torna-se parte
integrante de um imenso hipercorpo hibrido e mundializado.

Na sociedade dos “mass media”, o corpo humano torna-se
permeavel as transformacdes técnicas - proteses, cirurgias plasticas, novas
silhuetas.

Castells (2003) afirma que essa nova ordem tecnocultural pde em
crise 0 corpo humano real, pois 0 nega, incitando sua superagao por meio de
praticas, cujo objetivo € chegar até o limite do humano e se possivel vislumbrar
0 inumano - ocorre uma mutacdo identitaria. A identidade desenraizasse, se
libera de suas contencdes fisicas localizaveis num espaco determinado e
aceita possibilidades inéditas de heterogeneizagdo ou mesmo de
fragmentacdo. Por esse motivo, no contexto em que estamos inseridos a
palavra “identificacdo” € mais forte que a palavra “identidade”, pois enquanto a
primeira sugere processo e alteracdo, a segunda apresenta tracos de unidade
e estabilidade.

ALGUMAS CONSIDERACOES

O grande desafio de educadores, pesquisadores, é compreender de
que forma, as tecnologias da informacdo e comunicacdo podem funcionar
como meio de auxilio para o desenvolvimento do ensino.

Sabendo que os jovens sdo produtores de informacdo e nao
simplesmente passivos consumidores, € preciso criar estratégias de uso das
redes sociais que servem como interatividade e aprendizagem de grupos, pois
os relacionamentos e as trocas de experiéncia acontecem através destas

redes.

Na rede, aprender é descobrir significados, elaborar novas sinteses e
criar elos (nés e ligacBes) entre parte e todo, unidade e diversidade,
razdo e emocdo, individual e global, advindos da investigacdo sobre
dividas temporarias, cuja compreensdo leva ao levantamento de
certezas provisoérias ou a novos questionamentos relacionados com a
realidade. (ALMEIDA, 2003, p.71).

O processo de aprendizado com a utilizacdo das tecnologias da

informacgédo e comunicacgao é de colaboracéo, onde € possivel o que temos de
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conhecimento  contribuir com o aprendizado do outro. Aprender
colaborativamente significa desenvolver habilidades como: analisar, refletir,
selecionar, atribuir significado, devolver a informagédo de acordo com a sua
interpretacdo e contribuir numa discussao para o aprendizado do outro.

Essa caracteristica de sociabilidade deve ser aproveitada para a
estimulacdo dos novos conhecimentos. Diante das tecnologias da informacao e
comunicacgdo é possivel descortinar-se um mundo ainda mais avido em busca
da construcdo de conhecimentos que ndo somente serdo escolares, mas
também, outros tipos de conhecimento.

Os meios de comunicagdo e informacdo sdo imprescindiveis para
ocorrer a interacdo e se articulam para contribuir cada vez mais com as
possibilidades de acesso, convergéncia de meios tecnolégicos e de midias,
gue permitem 0 acesso ao conhecimento de qualquer lugar e parte do mundo
modificando substancialmente as varias formas de pensar, comunicar e educar.

Teixeira (1990) afirma que a educacao € o instrumento garantidor do
monopolio intelectual exercido pelo Estado em nome da classe dirigente. Em
nome de ideais politicos e pedagogicos diversos, organiza-se a escola de
forma semelhante, porque o que conta é a racionalizacdo da produtividade
organizacional. A organiza¢do burocratica € o modelo mais adequado as metas
do produtivismo. A escola passa a ser um mecanismo de controle social,
conduzindo a eliminacao da diferenca e homogeneizacao da sociedade. Tudo o
que nao pode ser explicado pelos critérios da eficacia, da utilidade e do
rendimento, precisa ser eliminado, pois causa “desordem”. Esse fundamento,
diz a autora, encontra-se no paradigma classico que se apoia numa “razao
técnica” e induz a racionalidade tecnoburocrética e ao reducionismo.

A formacdo nada mais é que a cultura tomada pelo lado de sua
apropriacao subjetiva, em oposicéo a praxis, seria a cultura do espirito.



125

REFERENCIAS

ADORNO, Theodor W. A Industria Cultural. In: COHN, G. (org.) Comunicacao
e Industria Cultural: Leituras de analise dos meios de comunicacdo na
sociedade contemporanea e das manifestagbes da opinido publica,
propaganda e “cultura de massa” nessa sociedade 4.ed. SP: Nacional, 1978.
(Biblioteca universitaria. Série 2° Ciéncias Sociais, v.39).

Educacdo e Emancipacédo, traducdo e introducdo de
Wolfgang Leo Maar, SP, Paz e Terra, 1995.

ALMEIDA, F. J. E.; ALMEIDA, M. E. B. Avaliacdo em meio digital: novos
espacos e outros tempos. Miami: VIRTUAL Educa, 2003.

BECKER, H. S. A new art form: Hipertext fiction. In M. L. Santos (org.), Cultura

& economia — actas do coloquio realizado em Lisboa, 9-11 de Novembro
de 1994. Lisboa: Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa, 1995.

BOUER, Jairo. Informagé&o n&o basta. Os Jovens. Revista Veja. S&o Paulo,
n.24, ago.2003. Edicao especial.

CANEVACCI, M. Culturas extremas: mutacdes juvenis nos corpos das
metrépoles. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

CASTELLS, M. O Poder da Identidade (A Era da Informacé&o: Economia,
Sociedade e Cultura; v.2). Sdo Paulo, Paz e Terra, 2003.

CONTRERA, M. S. Midia e panico: saturacao da informacao, violéncia e crise
cultural na midia. Sado Paulo: Annablume, 2002.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 2.ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia do oprimido. 6.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970.
. Educacédo e mudanca. 22.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do
oprimido. 3.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

MAFFESOLI, M. No fundo das aparéncias. Petropolis: Vozes, 1996.

OUTEIRAL J. Adolescer-Estudos Revisados Sobre a Adolescéncia. Rio de
Janeiro, Editora Revinter, 2003.

PRETI, D. Sociolinguistica: os niveis da fala: um estudo do dialogo na
literatura brasileira. Sdo Paulo, Ed. USP, 2000.

SODRE, M. Reinventando @ Cultura: a comunicacio e seus produtos.
Petrépolis, Editora Vozes, 2001.



126

TEIXEIRA, M. C. S Antropologia Cotidiano e Educacéo. Rio de Janeiro:
Editora Imago 1990.

! Débora Raquel da Costa Milani. Professora da Faculdade de Taquaritinga UNIESP- FTGA/
Doutora em Educacdo Escolar pela Faculdade de Ciéncias e Letras - Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”- UNESP CEP: 14.800.901 — Araraquara. Sdo Paulo. Brasil.
Email: deb.milani@yahoo.com.br

RECEBIDO EM: maio/2014

APROVADO EM: junho/2014


mailto:deb.milani@yahoo.com.br

127

FORMACAO HUMANISTICA E ETICA: NOTAS CRITICAS

HUMANISTIC AND ETHICAL FORMATION: CRITICAL NOTES

Marcelo José de Souza e Silval

RESUMO

Nos dias de hoje existe um discurso acentuado sobre a necessidade de
superar 0 ensino tecnicista e sua suposta légica ndo humana e nao ética,
principalmente na area da saude. Porém, esse discurso € uma mistificacdo da
realidade objetiva. Cada sociedade possui uma moral, de acordo com as
relacdes sociais de producdo da época, sendo a ética o estudo dessa moral.
No capitalismo, essa moral busca o lucro acima de tudo. Apds a crise do inicio
da década de 1970, foram formuladas criticas que buscavam as causas da
crise, porém, devido a falta de um embasamento tedrico que permitisse
entender as determinacdes sociais envolvidas, a critica foi direcionada ao
ensino, especificamente o ensino técnico-cientifico. Essa superacéo procura se
dar através da adesdo ao ideario do aprender a aprender como concepcao
pedagogica, supondo que ela possui 0s elementos que podem humanizar e
tornar ética a formacdo. Porém, tanto esse ideario quanto o ensino técnico-
cientifico sao formula¢gbes que ndo procuram mudar as bases da sociedade, e,
assim, ndo possuem condi¢cdes de alcancar aquilo que almejam. O discurso
humanista serve, portanto, como forma de adaptar ao maximo o individuo a
sociedade capitalista.

Palavras-chave: Humanismo — Etica — Moral — Educacéo
ABSTRACT

Nowadays there is a sharp speech about the need to overcome the technical
education and its alleged non-human and unethical logic, especially in health
area. However, this speech is a mystification of objective reality. Each society
has a moral, according to the social relations of production of the epoch, being
ethics the study of this moral. In capitalism, the morality seeks profit above all
else. After the crisis of the early 1970s, there was criticism that sought the
causes of the crisis, however, due to the lack of a theoretical framework that
allows understanding the social determinants involved, criticism was directed to
education, particularly technical-scientific education. Seeks to overcome this by
adhering to the ideals of learning to learn as instructional design, assuming it
has the elements that can humanize and make ethical the education. However,
both learning to learn and the technical-scientific education are formulations that
are not seeking to change the foundation of society, and thus cannot afford to
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achieve what they aspire. The humanist discourse thus serves as a way to
adapt most the individual to capitalist society.

Keywords: Humanism — Ethics — Moral — Education

INTRODUCAO

Entendemos a formacédo do ser humano enquanto a producdo da
humanidade — que é produzida histérica e coletivamente — no sujeito singular.
Dessa forma, ndo somos contrarios a uma formacéo dita humana e ética, ou
seja, uma formacdo que, em nosso entendimento, seja calcada na préaxis e que
vise uma relagéo ndo alienada e estranhada entre os seres humanos.

O discurso sobre a necessidade de uma formacdo humanistica e
ética esta no bojo das mudancas curriculares dos cursos superiores no Brasil —
principalmente na area da saude —, que fazem parte de um movimento de
reformas curriculares que comeca na década de 1990, com a crise do sistema
capitalista, que, para tentar contornar as baixas taxas médias de lucro,
passaram a adotar o ideario neoliberal na geréncia do Estado e o modelo
toyotista na industria, o que ocasionou uma necessidade de trabalhadores mais
flexiveis e que gerassem menores custos, para um consequente aumento da
extracdo de mais-valor desses trabalhadores (SILVA, 2013).

Segundo Silva (2013), no mundo do trabalho essas mudancas se
dao principalmente pela simplificacdo do processo de trabalho, transferindo
para 0 maquinario grande parte do conhecimento elaborado, restando ao
trabalhador a tarefa de opera-lo. E a elaboracdo desse conhecimento se
restringe ainda mais aos paises capitalistas avancados. A simplificacdo do
trabalho faz com que ndo seja mais necessario um profissional altamente
qualificado, com uma formacdo aprofundada, com a transmissao dos
conhecimentos histérico e socialmente produzidos pela humanidade. O
trabalho, dessa forma, torna-se mais precarizado.

Na educagéo, esse movimento de reformas curriculares, indo ao
encontro da simplificacdo do trabalho e minima qualificacdo do trabalhador,

procura mudar a concepc¢ao pedagodgica tecnicista para o ideario do aprender a
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aprender. Junto a essa mudanca de concepcao pedagodgica, reforca-se o
discurso de que o ensino técnico ndo era — e ainda ndo é — humano e ético, ou
de que o ensino técnico-cientifico fez com que se perdessem supostos
principios ético-morais da sociedade (CAREGNATO, MARTINI E MUTTI, 2009;
TEIXEIRA, 2009; FINKLER, CAETANO E RAMOS, 2011; GONZALEZ-
BLASCO et al.,, 2013) e que, portanto, nesse novo ideario utilizado seria
necessario ensinar essas habilidades, ou capacidades, que, segundo o
discurso, sdo necessarias para o trabalhador em sua insercdo no mundo do
trabalho.

Reafirmamos a necessidade do ensino de Humanidades,
principalmente na area da saude, que possui ainda um ensino muito técnico,
como forma de transmitir conhecimentos filoséficos para os individuos. Porém,
acreditamos que o surgimento do discurso da necessidade da formacao
humanistica e ética tem causas mais profundas que o fato de que o ensino
tecnicista ndo ser humano ou ético. Por isso, trataremos neste estudo das
bases que levam a essa necessidade de uma formagdo humana e ética nos

dias de hoje.

ETICA COMO NORMATIZACAO DA VIDA EM SOCIEDADE

Segundo Vazquez (2007, p. 21), “a ética é teoria, investigacdo ou
explicagéo de um tipo de experiéncia humana ou forma de comportamento dos
homens, o da moral, considerado porém na sua totalidade, diversidade e
variedade”, considerando que esses sujeitos vivem em sociedade. Para o
autor, o valor da ética como teoria reside naquilo que ela explica e ndo em
prescrever ou recomendar formas de agir em situagdes concretas.

A ética é o estudo da moral de determinada época, e, portanto, ela
pode ser cientifica, pois pode existir um conhecimento cientifico da moral.
Porém, a moral ndo pode ser cientifica, ja que é um comportamento humano,
mas que pode ter seus fundamentos, origens e evolugao investigadas racional
e objetivamente. Nao ser cientifica ndo impede que a moral possa ser
compativel com os conhecimentos cientificos sobre a humanidade, a sociedade

e, sobretudo, sobre o comportamento humano moral, e é dessa forma que a
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ética pode fundamentar uma moral, sem ser, por si mesma, normativa ou
preceptiva (VAZQUEZ, 2007).

Somente o ser humano possui comportamento moral, pois € o Unico
ser histérico, social e pratico, que transforma conscientemente a natureza, ao
mesmo tempo em que transforma sua propria natureza. Sendo a moral um
conjunto de normas e regras que regulam as relacdes das pessoas em uma
determinada sociedade, ela ndo pode ser, por sua vez, uma manifestacéo
eterna e imutavel, pois € uma parte do processo de transformacao que constitui
a histéria da humanidade e esta sujeita a ele, variando historicamente nas
diferentes sociedades.

“Assim como umas sociedades sucedem as outras, também as
morais concretas, efetivas, se sucedem e substituem umas as outras”
(Vazquez, 2007, p. 37). E por isso que podemos falar da moral da Antiguidade,
do feudalismo e da sociedade moderna. A moral € historica, pois € um aspecto
do ser humano, que € um ser histérico. E isso estabelece que a ética, o estudo
cientifico da moral, a conceba como um aspecto mutavel da realidade humana.

Nas comunidades primitivas 0s sujeitos ja buscavam colocar a
natureza a seu dispor, mas, devido aos rudimentos dos instrumentos, a
natureza ainda prevalecia, se apresentava a eles como um mundo estranho e
hostil. Para enfrentar esse poder hostil e domina-lo, era preciso reunir todos os
esforcos e multiplicar o poder dos seres humanos. Dessa forma, o trabalho
adquire, necessariamente, um carater coletivo e o fortalecimento dessa
coletividade se transforma em uma necessidade vital, pois € a partir deste
trabalho coletivo, e da vida social, que se garante a subsisténcia da
comunidade. Para garantir essa coletividade surgem normas, mandamentos ou
prescricdes ndo escritas, baseadas nas qualidades ou atos dos membros da
comunidade. Dessa forma nasce a moral, com o proposito de garantir a
concordancia do comportamento de cada sujeito aos interesses coletivos, o
gue leva a ser considerado bom ou proveitoso aquilo que contribui para
reforcar a unido ou atividade comum da comunidade, e a ser considerado mau
OuU perigoso o0 oposto, aquilo que vai contra a unido, como o isolamento ou a
disperséo dos esforgos.

Com o aumento geral da produtividade do trabalho, através do

desenvolvimento da criagcdo de gado, agricultura e trabalhos manuais, se
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elevou a producdo material, passando a existir uma quantidade de produtos
excedentes, que podiam ser estocados por ndo serem exigidos imediatamente
para a subsisténcia. Dessa forma, foram criadas as condigcbes para que
surgisse a desigualdade de bens entre os membros da comunidade, que até
aguele momento eram repartidos com igualdade, de acordo com as
necessidades de cada um. Essa desigualdade tornou possivel a apropriacédo
privada dos bens ou produtos do trabalho alheio. A partir do surgimento desse
excedente na producdo que aparecem 0S escravos, ou seja, novas forcas de
trabalho, que permitem aumentar ainda mais a producado. E, do ponto de vista
econOmico, a escravidao torna-se uma necessidade social, caracterizada na
aparéncia como respeito a vida dos prisioneiros de guerra, que anteriormente
eram mortos.

Na Atenas da Antiguidade, a moral estava relacionada com a
politica, entendida como técnica de dirigir e organizar racionalmente as
relacdes entre os membros da comunidade. Por isso a necessidade de exaltar
as virtudes civicas, como fidelidade e amor a pétria, valor na guerra, dedicacao
aos negaocios publicos acima dos particulares, sendo fundamental, do ponto de
vista moral, a compreensédo de que existia um dominio pessoal, porém este era
inseparavel da comunidade, o que conduzia a uma consciéncia da
responsabilidade de cada membro da comunidade como parte de uma conduta
moral auténtica.

J& na sociedade medieval, a moral estava impregnada de contetudo
religioso, devido a existéncia de um papel principal da Igreja na vida da
sociedade, e como esse poder eclesiastico era aceito por todos os membros da
comunidade, de todas as distintas classes existentes, esse conteudo religioso
garantia certa unidade moral. Apesar desta coesdo moral, cada classe possuia
sua moral prépria, com exce¢do dos servos, considerados sem moral, se
destacando a moral de uma classe dominante da época, a aristocracia. A moral
dessa classe exaltava o 6cio e a guerra, a0 mesmo tempo em que desprezava
o trabalho fisico. Além disso, a moral cavalheiresca partia da premissa de que
0 nobre j4 possuia qualidades morais que o distinguia das outras classes,
devido a sua linhagem sanguinea e, portanto, somente o0 nobre possuia
realmente uma moral, diferentemente do servo, que néo podia levar uma vida

realmente moral, pois era aquele que se dedicava ao trabalho fisico.
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Ainda na sociedade feudal se deu a gestacdo de novas relacbes
sociais, as relagbes sociais capitalistas, e a elas deveria corresponder uma
nova moral, “um novo modo de regular as relagbes entre os individuos e entre
estes e a comunidade” (Vazquez, 2007, p. 47). Com o estabelecimento de um
novo modo de producdo, a producdo da vida foi moldando novas relacdes
sociais, incluindo uma nova moral que correspondesse a essas relacdes. Para
que elas se consolidassem, eram necessarios sujeitos livres — por isso a
necessidade de libertar os servos —, assim como a superacao dos feudos, o
que permitiu a criacdo de um mercado nacional Unico, além de um Estado
centralizado que permitisse uma centralizacdo econdmica e politica desse
mercado (VAZQUEZ, 2007).

Este novo sistema econdmico € regido pela lei da obtencdo do
maximo lucro e, portanto, gera uma lei moral prépria, que ndo pode alterar a
necessidade objetiva de que o capitalista compre, através do salario, a forga de
trabalho de um trabalhador e que o explore para obter mais-valor. Essas
relacdes objetivas criam um solo fértil para o surgimento do “espirito de posse,
0 egoismo, a hipocrisia, o cinismo e o individualismo exacerbado” (Vazquez,
2007, p. 48). Cada pessoa s6 pode confiar em si mesma, pois o mundo agora €
uma guerra de todos contra todos, no qual o ganho de um é a perda do outro.

Portanto, a moral se constitui enquanto normas nado escritas que
regem em determinada relacéo social de producédo a forma como cada pessoa
se relaciona com o outro, com si mesmo e com o mundo ao seu redor. E a
ética € 0 estudo dessa moral, analisando como as normas surgem e se
transformam, quais suas bases materiais, ou seja, ndo é um conjunto de
normas escritas que determinam as a¢6es dos sujeitos em cada caso concreto

no mundo prético.

FORMACAO HUMANISTICA COMO IDEOLOGIA

Segundo Tonet (s/d), atualmente existe uma énfase nunca vista
sobre a importancia dos direitos humanos, necessidade do respeito a vida
humana, relacdo harmdnica com a natureza, a¢ao politica eticamente orientada
e recuperacao dos verdadeiros valores. Ao mesmo tempo, também nunca foi

tdo disseminada a ideia de que existe uma enorme confusdo na area dos
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valores, que antes seriam sélidos e estaveis e hoje em dia ndo o seriam.
Aparentemente a sociedade se transformou, de uma hora para outra, em um
vale-tudo, onde ndo se pode precisar 0 que € bom ou mau, correto ou incorreto
e que os valores que mais emergem nos sujeitos sdo o individualismo,
imediatismo e utilitarismo, chegando até mesmo ao cinismo mais aberto.

De acordo com o autor, existe uma dissociacdo entre a realidade
objetiva, na qual se aprofunda a degradacao da vida humana, e o discurso, que
se prende em um apelo moralizante — baseado na solidariedade, ajuda,
preocupacao com o bem comum —, ou tentativas de fundar uma nova ética, que
seja capaz de fazer frente a essas mudancgas. Enquanto a realidade objetiva
exige gque sejam realizadas determinadas ac¢des, que trata tudo, inclusive as
pessoas, cComo coisas, que esta centrada no interesse privado, se opdem uma
reivindicacdo ética de que € preciso tratar as pessoas como fim, que € preciso
ser mais solidaria, se preocupar com o interesse publico. Ou seja, confronta-se
a realidade objetiva com um discurso mistificado, que ganha corpo em um ideal
de ética — uma ética normatizadora —, que, segundo a ideologia do capital,
podera transformar essa mesma realidade objetiva, tdo criticada.

No capitalismo a producdo de mercadorias implica que o ser
humano seja transformado em mercadoria, pois sé assim € possivel que se
compre forca de trabalho e se extraia do trabalhador o mais-valor, necessario
para 0 constante aumento e valorizacdo do capital. Assim, a Unica forma de
fundar uma ética normatizadora que mistifigue essas relacdes sociais ao invés
de ser um estudo cientifico da moral, € através da dissociacdo da realidade
objetiva e dos valores, sendo o suposto objetivo deles, da forma como estéo
pensados, quando transcendentalmente fundados, orientar a transformacédo da
realidade.

De acordo com Tonet (s/d), o cerne das relagbes sociais capitalistas
tem como principio o interesse particular, porém, o reino dos valores pretende-
se voltado para o interesse universal. Estas duas esferas séo inconciliaveis,
pois, enquanto a primeira € o fundamento do ser social em sua totalidade no
capitalismo, sendo, portanto, a fonte da moral, a segunda s6 pode aparecer
enquanto uma dimensao ideal, deslocada da realidade, aparecendo como um
discurso vazio que nunca podera ser efetivado na pratica. Mas apesar de vazio,

€ um discurso socialmente necessario, pois se apresenta como um principio
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regulador, como algo necessario, mas de tal forma que € um horizonte que
dificilmente seré alcancado.

Essa ética idealizada, ideologica, funciona para acentuar a
desumanizacao da vida, portanto, de forma oposta aquilo que reivindica, sendo
um elemento funcional ao capital na medida em que permite que “funcione sem
perder a sua natureza essencial, mas também sem deixar que as suas
contradi¢cdes internas emerjam com toda a sua forga” (Tonet, s/d, p. 9). Por isso
nao concordamos que uma formacéo deva se basear em sonhos e esperancas,
como afirmam Albuquerque e Giffin (2008), uma solucdo idealista,
desvinculada da realidade objetiva.

Isso faz com que a humanizacdo do capital, que é intrinsicamente
impossivel, seja vista como possivel e realizavel, mesmo que de modo lento e
gradual, pois a acdo imediata e topica pode mostrar certo sucesso visivel.
Porém, como a conexdo dessa acdo com O objeto maior ndo pode ser
demonstrada, é apenas uma suposi¢ao, sua possibilidade passa para o ambito
da fé. “Ou seja, ndo posso demonstrar a relagdo que existe entre o que estou
fazendo e a humanizacado do capital, mas mesmo assim acredito!” (Tonet, s/d,
p. 9). J& o possivel, a superacdo do capital, da propriedade privada dos meios
de producédo, é tida como irrealizavel, pois uma a¢do imediata e topica ndo
apresenta, no momento historico atual, qualquer sucesso visivel.

Entendemos ser compreensivel que as pessoas procurem solucdes
gue resultem em resultados palpaveis, que fornecam elementos que provem
gue determinadas ac¢Oes estao corretas e devem ser seguidas. Resultados que
sdo acles coletivas, cuja acdo individual estd dentro de uma totalidade
universal, e cujo resultado individual ndo corresponde necessariamente ao
resultado universal almejado, sdo muito menos palpaveis para as pessoas. Por
isso a necessidade de um conhecimento profundo da realidade social para
permitir apreender as conexdes entre a realidade objetiva e o que se diz dela.
Assim, em conjunto a fé, pode-se dizer que ndo se travam lutas universais no
capitalismo, pois “ndo compreendo que se possa fundamentar a possibilidade
da erradicacao do capital e por isso ndo creio nisso” (TONET, s/d, p. 10).

Dessa forma, a formac&o humanistica, um discurso ideolégico que

mistifica a realidade, esconde as relacdes sociais que tratam o ser humano
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como mercadoria, a0 mesmo tempo que fornece uma falsa esperanca de que é

possivel reformar radicalmente essas relagfes na dire¢éo oposta.

FORMACAO ETICA COMO NORMATIZACAO IDEOLOGICA

Na educacdo existe uma énfase dada a superagdo tecnicista, que
seria ndo humanizada, pela via de uma suposta formagdo humanistica.
Segundo 0 mesmo discurso, essa superacao também se daria através de uma
formacdo ética, pois o tecnicismo seria néo ético.

A moral sdo as normas nao escritas que regem as relagdes dentro
de determinada sociedade e a ética é o estudo dessa moral. Assim, s6 se pode
julgar moralmente aqueles atos que sédo realizados livre e conscientemente,
nos quais foi possivel optar entre varias possibilidades, pois somente nesses
casos a responsabilidade pode ser assumida pelo sujeito ou grupo social que
praticou a acdo. Nao se pode responsabiliza-los (julgd-los moralmente) pelas
acOes que nado foram praticadas livre e conscientemente, mesmo que essa
liberdade ndo exclua certa determinacdo. Dessa forma, ndo se pode julgar
moralmente o fato histérico da acumulacdo que deu inicio ao capitalismo,
apesar dos sofrimentos e humilhagdes que ocorreram em conjunto, pois nao se
tratava de um resultado visado livre e conscientemente. Com o mesmo sentido,
nao se pode julgar moralmente o capitalista singular, pois ele suas acdes estdo
de acordo com necessidades histdricas, impostas “pelas determinagbes do
sistema, ainda que se possa julgar o seu procedimento na medida em que,
pessoalmente, pode optar entre varias possibilidades” (VAZQUEZ, 2007, p.
57). Portanto, a rigueza moral de uma sociedade é proporcional ao grau de
possibilidades que oferece para que seus membros assumam a
responsabilidade pessoal ou coletiva de seus atos, ou seja, quanto mais livres
forem para agir conscientemente.

A moral muda historicamente dependendo das relagcdes sociais de
determinada comunidade, porém, sua fungéo social se mantém, a de regular as
acOes particulares nas relagbes coletivas, do sujeito com a comunidade, com
vistas a preservar a sociedade em seu conjunto e, dentro dela, a integridade do
grupo social. Essas normas morais implicam uma relacdo livre e consciente

entre esses sujeitos e a comunidade, porém, essa relacdo esta socialmente
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condicionada, pois todo sujeito € um ser social. Isso significa que cada um se
comporta moralmente dentro de certas relagbes e condigbes sociais
determinadas que ele ndo escolheu, além de estar dentro de um sistema de
principios, valores e normas que nao inventou, mas que recebeu socialmente,
regulando suas relacdes com membros da comunidade ou ela como um todo.
Além disso, mesmo que a consciéncia seja singular e sendo nela que se
operam as decisdes de carater moral, por ser condicionada socialmente, ndo
deixa de refletir uma situacdo social concreta. Isso explica o porqué diferentes
membros de uma determinada sociedade, em uma mesma época, reagem de
maneira semelhante.

Além de precisar ser um ato livre e consciente, o ato moral precisa
ser teleoldgico, ter um resultado antecipado e, além disso, a decisdo de
realmente alcancar esse resultado. A consciéncia desse fim e a decisdo de
alcanca-lo € o que qualifica o ato moral como voluntario e é isso que o
diferencia dos outros atos que estdo a margem da consciéncia, como 0S
fisiolégicos ou psiquicos automaticos (instintivos ou habituais) que se
produzem no sujeito sem sua intervencdo ou controle, sendo inconscientes e
involuntérios, portanto, ndo morais. Soma-se a antecipacdo do fim, a
responsabilidade do agente moral em responder também pelos meios
empregados e pelos resultados reais obtidos (VAZQUEZ, 2007).

Cabe destacar aqui que ser um ato consciente e livre ndo reduz o
ato moral ao aspecto subjetivo, pois ele mostra um lado objetivo que vai além
da consciéncia, como o emprego de determinados meios, resultados objetivos,
consequéncias. Também ndo € possivel focar o ato em um s6 de seus
elementos, ndo podendo ser encontrado o significado moral de tal ato
unicamente em seu motivo, pois 0 sujeito da acdo pode ndo reconhece-lo
claramente ou ndo ter consciéncia dele.

O ato moral €, portanto, uma totalidade constituida pelo motivo, fim,
meios, resultados e consequéncias objetivas, com o subjetivo e o objetivo
como componentes dialéticos, e sua avaliagdo necessita se dar a partir das
relacbes mutuas entre esses varios elementos, assim como a relacdo destes
com a moral que vigora na época e na sociedade do sujeito avaliado.

Assim, segundo Vazquez (2007, p. 81), “com a ajuda da norma, o

ato moral se apresenta como a solucdo de um caso determinado, singular. A
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norma, que apresenta um carater universal, se singulariza, desta maneira, no
ato real”. Mesmo que a norma seja aplicavel aos casos particulares, é
impossivel prever todos os acontecimentos entre a intencdo e o resultado do
ato moral, podendo ocorrer que este Ultimo seja totalmente diferente da
intencao inicial. Isso significa que, como sdo muitos 0s casos que recorrem a
mesma norma moral, os fins precisam ser hierarquizados de modo diverso,
fazendo com que, consequentemente, as solugcdes sejam diversas, mesmo em
situacdes analogas. Assim sendo, fica impossivel determinar previamente e
com toda certeza o que se deve fazer em cada caso.

De acordo com Vézquez (2007), quando deparados com um caso
concreto, 0s sujeitos ndo se encontram totalmente desamparados, pois
possuem um codigo moral como bagagem, porém, devido as peculiaridades de
cada situacdo e seus aspectos imprevisiveis, também ndo se pode considerar
estes sujeitos como totalmente amparados. “Confrontando a norma com as
exigéncias préticas, surge assim uma situacdo probleméatica que assume a
forma de um conflto de deveres ou dos assim chamados casos de
consciéncia” (VAZQUEZ, 2007, p. 82).

Devido ao contexto, a singularidade, novidade e imprevisibilidade de
cada situacdo real, é impossivel ditar previamente uma regra de realizacao
para cada um dos casos particulares, o que nédo significa que ndo se deve
confrontar a situacdo com uma norma moral de carater geral. Além disso, ao
oferecer ao sujeito uma decisdo segura, Ihe apresentando previamente o que
devera decidir em cada caso, fica empobrecida sua vida moral, pois sua
responsabilidade pessoal na tomada de decisdo correspondente, além dos
meios que serdo utilizados para alcancar o fim determinado, fica reduzida.

Por esta razdo, ndo se pode julgar um ato somente através de uma
norma ou regra de acdo, sendo necessario examinar também as condicfes
concretas nas quais ele se realiza, para que se possa determinar se o sujeito
tinha a possibilidade de opcdo e de decisdo para que Ihe possa ser atribuida
uma responsabilidade moral.

Segundo Vazquez (2007), analisada a acdo concreta enquanto
totalidade, s6 se pode julgar a responsabilidade moral de um sujeito caso ele
tenha consciéncia do ato, pois ignorar as circunstancias, a natureza ou as

consequéncias da acdo € uma condicdo para eximi-lo dessa responsabilidade,
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“particularmente quando é devida ao nivel de desenvolvimento moral pessoal
em gue o sujeito se encontra ou ao estado de desenvolvimento histoérico, social
e moral em que se encontra a sociedade” (Vazquez, 2007, p. 112). Porém, é
necessario que nao sé ndo as conhecia, como nao podia e nado tinha a
obrigagcdo de conhece-las, ou seja, 0 sujeito ndo é responsavel por sua
ignorancia ou se encontra na impossibilidade subjetiva e/ou objetiva de ser
consciente do seu ato.

Isso pode se manifestar, por exemplo, quando o sujeito esta sob a
pressdo de uma coacéo externa. E tomada do sujeito a possibilidade de eleger
o caminho e decidir o resultado desejado, ndo lhe permitindo seguir outro
caminho e, dessa forma, ndo se pode responsabiliza-lo pela forma como agiu.
A coacdo externa pode anular a vontade do sujeito e até eximi-lo de sua
responsabilidade pessoal, porém, isso ndo se da de forma absoluta, porque
mesmo em casos de coagdo severa, existe certa margem de opgéo e,
consequentemente, de responsabilidade moral.

Mesmo assim, a ideologia dominante diz que existem essas
possibilidades, de ir contra a coacdo externa e, em alguns casos, iSSO
corresponde a realidade. Porém, em geral, essa possibilidade ndo existe,
sendo o discurso um instrumento ideoldgico baseado em conteudo idealizado
gue nao tem correspondéncia no real, ndo existe na pratica. Mas, apesar de
tudo isso, mesmo que 0 sujeito esteja condicionado socialmente a buscar
determinado fim, isso ndo o exime da responsabilidade de buscar brechas na
coercdo e procurar fins que levem a transformacdo da realidade objetiva da
sociedade atual que exige esse tipo de moral.

No capitalismo, o fim social previsto € a obtencdo de lucro. Dessa
forma, o trabalhador se vé em relagdes concretas em que ha uma inverséo dos
fins e meios utilizados no discurso. Para o profissional de saude, por exemplo,
o discurso é de que o fim é a salude do paciente, sendo que 0s objetos de sua
pratica se constituem como um meio de atingir esse objetivo; porém, o fim,
concretamente, na sociedade capitalista, é o lucro, e a saude € utilizada como
um meio para atingir esse fim. A saude se torna um meio para obter o lucro
para o capitalista, e também um meio para receber um salario no final do més e
sobreviver, no caso do trabalhador. Devido a alienacdo das relacdes sociais

capitalistas, rompe-se a articulacdo entre os motivos da atividade e os fins
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esperados (Leontyev, 2009), transformando a saude, que deveria ser o fim
social almejado, em apenas mais um meio de obter lucro e valorizar capital.
Apesar disso, é imposto um julgamento moral sobre o sujeito, mesmo que ele
nao tenha liberdade para optar entre diversas possibilidades.

Tomando novamente os profissionais de saude como exemplo,
criticam-se os trabalhadores por ndo aderirem as politicas publicas de
humanizacéo, entendendo isso como um paradoxo inexplicavel. Porém, essa
situagcdo de ndo cumprimento na pratica das politicas moralizantes s6 é
paradoxal se ndo entendermos que esse discurso humanista e ético estd em
contraposicdo a realidade pratica, ou seja, que ele procura mistificar a
realidade objetiva, velando uma analise profunda da moral da sociedade
capitalista, culpabilizando a pessoa singular ao invés de se realizar a critica a
esfera universal, social, que deu origem a moral em questao.

Além disso, ao internalizar o discurso humanistico e ético e, na
pratica, ndo conseguir executar acdes nesse sentido — acdes humanas e éticas
—, pode levar ao adoecimento do sujeito, principalmente psiquico, como, por
exemplo, o sentimento de frustragcdo em saber que seu ato vai contra aquilo
que é realmente necessario para o paciente, mas mesmo assim o profissional é

obrigado a realiza-lo.

CONSIDERACOES FINAIS

A moral da sociedade capitalista — imanente a ela, portanto,
presente desde seu inicio até o seu final — €, em Ultima instancia, realizar
acOes para obter lucro e valorizar capital. Mas, com a reestruturacéo produtiva
iniciada com a crise do inicio da década de 1970, essa moral acentuou-se
dentro das relacbes entre as pessoas. Com isso surgem criticas a essas
relacdes, porém, sem um entendimento profundo do modo de producéo, essas
criticas incidem ndo sobre as relagdes sociais de produgéo, e sim sobre a
educacdo, especificamente sobre o ensino técnico-cientifico. Surge assim uma
dicotomia entre o ensino técnico-cientifico, considerado ndo humano e néo
ético, e 0 ensino humanistico e ético, profundamente arraigado no ideario do

aprender a aprender.
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Dessa forma, consideramos que o ensino de Humanidades busca
melhorar a formagéo atual, de forma positiva. Porém, sem um entendimento
aprofundado das rela¢des sociais em que esta imersa a formagéo do individuo,
reivindicar essa formacdo acaba se tornando apenas um discurso que nao
muda realmente a situacdo e, ao contrario, acaba forcando o individuo a se
adaptar o maximo possivel a essa realidade — além de poder causar sofrimento
psiquico. Por isso, ndo sdo as sociedades atuais que necessitam de cidaddos
éticos, como afirmam Finkler, Caetano e Ramos (2011), e sim é necessario
mudar o modo de producdo do qual surgem essas relacbes morais que
colocam o lucro acima de tudo, acima inclusive da propria vida humana.

Assim, consideramos necessario o ensino de conteudos chamados
de Humanidades, mas ndo com o intuito de que com essas disciplinas o
individuo possa se tornar humano e ético, mas sim pelo conteudo filoséfico que
elas fornecerdo para os formandos. As disciplinas de Humanidades sé&o apenas
uma tentativa temporaria de combater as relagBes sociais de producédo
capitalista, porém, simplesmente a existéncia delas ndo acaba com as causas
gue levam a que sejam necessarias.

No bojo das disciplinas de Humanidades, também consideramos
equivocada a dicotomia existente entre estas e as disciplinas Técnicas. A partir
de uma critica que ndo compreendia — ou nao queria compreender — as
determinacdes do modo de producéo, surge um fetichismo da técnica, na qual
ela se torna o mal a ser combatido. Entendemos que ndo é o ensino técnico
que ndo é humano e ético e que o aprender a aprender € humano e ético.
Ambos séo frutos das relacdes sociais alienadas e estranhadas do capitalismo
e, consequentemente, ndo permitem que se desenvolvam essas caracteristicas
almejadas. Porém, esse fetichismo acaba fortalecendo o ideario do aprender a
aprender com relacéo a ndo transmissdo de conteudos cientificos no processo
de formacgdo, impedindo que os individuos se apropriem daquilo que foi
produzido historicamente pela humanidade, ou seja, que seja de fato educado.

Dessa forma, pretende-se uma formacdo que ensine a ser mais
humano, porém, a suposta formag¢do humanistica é, na verdade, um discurso
ideoldgico, que mistifica a realidade, escondendo as relagbes sociais que
tratam o ser humano como mercadoria, a0 mesmo tempo em que fornece uma

falsa esperanca de que é possivel reformar radicalmente essas relagées em

Revista LABOR n° 11, v.1, 2014 ISSN: 19835000



141

uma outra direcédo, que trate todo sujeito como ser humano, sem alterar o modo
de producdo que origina essas relacdes. E a ética é entendida como conjunto
de normas escritas que devem ser seguidas para que exista uma relacéo
humana entre os sujeitos. Porém, essa ética normatizadora procura, na
verdade, adaptar o maximo possivel o sujeito ao modo de producao capitalista.

Para a transformacao deste modo de producédo € preciso atuar com
uma praxis revolucionéria em suas contradi¢cdes e, no caso em questao, se faz
necessaria uma é€tica que seja o estudo cientifico da moral existente na
sociedade. E preciso, portanto, ndo uma ética idealizada, e sim uma ética que
seja 0 estudo cientifico da moral existente no capitalismo, para que seja
possivel transforma-la a partir da transformacdo das relagbes sociais
existentes. E preciso um ensino escolar baseado em contetdos cientificos e
uma pratica que permitam ao sujeito se apropriar do entendimento das
relagBes sociais em que estd imerso e, dessa forma, entender as dimensdes
humana e moral e, assim, atuar de forma a realmente enxergar o outro como
ser humano e ndo mediado pela e como uma mercadoria.

Faz-se necessario superar as relacdes sociais de producédo
capitalistas, pois séo relagcbes alienadas, que invertem fins e meios,
transformando tudo e todos em mercadorias, com o objetivo de adquirir lucro
para valorizar capital. A educacdo pode ser utilizada como instrumento para a
superacao dessa sociedade rumo a outra, na qual os sujeitos sejam realmente
livres, de forma a né&o viver nos limites de sua subsisténcia e sim alcancar
niveis de objetivacdo e apropriacdo nunca vistos antes na histéria da

humanidade.
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POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: APONTAMENTOS SOBRE O
DIREITO SOCIAL DA QUALIDADE NA EDUCACAO

PUBLIC POLICY EDUCATIONAL: NOTES ABOUT SOCIAL LAW OF QUALITY IN
EDUCATION

Cleia Simone Ferreiral
Everton Neves dos Santos?

“Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos n6s sabemos alguma coisa. Todos
nos ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre”. Paulo Freire

RESUMO

As Politicas Publicas Educacionais enquanto direcionadoras na construcdo de
uma escola que oferece uma formacédo cidada, foi o tema debatido neste
artigo. O objetivo foi analisar a importancia das Politicas Publicas
Educacionais, para qualificar a educacdo publica no Brasil, ampliando a
qualidade do ensino fundamental. Para o alcance do objetivo tracado foi
desenvolvida uma pesquisa bibliografica com andlise qualitativa, a qual
permitiu a construcdo de consideracdes finais, sem contudo, ousar o
fechamento do assunto, que envolve-se num contexto de complexidade,
necessitando o aporte do Direito. O estudo considerou na esséncia que a
Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
promulgado em 1990 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo 9.394/1998,
foram a base da construcdo do conceito de qualidade na educacao enquanto
direito social.

Palavras-chave: Qualidade na Educacdo - Estatuto da Crianca e do
Adolescente - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao - Constituicdo Federal.

ABSTRACT

The Public Policy Education direcionadoras while the construction of a school
that offers a citizenship training, was the topic discussed in this article. The
objective was to analyze the importance of Public Policy Education, to qualify
for public education in Brazil, increasing the quality of basic education. To
reach the objective outlined a literature research with qualitative analysis,
which allowed the construction of final remarks, without, dare closure of the
issue, which involves in a context of complexity, requiring the contribution of
law was developed. The study considered the essence of the 1988 Federal
Constitution, the Statute of Children and Adolescents promulgated in 1990 and
the Law of Guidelines and Bases of Education 9.394/1998, were the basis for
the construction of the concept of quality in education as a social right.

Keywords: Quality in Education - Statute of Children and Adolescents - Law of
Guidelines and Bases of Education - Federal Constitution.
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1 INTRODUCAO

No decurso deste artigo, dentre os temas abordados trés se
despontam: as politicas publicas educacionais; a qualidade na educacdo com
foco ao ensino fundamental e, a concepcdo de que a discussdo aqui
apresentada esta diretamente relacionada ao direito social de todos os
cidadéos.

Nao ha como construir uma sociedade efetivamente voltada para a
cidadania, a ética e valores de familia sem que a educacdo possa ser o
alicerce que fecunda os pilares da dignidade. Assim, resta analisar o0s
problemas que sao vislumbrados na educacao atual, com énfase para o ensino
fundamental, tratando inclusive do processo de ajustes e transformacdes que
se iniciaram no Brasil com a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB n® 9.394/1996 a partir das Leis Federais n°
11.114/2005 e 11.274/2006.

Considera-se importante salientar que as mudancas vivenciadas nas
ultimas duas décadas na educacédo brasileira estdo envoltas na evolugdo das
LDBs e, especialmente, no uso de Politicas Publicas Educacionais voltadas
para a construcdo de uma educacao inclusiva, cidada e de qualidade.

A proposta aqui apresentada teve como objetivo analisar a
importancia das Politicas Publicas Educacionais, para qualificar a educacéo
publica no Brasil, ampliando a qualidade do ensino fundamental.

Para a realizacdo do estudo foi utilizada uma pesquisa bibliografica,
com analise qualitativa em dados secundarios, possibilitando a construcédo de
conhecimentos acerca do tema Politicas Publicas Educacionais e a
necessidade de uma perspectiva social para a constru¢cdo de uma educacéao
de qualidade.

A qualidade da educacédo aqui comentada nao trata somente dos
métodos e processos educacionais, mas especialmente, o direito a educacao
cidada que deve ser assegurada a todas as pessoas como forma de construir
uma sociedade em que o art. 54 do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) que preceitua: “E dever do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente: | — ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os

que a ele nao tiveram acesso na idade prépria. [...]"” (ELIAS, 2010), ndo seja
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somente mais uma norma legal, mas um instrumento norteador na construcao
de uma nova sociedade.

Nao obstante as mudancas exigidas na sociedade contemporanea
gue se constrdi sob o auspicio de uma nova ordem na educacéao, este artigo
trar4d a lume o fato de que a educacdo no Brasil cingiu-se de complexidade
especialmente, posterior a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, que
trouxe uma visdo humanizada a toda a sociedade e adentrou os portdes das
escolas.

Serd, portanto apontado neste artigo que a qualidade do ensino e a
construcdo de uma educacéo cidada, constituem temas com importantes focos
de discussfes, que se fundamentam no ECA, nas novas leis que servem de
base para a LDB n. 9394/96 e assim ocorre a definicdo das Politicas Publicas

Educacionais.

2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Antes de adentrar no contexto que envolve as Politicas Publicas
Educacionais, tem-se o entendimento do que vem a ser Politica Publica, que a
partir da etimologia da palavra se refere ao desenvolvimento a partir do
trabalho do Estado junto a participacdo do povo nas decisfes (OLIVEIRA, 2010).

Sob este entendimento conceitua-se que:

Se “politicas publicas” é tudo aquilo que um governo faz ou deixa de
fazer, politicas publicas educacionais é tudo aquilo que um governo
faz ou deixa de fazer em educacao. Porém, educacdo é um conceito
muito amplo para se tratar das politicas educacionais. Isso quer dizer
gue politicas educacionais é um foco mais especifico do tratamento
da educacgdo, que em geral se aplica as questdes escolares. Em
outras palavras, pode-se dizer que politicas publicas educacionais
dizem respeito & educacéo escolar (OLIVEIRA, 2010).

E importante observar que as Politicas Publicas Educacionais ndo
apenas se relacionam as questdes relacionadas ao acesso de todas as
criancas e adolescentes as escolas publicas, mas também, a construcdo da
sociedade que se origina nestas escolas a partir da educacdo. Neste
entendimento, aponta-se que as Politicas Publicas Educacionais influenciam a

vida de todas as pessoas.
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No Brasil, com énfase para a ultima década a expressdo Politicas
Puablicas ganhou um rol de notoriedade em todos os campos, fala-se de
Politicas Publicas para a educacdo, saude, cultura, esporte, justica e
assisténcia social. No entanto, tais politicas nem sempre trazem os resultados
esperados, pois somente garantir 0 acesso a todos estes servigos publicos ndo
significa que estes tenham qualidade e, que efetivamente, os usuarios teréo
seus direitos respeitados (SETUBAL, 2012).

Diante destes aspectos tem-se que as Politicas Publicas se voltam
para o enfrentamento dos problemas existentes no cotidiano das escolas, que
reduzem a possibilidade de qualidade na educacédo. No entanto, somente o
direcionamento destas para a educacdo ndo constitui uma forma de
efetivamente auxiliar criancas e adolescentes a um ensino de melhor
qualidade, posto que existam outros pontos que também devem ser tratados a
partir das Politicas Publicas, como os problemas de fome, drogas e a propria
violéncia que vem se instalando nas escolas em todo o Brasil (QUADROS, 2008).

Quando se fala em Politicas Publicas na educacdo a abordagem
trata-se da articulacdo de projetos que envolvem o Estado e a sociedade, na
busca pela construgcédo de uma educacédo mais inclusiva e de melhor qualidade,
ou seja, que resgate a construcdo da cidadania (GIRON, 2008).

Tem-se que o sistema educativo adotado e as Politicas Publicas
direcionadas para a educacao, sao elementos que demonstram a preocupacao
do pais com o seu futuro, pois somente, o ensino publico gratuito, inclusivo e
de qualidade pode construir uma sociedade em que as diferencas
socioculturais e socioecondémicas nao sao tao dispares (FREIRE, 1998).

Neste sentido, tem-se que as Politicas Publicas Educacionais estao
diretamente ligadas a qualidade da educacdo e, consequentemente, a
construcdo de uma nova ordem social, em que a cidadania seja construida

primeiramente nas familias e, posteriormente, nas escolas e na sociedade.

3 EDUCACAO PUBLICA NO BRASIL: Uma Historia de Encontros e

Desencantos

A escola publica brasileira vem demonstrando, especialmente, nas

ultimas décadas um processo de desenvolvimento no contexto organizacional
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e de gestdo, partindo do principio que a democracia gera qualidade e
oportunidade a todos também no ambito escolar. Porém, a educacdo publica
necessita mais do que oferecer escolas, mas é imprescindivel ter docentes
conscientes de seu papel educacional, tanto quanto social, bem como sejam
oferecidas as criancas oportunidades de aprendizagem a partir da construgéo
de conhecimento ( BOLZANO, 2004).

A luta por uma escola cidada no Brasil é envolvida por uma histéria
de encontros e desencantos em que nem sempre o foco dos projetos é a

qualidade da educacéo e a construcdo da cidadania, isto é:

Ao evidenciar um conjunto de concepcgfes, praticas e estruturas
inovadoras, a experiéncia da escola cidadd aponta possibilidades de
uma educagdo com qualidade social, ndo redutora a dinamica
mercantil. O desenvolvimento de uma cultura participativa, de uma
inquietacdo pedagdgica com a ndo-aprendizagem, da busca dos
aportes tedéricos da ciéncia da educacao, legitima a idéia de que a
nao-aprendizagem é uma disfuncdo da escola e que a reprovacdo e a
evasdao sdo mecanismos de exclusdo daqueles setores sociais que
mais necessitam da escola publica. Isso levou a convicgdo da
necessidade de reinventar a escola, de redesenhéa-la de acordo com
novas concepcgdes. Os avancgos na formagcdo em servigco evidenciaram
aos educadores que a estrutura convencional da escola esta
direcionada para transmissédo, para o treinamento e para a repeticéo,
tendendo a neutralizar as novas proposi¢cdes pedagdgicas, no maximo
transformando-as em modismos fugazes. Por isso, embora
essenciais, ndo bastam apenas mudancas metodolégicas, novidades
tedricas, a adesdo aos principios de uma escola inclusiva,
democratica, com praticas avaliativas voltadas ao sucesso do
educando, é indispensavel ainda a superagdo da estrutura taylorista-
fordista, redefinindo os espacos, os tempos e os modelos de trabalho
escolar (AZEVEDO, 2007).

Neste sentido, se observam que as transformacfes vivenciadas no
cenario educacional, especialmente, nas escolas publicas nas ultimas
décadas, estdo diretamente ligadas as mudancas ocorridas nos campos
politico, social econémico e cultural, que originam uma nova situacdo nas
condicbes de vida da sociedade, seja no campo social ou econdmico (
FURGHESTTI, 2012).

Compreender a necessidade de qualidade na educacdo e buscar a
construcao desta qualidade somente ocorre quando a escola cumpre com seu
papel social e educacional, pois, quando a escola ndo cumpre efetivamente
seu papel (SAVIANI, 2010).
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Dentre os processos que envolvem o desencanto com a educagao

publica, tem-se o fato de que:

Criancas de 52 série que ndo sabem ler nem escrever, salarios baixos
para todos os profissionais da escola, equipes desestimuladas,
familias desinteressadas pelo que acontece com seus filhos nas salas
de aula, qualidade que deixa a desejar, professores que fingem que
ensinam e alunos que fingem que aprendem. O quadro da Educacéo
brasileira (sobretudo a publica) esta cada vez mais desanimador. [...]
(BENCINI, 2006).

Esta realidade de desencanto com a educacgao brasileira assegura a
esta um status de baixa qualidade, seja no contexto de toda a estrutura
organizacional e educacional vivenciada, seja nos resultados de desempenho

dos estudantes no processo ensino-aprendizagem.

3.1 A Qualidade da Educacéao

7

A qualidade na educacdo é elemento complexo devido a sua
abrangéncia e necessidade de ter nas caracteristicas fisicas da escola, nos
docentes e na didatica de ensino fatores que possibilitem a construcdo desta
qualidade. Isto ndo significa dizer que nenhuma crianca ou adolescente fique
fora da sala de aula é, importante que exista qualidade nesta escola basica,
oferecida para todos (BOLZANO, 2004).

Com a necessidade de construir uma sociedade mais justa, digna e
cidada as discussdes sobre a qualidade da educacdo se exacerbaram, neste

campo tem-se que:

A QUALIDADE do ensino tem sido foco de discussdo intensa,
especialmente na educacdo publica. Educadores, dirigentes politicos,
midia e, nos ultimos tempos, economistas, empresarios, consultores
empresariais e técnicos em planejamento tém ocupado boa parte do
espac¢o dos educadores, emitindo receitas, solugdes técnicas e, ndo
raro, sugerindo a incompeténcia dos educadores para produzir
solugdes que empolguem a qualificacdo do ensino. Essa invasao de
profissionais nado identificados ou ndo envolvidos com as atividades
do campo educacional merece uma reflexdo. N&o se trata aqui de
preconizar o monopdlio da discussdo da educacdo aos educadores,
mas de registrar a intensa penetracdo ideolégica das andlises, dos
procedimentos e das receitas tecnocraticas & educacdo (AZEVEDO,
2007).
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A qualidade da educacdo, especialmente nas escolas publicas nao
podem ser construidas com base unicamente em politicas quantitativas e
privatizadoras, em que a escola particular seja simbolo de eficiéncia, mas em
programas gque tenham no resgate da qualidade da escola publica a sua forca
para alcancar efetivamente um melhor nivel educacional.

No Brasil a eficiéncia das escolas publicas, que poderiam ser
traduzidas em qualidade educacional, esta intimamente ligada a influencia
tecnicista dos americanos e do humanismo republicano. Porém, este
humanismo é contraditorio, pois nao tem por objetivo a formacédo de cidadaos
conscientes de seus direitos e deveres e, sim, de seus direitos, fazendo surgir
um paternalismo que oprime a escola a oferece educacdo e ndo educacédo de
qualidade(LIBERATI, 2004).

Esta qualidade ndo ¢é alcancada com uma educacédo
institucionalizada que busca fornecer conhecimento ja pronto para que as
criancas e o0s adolescentes continuem a propagacdo desta sociedade
mercantilizada, mas deve buscar a geracdo e transmissao de valores éticos,
morais e cidadaos que efetivamente sdo construtores de novos conhecimentos

e de uma sociedade a luz da cidadania (FURGHESTTI, 2012).

3.2 A Educacdo com Base nas Leis Federais

Embora as Leis 11.114/2005 e 11.274/2006 possam ser
compreendidas como instrumentos de avanco na educacdo, ha que se avaliar
gue as mudancas na educacado brasileira iniciaram-se com a LDB 9.394/1996,
gue constituiram a fonte de a¢c6es para um novo olhar das politicas publicas na
educacdo (FURGHESTTI, 2012).

Considera-se importante comentar que a LDB 9.394/1996 foi um
marco nos rumos da educacdo brasileira, consubstanciando em seu art. 2°
que:

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificagcao para o trabalho (BRASIL,
1996).
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A luz desta avaliagao tem-se que as leis 11.114/2005 e 11.274/2006,
trouxeram mudancas, porém nao alteraram na esséncia a LDB 9.394/1996
devido a sua importancia no campo dos avanc¢os para a educacao e de leis a
ela direcionadas.

Dentre as principais inovagdes das Leis Federais n° 11.114/2005 e
11.274/2006, estd a garantia de que a educacdo oferecida a todas as criancas
e adolescentes na escola publica brasileira sera de qualidade, pois ndo basta
apenas acesso a escola é preciso oportunidade de aprendizagem e construcao
de conhecimento.

No que concerne a garantia de qualidade da educacéo, tem-se:

[...] o inciso IX do art. 4° da LDB dispde que: “o dever do Estado com
a educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: [...]
IX — padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos
indispenséaveis ao desenvolvimento do processo
ensino/aprendizagem” (AZEVEDO, 2007)

A LDB apresentou que o ensino de qualidade esta diretamente ligado
a diversos fatores, como a quantidade de alunos em sala de aula; a
disponibilidade de recursos materiais, humanos e didaticos em sala de aula e a
contextualizacdo da escola com a sociedade, especificamente, com a

comunidade em que se encontra inserida (FURGHESTTI, 2012).

3.3 A Educacao e o ECA

O ECA pode ser considerado um dos grandes marcos do Direito
brasileiro, sendo um divisor de aguas, ndo apenas nas questdes de protecao
aos direitos de menores em confronto com a lei, mas também, nos aspectos
que envolvem a educacéo.

A origem do ECA assim como da LDB de 1996 se alicercaram em

uma necessidade de liberdade e direitos negados nas décadas anteriores:

Nas décadas de 1970 e 1980, durante a ditadura militar pés Al-5 e até
pouco depois da sua queda, teve lugar um longo processo de
reorganizacdo das forcas sociais no Brasil, que levou ao surgimento
de diversos movimentos sociais setoriais, a formacdo de novas
organizagdes politico partidarias de base e expressdo popular nunca

Revista LABOR n®11,v.1, 2014 ISSN: 19835000



151

vista, como o caso do Partido dos Trabalhadores, e que culmina com
0 processo da Assembléia Nacional Constituinte (em diante ANC) de
1986, e da promulgacéo de algumas leis setoriais posteriores, como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990, e a prépria Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, de 1996 (MANCILLA, 2006).

Considera-se que tanto o ECA, quanto a LDB foram precedidos por
uma mobilizacédo social que continha ansias sociais, especialmente, no campo
da educagdo e da democracia. Assim, ambas as leis influenciaram
grandemente no novo posicionamento da educacdo publica que intentou o
resgate da protecédo dos direitos de criancas e adolescentes.

A educacdo no ECA esté priorizada nos arts. 4° abaixo apresentado
e 0 54 anteriormente exposto no presente estudo, sendo que o primeiro trata
dos direitos essenciais de criancas e adolescentes e deveres do Estado e de
toda a sociedade que deve protegé-los:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos

direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacao, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL,
1990).

Sob o manto protetor da lei, o ECA buscou inovar por possibilitar que
criancas e adolescentes a partir do seu direito de insercdo a escola e ensino
de qualidade, partindo do principio que um bom nivel de educacdo permite
profundas mudancas socioculturais e politicas (OLIVEIRA, 2003).

Falar da educacdo em relacdo ao ECA é, antes de mais nada,
propagar uma das principais preocupacdes deste estatuto, pois ele traz em
seu bojo a esséncia do processo ensino-aprendizagem de criancas e

adolescentes, enquanto direito social.

3.4 A Educacao a Luz da Constituicao Federal

A Constituicdo Federal brasileira de 1988, considerada a mais
humana de todos os tempos, trouxe em seu bojo abordagens importantes para

a educacao. Nesta contextualizacdo, o artigo 205 preleciona que:

Art. 205: A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
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visando ao pleno desenvolvimento de pessoas, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BULOS,
2009).

Nao obstante aponta-se que a Constituicdo Federal (CF) néo traz em
seu bojo somente 0 acesso a escola, mas o pleno desenvolvimento das
pessoas a partir da educacédo, o que denota a pertinéncia de uma educacao de
qualidade. Sendo que a CF em seu art. 205, VII, menciona a “garantia de
padrao de qualidade” do ensino, ou seja, ndo apenas o acesso de criangas e
adolescentes a escola, mas um ensino de qualidade. Garantia est4d também
presente no inciso IX do art. 4° da LDB.

Ao tratar sobre a educacdo a luz da Constituicdo Federal, tem-se
que segundo a: “[...] legislagcdo brasileira, o direito a educacédo engloba os
pais, o Estado e a comunidade em geral e os préprios educandos, mas é
obrigacdo do Estado garantir esse direito, inclusive quando o assunto é
qualidade. [...]” (CABRAL, 2012).

Em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988 a educacao
publica de qualidade é obrigacdo do Estado, sendo ainda 0 acesso ao ensino
fundamental obrigatorio e gratuito, um direito publico subjetivo (BRASIL,
1988).

A Constituicdo Federal em seu art. 6° preceitua:

Art. 6° Sao direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacédo, o
trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo. (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n° 64, de 2010) (BRASIL, 2010).

Neste enfoque quando é negado a qualquer crianca ou adolescente
o seu direito de frequentar uma escola e receber um ensino de qualidade,
possibilitando a construcdo de valores que o levam ao exercicio da cidadania,

se estd negando um direito social amparado na Constituicdo Federal.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes sobre o que é qualidade na educacdo remontam a
diversos aspectos, sendo que no decorrer da construcdo deste artigo, tem-se

que esta qualidade origina-se de diversos indicadores: a qualidade da
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estrutura predial, organizacional e humana das escolas, além do aporte
metodoldgico e didatico que possibilita aos docentes oferecer um processo
ensino-aprendizagem qualitativo.

As Politicas Publicas Educacionais sdo de extrema importancia no
que se relaciona a tornar o ensino fundamental publico mais qualitativo, em
todos os ambitos formando assim, verdadeiros cidadéaos.

O Brasil passou nas décadas de 70 e 80 por um processo de
impedimento do crescimento intelectual e escolar. Neste sentido, a
Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente em
1990 e a LDB 9.394/1996 foram instrumentos da reconstrucdo de um pais
efetivamente democratico, em que a educacdo nédo apenas torna-se um direito
de criancas e adolescentes, mas um dever do Poder Publico, familia, escola e
toda a sociedade.

Considerou-se ainda que as alteracdes da LDB 9.394/1996 nos anos
de 2005 e 2006, ndo modificaram a sua esséncia que constitui o alicerce de
uma educacdao publica de qualidade efetivamente formadora de cidadados aptos
a construir uma nova sociedade.

Por fim, aponta-se que a Constituicdo Federal de 1988 diversa da
maioria das constituicdes e instrumentos internacionais, ndo apenas tratou da
educacdo, mas fez mencdo expressa a necessidade de que se ofereca uma
educacdo publica de qualidade e acessivel a todos. Sob o manto protetor
deste instrumento, tornou-se assim, a educacdo de qualidade, um direito

social.
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