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Introducao

A educacgao publica escolar tem ocupado um lugar contraditério
no desenvolvimento e nas lutas por justica social nos paises da Amé-
rica Latina. De um lado, ela é vista como um problema, devido a sua

configuracdo excludente, autoritdria e eurocéntrica. Por outro, ela é
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um elemento fundamental para a libertacdo social. A tensdo entre es-
ses dois polos € visivel no debate entre movimentos sociais e o Estado,
que tem resultado em diversos projetos, intervengoes e transforma-
¢Oes educacionais no continente.

A dimensdo problematica da educagao esta ligada a trés tipos de
dominagdo: o colonialismo, o capitalismo e o patriarcado. Essas
formas de sujeicdo se articulam na criacdo de uma realidade com-
plexa e desigual, marcada por hierarquias sociais baseadas em género,
raca e classe (CARNEIRO, 2005; 2018; DAVIS, 2016; FEDERICI,
2017; 2019; GONZALEZ, 2018; KILOMBA, 2019; NASCIMENTO,
1978), que se articulam em estruturas de longa duracdao como a co-
lonialidade do poder (CASTRO-GOMEZ, 2005; LUGONES, 2008;
MALDONADO-TORRES, 2018; MIGNOLO, 2003; 2005a; 2005b;
2010; QUIJANO, 1992; 1999; 2005; 2010; QUIJANO e WALLERS-
TEIN, 1992) e eixos de poder e subordinacio (CRENSHAW, 2002,
2004). Essa configuracdo se materializou, em grande medida, através
do Estado e de suas institui¢oes, que privilegiam um tipo de subjeti-
vidade marcada como branca, masculina, eurocéntrica, heterossexual,
cisgénero e de classes com alto poder econémico. Por isso, as escolas
e universidades publicas podem ser lidas através dessa perspectiva,
pois materializaram os interesses das elites nacionais em criar Esta-
dos-nacao a partir de ideais de branqueamento e masculinidade iden-
tificados com as sociedades europeias (GROSFOGUEL, 2011; 2012;
2016; CASTRO-GOMEZ, 2007; CARVALHO, 2001; 2003; 2005;
2006; DAVILA, 2006).

Por outro lado, nessas sociedades a educacao legitimada pelo Es-
tado é vista como uma forma de ascensao social e esta ligada a melho-
res condicdes de vida e de trabalho. Por isso, ela também foi reivin-

dicada por diferentes grupos sociais como um direito que deveria ser
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garantido pelo governo. Além disso, os/as sujeitos/as envolvidos/as
nas praticas e dinamicas educacionais também construiram perspec-
tivas criticas que ddo um carater libertador ao ensino. Se pensarmos
para além da educagdo publica encontraremos uma série de projetos
educacionais populares, materializados sobretudo pelos movimentos
sociais, onde a pratica de luta expande os significados da educacao e
do que é considerado conhecimento, valorizando saberes subalterni-
zados pela configuracdo do conhecimento cientifico ocidental.

Neste artigo analisamos a configuragdo dessa contradicdo a par-
tir do contexto da América Latina, com atencdo especial no Brasil.
Para isso, fizemos uma andlise da configuracdo da educacao estatal a
partir da dominacdo colonial, tomando como principais marcos as mu-
dancas no sistema mundo moderno-colonial, que orientaram os proje-
tos educacionais do Estado. Assim, numa perspectiva historica, cons-
truida através de revisdo bibliografica, investigamos as relacoes entre
uma missao cristianizadora, promovida por Espanha e Portugal entre
os séculos XVI e XVII, e uma civilizadora, levada a cabo pela he-
gemonia global de Inglaterra, Franca, e Alemanha a partir do século
XVIII, e a configuragdo do sistema educacional na América Latina.
Tais periodos se articulam com mudangas como o fim da educacao je-
suitica, a preocupacdo com a formacdo de cidaddos e cidadas através
da educacgdo escolar, projetos educacionais eugénicos, entre outros.

Em seguida, apresentamos um breve panorama sobre os movimen-
tos sociais engajados na transformacdo da educacdo no continente.
Entre os diferentes contextos histéricos e taticas de mobilizagdo, des-
tacamos a dimensdo pedagogica desses movimentos, criando novas
perspectivas e caminhos para a educacao a partir da agdao popular. De-
pois, analisamos os movimentos de ocupagoes secundaristas de 2015

e 2016 a partir dos resultados de uma pesquisa qualitativa, que foi
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realizada entre 2016 e 2017, na cidade de Goiania, Goias. Nela uti-
lizamos observacao participante e entrevistas em profundidade com
roteiro semiestruturado, com jovens mulheres que, por conveniéncia,
chamamos de “liderangas”, como sera detalhado no decorrer da expo-
sicdo. Como em outras cenas de ocupacgoes Brasil afora, as “meninas”
foram as protagonistas ou os sujeitos politicos dessas acdes' (LEITE,
2017; SILVEIRA; GROPPO, 2019) na cidade de Goiania.

As entrevistas, apés agendadas e realizadas, foram gravadas e de-
pois transcritas. As vozes que apresentamos na discussao que se se-
guira na terceira parte do artigo sdo de trés jovens com idade entre
16-18 anos, autodeclaradas branca (uma) e negra (duas), todas estu-
dantes de escolas publicas: federal (CEPAE/UFG) e estadual (Colégio
Lyceu de Goiania e Colégio Estadual Ismael Silva de Jesus). Tendo
por eixo tedrico-metodologico a perspectiva decolonial para pensar a
educacdo no Brasil e na América Latina, as perguntas que motivaram
as entrevistas estavam relacionadas as propostas e as no¢oes de novos
projetos de escola que os/as secundaristas construiram criticamente
ap6s a mudanca de percepcao gerada pelos movimentos de ocupacao.
Que outra escola queriam? Como ela seria? Haveria um tema, uma
metodologia/pedagogia que a caracterizaria? Um tipo especifico de

espaco fisico? Ou era tudo ou nada disso?

1" A atuacdo das jovens mulheres a frente das ocupac¢des secundaristas é objeto de
alguns documentérios, entre os quais o premiado Espero tua (Re)volta (Eliza Ca-
pai, 2019), que também enuncia o ponto de vista de trés jovens, um garoto e duas
garotas, abordando temas que foram centrais nessas acdes, como o feminismo, o
racismo e a homotransfobia, o direito a cidade, entre outros.
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Educacdo e colonialidade do poder na América
Latina

A América Latina como uma unidade histérica comecou a ser
construida com a formacao de uma nova zona de contato, que pode ser
compreendida como um “espaco social onde culturas dispares se en-
contram, se chocam, se entrelacam uma com a outra, frequentemente
em relacoes extremamente assimétricas de dominacdo e subordina-
cao” (PRATT, 1999, p. 27). Assim, ela carrega perspectivas histori-
cas contraditérias sobre sua formagao, pois seus Estados-nacdo foram
construidos a partir da dominacao, exploracao e do conflito entre colo-
nizadores, povos originarios e os povos traficados e escravizados. Por
isso, as nogoes de “invencao/criacdo” e “descobrimento” se opoem
como dois paradigmas. Enquanto as primeiras evocam uma dimen-
sdo interativa, carregando presencas espaciais e temporais conjuntas,
que constituem sujeitos a partir de praticas interligadas dentro de re-
lagOes assimétricas de poder, e, portanto, se adequam ao conceito de
zona de contato, a segunda, “descobrimento”, aponta para separacao e
segregacao, baseadas na negacao da contemporaneidade e na imposi-
¢do de uma historia dnica a partir da diferencga colonial. O paradigma
da “invencao/criacao” reflete “o ponto de vista critico daqueles que
foram deixados de lado, daqueles de quem se espera que sigam os
passos do progresso continuo de uma histéria a qual ndo acreditam
pertencer”, enquanto o de “descobrimento”, “é parte da perspectiva
imperialista da histéria mundial adotada por uma Europa triunfal e
vitoriosa, algo que se conhece como <modernidade>” (MIGNOLO,
2005, p. 27, tradugdo nossa).>

2 No original: “el punto de vista critico de quienes han sido dejados de lado, delos
que se espera que sigan los passos del progreso continuo de uma historia a la que
no creen pertencer, [enquanto o de”’descobrimento”] es parte de la perspectiva
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Segundo o filésofo argentino Enrique Dussel (2005), o conceito
de modernidade tem sido utilizado, desde uma perspectiva eurocén-
trica e hegemonica, como uma forma de “emancipacdo, uma saida da
imaturidade por um esforco da razdo como processo critico, que pro-
porciona a humanidade um novo desenvolvimento do ser humano”
(DUSSEL, 2005, p. 27). Assim, ela é vista como um fendmeno es-
tritamente europeu, que se deu a partir de eventos como a Revolucao
Francesa, o Renascimento Italiano, a Reforma Alema e a Revolugao
Industrial, tornando esse continente o tinico capaz de produzir saber
cientifico e universal. No entanto, essa narrativa esconde e exclui a
importancia das Américas e da Africa, sem as quais seria impossivel o
desenvolvimento do capitalismo e da propria modernidade (DUSSEL,
2005).

Além disso, o mito da modernidade justifica e carrega a pratica
sacrificial das populagdes ndo europeias. Uma vez que a Europa se
auto concebeu como a civilizacdo mais desenvolvida, se torna, para
ela, uma obrigacdo moral desenvolver a/o barbara/o que resiste a euro-
peizacao, tornando necessario o uso da violéncia para que se alcance
o alto grau de evolucdo ocidental. Para o colonizador, os/as que re-
sistem carregam uma culpa, que permite a modernidade apresentar-se
como inocente e emancipadora; seu carater civilizatério torna inevi-
tavel o sofrimento do outro (DUSSEL, 2005). Por isso, ela ndo pode
ser compreendida sem sua contraparte, a colonialidade.

Esse conceito evidencia a destruicao dos sistemas culturais, po-
liticos, econdmicos, educacionais, entre outros, que formaram um
fluxo de poder e capital para a Europa e possibilitaram a acumulacdao

de riquezas, conhecimentos e experiéncias na “emancipacdao” euro-

imperialista de la historia mundial adoptada por uma Europa triunfal y victoriosa,
algo que se conoce como <modernidad>"
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peia (DUSSEL, 2005). Portanto, a formacao do sistema mundo mo-
derno/colonial, a partir de 1492, é acompanhada pela emergéncia de
um padrdo de poder global, a colonialidade do poder, que determinou
a subalternizacdo e construcdao dos Estados-nacdo latinoamericanos
(MIGNOLO, 2003; QUIJANO; WALLERSTEIN, 1992). Além do
colonialismo externo, marcado pela relagcdo colonia-metrépole, esse
processo também resultou no colonialismo interno, caracterizado pela
dominacao de elites nacionais identificadas com os padroes culturais
europeus, que exerceram projetos internos de dominagao baseados em

hierarquias raciais, de género e classe. Por isso, a colonialidade:

[...] Nao se trata somente de uma subordinacdo de outras culturas
a respeito da europeia, em uma relacdo exterior. Se trata de uma
colonizacdo das outras culturas, embora sem divida em intensidade
e profundidades diferentes dependendo do caso. Consiste, antes de
tudo, em uma colonizacao do imaginario dos dominados. Ou seja,
atua dentro desse imaginario. De certa forma, é parte dele. Esse
foi o produto, no inicio, de uma repressao sistematica ndo apenas
de crencas, ideias, imagens, simbolos ou conhecimentos especifi-
cos que ndo serviam para a dominacdo colonial global. A repressao
recaiu, sobretudo, sobre os modos de conhecer, de produzir conhe-
cimento, de produzir perspectivas, imagens e sistemas de imagens,
simbolos, modos de significacdo; sobre os recursos, padroes e instru-
mentos de expressdo formalizada e objetivada, intelectual ou visual.
Seguiu-se a imposi¢do do uso de padrdes de expressao préprios dos
dominantes, bem como de suas crencas e imagens referentes ao so-
brenatural, que serviram ndo s6 para impedir a produgao cultural dos
dominados, mas também como meios muito eficazes de controle so-
cial e cultural, quando a repressao imediata deixou de ser constante
e sistematica (QUIJANO, 1992, p. 12, traducdo nossa)®

3 No original: [...] No se trata solamente de una subordinacion de las otras culturas
arespecto de la europea, en una relaciéon exterior. Se trata de una colonizacién de
las otras culturas, aunque sin duda en diferente intensidad y profundidad segun
los casos. Consiste, en primer término, en una colonizacion del imaginario de
los dominados. Es decir, acttia en la interioridad de ese imaginario. En una me-
dida es parte de él. Eso fue producto, al comienzo, de una sistematica represion
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A colonialidade foi criada pelo colonialismo, mas nao se limitou a
ele. Ela representa o controle das formas de economia, autoridade, na-
tureza e dos recursos naturais, género e sexualidade, subjetividade e
conhecimento (BALLESTRIN, 2013). Ela estrutura as relagdes soci-
ais ndo apenas no nivel local, mas também global. E a colonialidade
que define quais conhecimentos devem ser considerados, quais lin-
guas devem ser lidas e os lugares que os diferentes e hierarquizados

corpos devem ocupar a partir de quatro pontos principais:

1. Classificacdo e reclassificacdo da populacdo do planeta [...];

2. Uma estrutura funcional institucional para articular e admi-
nistrar tais classificacdes (aparato de Estado, universidades,
igreja, etc.).

3. A definicdo de espacos adequados para esses objetos;

4. Uma perspectiva epistemoldgica para articular o sentido e o
perfil da nova matriz de poder e a partir do qual canalizar a
nova producdo de conhecimento. (MIGNOLO, 2003, p. 41).

A emergéncia da zona de contato entre a Europa e as Américas
levou a duas transformagdes no imaginario do sistema mundo mo-
derno/colonial nos séculos XVI e XVIII, a primeira liderada por Es-
panha e Portugal e a segunda por Inglaterra, Franca e Alemanha, le-

vando a intelectualidade europeia a repensar os limites da humanidade.

no sélo de especificas creencias, ideas, imagenes, simbolos o conocimientos que
no sirvieran para la dominacién colonial global. La represién recayd, ante todo,
sobre los modos de conocer, de producir conocimiento, de producir perspectivas,
imagenes y sistemas de imagenes, simbolos, modos de significacién; sobre los
recursos, patrones e instrumentos de expresion formalizada y objetivada, intelec-
tual o visual. Fue seguida por la imposicién del uso de los propios patrones de
expresion de los dominantes, asi, como de sus creencias e imagenes referidas
a lo sobrenatural, las cuales sirvieron no solamente para impedir la produccién
cultural de los dominados, sino también como medios muy eficaces de control so-
cial y cultural, cuando la represién inmediata dej6 de ser constante y sistematica
(QUIJANO, 1992, p. 12).
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Tomamos essas mudangas como marcos para pensar a constituicdo da
educacdo na América Latina, pois elas funcionaram como instancias
centralizadoras de poder que orientaram as politicas e ideologias das
metropoles, col6nias e, mais tarde, dos Estados nacionais recém inde-
pendentes.

Foi dentro desse panorama que surgiu uma das primeiras tentati-
vas de estabelecer um canone de direito internacional conhecido como
“direito dos povos”. Nele, os povos originarios das Américas foram
caracterizados como vassalos do rei e servos de Deus e, assim, elas/es
ndo poderiam ser escravizadas/os, deveriam ser instruidas/os e con-
vertidas/os ao cristianismo (MIGNOLO, 2003). Essa ideia foi deter-
minante para definir a estrutura e os objetivos do projeto educacional
colonial — obediéncia aos dominadores, disciplina severa e rigida,
hierarquia de estrutura militar — que deveriam ser alcancados atra-
vés da catequizagdo e alfabetiza¢do na lingua colonial portuguesa ou
espanhola. Dessa forma, as escolas surgiram como institui¢oes de
dominacao colonial na América Latina.

No Brasil, o primeiro projeto educacional foi jesuitico (1549-
1759), fruto de uma associagdo entre o Estado emergente e a Igreja
Catolica. Ele teve papel central no projeto de criar uma nova socie-
dade baseada nos padrdes europeus, que deveria suplantar a ordem
origindria solapada pela dominagdo colonial. Além de converter os
povos originarios em servos/as catolicos/as do rei de Portugal, a edu-
cacdo jesuitica também foi importante para a formacao de uma elite
que ia estudar nas universidades portuguesas e que teve um impor-
tante papel na constituicdo do Estado nacional (SHIGUNOV NETO;
MACIEL, 2008; MIGNOLO, 2003).

Essa configuracao se transformou no século XVIII a partir de ou-

tra mudanga no imagindrio do sistema mundo moderno/colonial. Os
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processos de independéncia dos paises latinoamericanos e a ascensao
das novas poténcias coloniais europeias — Inglaterra, Franca e Ale-
manha — desloca Portugal e Espanha para as margens internas da
Europa, levando ao fortalecimento da missao civilizadora em detri-
mento da cristd. Se o primeiro projeto, o jesuita, teve como objetivo
“catequizar os/as barbaros/as”, incorporando-os/as a ordem colonial, o
segundo projeto teve como objetivo criar subjetividades disciplinadas
e pertencimentos nacionais. Assim, o Estado passou a operar numa
légica disciplinar de produgdo do/a cidaddo/a médio/a, civilizado/a,
que estivesse preparado/a para exercer um papel ou oficio dentro da
divisdo internacional, racial e sexual do trabalho ao mesmo tempo
em que se aproxima da ideia de nagdo, na tentativa de produzir o per-
tencimento a uma comunidade imaginada (CASTRO-GOMEZ, 2005;
CARVALHO, 1990). No Brasil, essa mudanca afetou diretamente o
projeto educacional e, ndo por acaso, em 1759 os jesuitas foram exila-
dos da colonia por um decreto de lei assinado pelo Marqués de Pombal
(SHIGUNOV NETO; MACIEL, 2008; MIGNOLO, 2003).

O novo projeto educacional do pais tinha o objetivo de unificar a
formacao das camadas letradas. Ele proibiu a lingua geral, uma lingua
de contato de base indigena utilizada pela maior parte da populacao,
e decretou a lingua portuguesa como veiculo tnico para a educacao
estatal. Assim, a elite intelectual letrada, formada a partir da educa-
¢do jesuitica e europeia, que administrava a colonia foi responsavel
por desenvolver um projeto de colonialismo interno, levando a cabo a
missdo civilizadora iniciada pelos colonizadores (ALMEIDA, 2008;
CASANOVA, 2006; PAIVA, 2008).

Desse momento em diante, a escola colonial se tornou a norma
estabelecida para a sociedade brasileira. A independéncia do pais nao

gerou grande impacto nesse processo, uma vez que ela foi realizada
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pelas elites brancas que ndo tinham como objetivo a descolonizacao,
mas seguir o caminho da metrépole na constituicao de um Estado na-
cional (MIGNOLO, 2003). Com o tempo, as constitui¢oes e emen-
das constitucionais seguintes tornaram o ensino obrigatorio e deter-
minaram ao Estado a obrigacao de oferecer o ensino puiblico (CURY,
2007).

[...] se a constituicdo define formalmente um tipo desejavel de sub-
jetividade moderna, a pedagogia é a grande artifice de sua materia-
lizacdo. A escola transforma-se num espaco de internamento onde
se forma esse tipo de sujeito que os ideais reguladores da constitui-
¢do estavam reclamando. O que se busca é introjetar uma disciplina
na mente e No COrpo que capacite a pessoa para ser “util a patria”.
O comportamento da crianca devera ser regulamentado e vigiado,
submetido a aquisicdo de conhecimentos, capacidades, habitos, va-
lores, modelos culturais e estilos de vida que lhe permitam assumir
um papel produtivo na sociedade (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 82).

A escola continua a ser importante na reproducdo da colonialidade
porque juntamente com outras instituices ela determina as linguas do
conhecimento (que devem ser as dos paises europeus), mantém uma
hierarquia racial e de género, delimita qual deve ser o conhecimento
(cientifico, objetivo, impessoal) e como pode ser aprendido (de forma
autoritaria e disciplinar). Além disso, ela funciona sob um modelo ar-
béreo e disciplinar, que estabelece fronteiras muito rigidas entre areas
de conhecimento e determina um canone de autores/as por area sem o
qual ndo é possivel conhecer profundamente algum campo de estudos
(CASTRO-GOMEZ, 2005; 2007).

Tal modelo foi chamado de bancario por Paulo Freire (1987), pois
visa a domesticacdo do ser humano na medida em que o adapta ao
que esta dado, fugindo a sua vocagao real que é transformar a reali-
dade. A principal caracteristica desse tipo de educacdo €é a dicotomia

educador/a-educando/a, na qual o/a primeiro/a é o/a que sabe, disci-
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plina, fala, escolhe contetidos, enfim, o/a sujeito/a do processo peda-
gogico; em contrapartida, o/a educando/a é educado/a, disciplinado/a,
escuta, recebe contetidos na forma de deposito, é o objeto dessa rela-
¢do. Como ndo ha pedagogia neutra, devemos presumir que, mesmo

a que ndo se diz posicionada, favorece a interesses particulares:

A estrutura do conhecimento oficial é também a estrutura da autori-
dade social. E por isso que predominam o programa, as bibliografias
e as aulas expositivas como formas educacionais para conter os pro-
fessores e os alunos nos limites do consenso oficial. O curriculo
passivo baseado em aulas expositivas ndo é somente uma pratica
pedagégica pobre. E o modelo de ensino mais compativel com a
promocao da autoridade dominante na sociedade e com a desativa-
¢do da potencialidade criativa dos alunos (FREIRE, 1986, p. 15).

Nessa perspectiva, 0 modelo de educagado centrado na autoridade
social, materializado na figura do/a professor/a, é também uma prética
de violéncia epistémica (CASTRO-GC)MEZ 2005; GROSFOGUEL,
2011, 2012, 2016; SANTOS 2006, 2007, 2008; SPIVAK, 2010), pois
produz a passividade como margem de acdo para os/as estudantes. A
escola leva a adaptacdo a uma estrutura social autoritaria, constran-
gimento das potencialidades subjetivas, politicas e epistémicas atra-
vés de um processo de subordinagado, produzindo a sua desrealizacao
como sujeitos/as de conhecimento.

Diante do exposto, podemos definir a educagdo nos paises lati-
noamericanos a partir de trés projetos. O primeiro deles teve uma
relacdo direta com a dominacdo colonial num periodo de hegemonia
de Espanha e Portugal, onde a educacao foi organizada numa estru-
tura militar associada a um objetivo de conversdao. O segundo esteve
associado a formacgao de subjetividades disciplinadas e a cidadaos/as
enquadrados no modelo do Estado nacao, e foi desenvolvido a par-

tir da hegemonia de Inglaterra, Franca e Alemanha no cenario global.
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Por dltimo, temos uma configuracdo que surge como um continuum
dos dois primeiros, articulando-os aos interesses de mercado da so-
ciedade capitalista, baseados em modelos de deposito e passividade.
Ainda assim, é a partir dessa estruturacao autoritaria que surgem pro-
cessos de resisténcia e emancipacao, que tém um longo historico na

América Latina e serdo apresentados na proxima secao.

Escolas de luta: movimentos estudantis na
Ameérica Latina

Embora a educacdo legitimada pelo Estado tenha se constituido
a partir de uma perspectiva disciplinar, caracterizada pela subordina-
¢ao dos/as estudantes a um modelo bancario de educacdo, no qual
eles/elas sdo levados/as a assumir um papel apatico e passivo diante da
realidade social, os movimentos estudantis tém se mostrado uma das
forcas de mobilizacdo e resisténcia na América Latina. Essa aparente
contradicao faz parte do movimento dialético de formacgao dos/as su-
jeitos/as ou “subjetivacao”, processo pelo qual ocorre tanto a sujeicdo
a uma norma quanto a “agéncia” que permite aos individuos formas
particulares e historicas de resisténcia. (BUTLER, 2019). Nesse sen-
tido, o poder ndo é apenas repressivo, mas também produtivo, a sujei-
¢do ao modelo de educacdo bancaria também produz resisténcia e a
poténcia dos movimentos estudantis.

Desde o século XX tém se multiplicado os exemplos de mobiliza-
cdo dessa categoria como na Reforma Universitaria de Cordoba, onde
os estudantes se mobilizaram na luta pela transformagdo da universi-
dade num movimento que se espalhou da Argentina para o Chile, Peru,
México, Uruguai, Bolivia, Paraguai, Colombia, Cuba, entre outros; e

na Revolugao dos Pinguins em 2006 e 2011, quando mais de 600 mil
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estudantes lutaram por melhorias educacionais no Chile; e nas ocupa-
¢Oes secundaristas de 2015 e 2016 no Brasil, quando as/os estudantes
se opuseram a uma série de medidas retrogradas sobre a educacao.

No Brasil, os/as estudantes tém participado de inimeras mobiliza-
¢Oes desde o periodo colonial — aboli¢do da escravidao, criacdao de
universidades, campanhas pela criacdao de empresas estatais, entre ou-
tras. O movimento estudantil brasileiro se institucionalizou durante o
Estado Novo, com a criacdao da Unido Nacional dos Estudantes (UNE)
em 1937 e da Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES)
em 1949. Por meio dessas organiza¢des o movimento alcancou um
carater nacionalista, se engajando na luta antifascista, na nacionaliza-
¢ao das riquezas geradas pela exploracdao dos recursos naturais, como
na campanha “O petrdleo é nosso”, e na oposicao a Ditadura Militar,
quando foram perseguidos/as e colocados na ilegalidade (FERREIRA,
2013).

Com a redemocratizacao do pais, o movimento estudantil se re-
organizou, mas ja nao alcanca a hegemonia de outrora. No final do
século XX, ganharam espacgo outras questdes importantes que mobi-
lizam novos eixos de classificacdo e hierarquizacao social como se-
xualidade, raca e género, nos chamados novos movimentos sociais
(GOHN, 2011), ndo sendo mais possivel falar em uma unidade, mas
em varios movimentos inter-relacionados. Os/as estudantes contam
com multiplos canais para a expressao politica e, além disso, as tati-
cas de luta também se renovam (MESQUITA, 2003),* sendo um dos

maiores exemplos os movimentos de ocupacgao sobre os quais discor-

4 Também é importante apontar que junto dessas mudancas o movimento estudantil
também manteve um carater institucionalizado, tanto entre secundaristas, quanto
no meio universitario. Assim, institui¢des como a Unido Nacional dos Estudantes
e a Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas se mantém importantes, como
outras formas de organizacdo como grémios estudantis, centros académicos, exe-
cutivas nacionais, associacGes atléticas, entre outras.
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reremos a seguir.

As ocupacoOes secundaristas de 2015 e 2016, no Brasil, se inse-
rem no contexto de resisténcia dos movimentos sociais na América
Latina, que, a partir da década de 1990, tem como pano de fundo
a luta contra politicas neoliberais (STRECK, 2006). A tatica de ocu-
par algum espaco como forma de reivindicacdo social esta presente na
América Latina desde a resisténcia ao colonialismo com os quilombos
e ganhou forca a partir da década de 1970, quando o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) comecou a fazer uso dessa
tatica na luta pela terra. Mais recentemente, as ocupacdoes também
foram utilizadas no Chile, na Revolta dos Pinguins. Esses movimen-
tos tém relacdo mais ou menos direta com as ocupagoes secundaristas
no Brasil. Em 2013, o coletivo O Mal Educado® realizou a tradugdo
do manual “Como ocupar um colégio” (2012), produzido durante a
Revolta dos Pinguins, motivado por um estudante que tinha visitado
o Chile em 2011. E possivel tracar algumas semelhancas no que diz
respeito as caracteristicas histéricas desses movimentos, uma vez que

lutam por territorio, mas ndo no sentido estritamente ligado a terra.

A terra continua sendo o terreno comum de toda acado radical. Mas
a terra é mais que pedras e arvores, a vida animal e vegetal que for-
mam o territorio da nagdo Aztlan ou navajo ou maia mesoamericana.
Tanto para o imigrante como para o nativo, terra sdo também as fabri-
cas onde trabalhamos, a 4gua que bebem nossos filhos, e o conjunto
habitacional onde moramos. Para as mulheres, as lésbicas e os ho-

> 0O Mal Educado é um coletivo de estudantes da rede piblica do estado de Sdo
Paulo criado em 2009 no Brasil. Sua formacéo esté associada a luta das/os alu-
nas/os para derrubar a direcdo da Escola Estadual José Vieira de Moraes e a outro
coletivo, a Poligremia, associacdo de grémios escolares, que tinha o objetivo de
ajudar na criagdo de mais entidades estudantis em escolas onde as/os estudantes
ndo estivessem organizadas/os. Sua criacdo também esteve associada a militan-
tes do MPL-SP, que fizeram a ponte entre as/os estudantes da escola José Vieira
e a Poligremia.
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mossexuais masculinos, terra é essa massa fisica que denominamos
nossos corpos. Em todas “las Americas”, todas essas “terras” perma-
necem ocupadas por um Estados Unidos anglocéntrico, patriarcal e
imperialista. (MORAGA, 1991, p. 367).

A escritora feminista Cherie Moraga estava preocupada com a
questao chicana na América do Norte, por isso tinha os Estados Uni-
dos em seu horizonte como o opressor. No entanto, acreditamos que
essa noc¢do possa ser aplicada a diferentes contextos marcados pela
colonialidade do poder, uma vez que os Estados nacionais controlam,
até certo ponto, as acoes dos individuos a partir de suas instituicoes
e da violéncia de Estado (CASTRO-GOMEZ, 2005). Assim, tudo
aquilo que sofre interferéncia dele pode ser visto como um territorio,
uma vez que se o governo proibe o uso de drogas, o aborto ou limita
0s gastos publicos de alguma area, por exemplo, é sobre corpos e
suas possibilidades que essas medidas tém efeito. Aproximando-se
dessa perspectiva, Renata Aspis (2017) vé as ocupa¢ées como um ter-
ritério, na medida em que sdao determinadas pela presenca de corpos.
Para essa autora, as ocupagoes possibilitaram novas formas de existir,
posicionar os corpos, fazer politica e novos curriculos.

Para Danilo Streck e Cheron Moretti (2013, p. 45), a pedagogia
latino-americana também atua sobre territérios, pois “neles residem
possibilidades de fazer comunicacdo, produzir conhecimento e cons-
truir politica, permitindo tempos diversos, nao lineares e a-historicos™.
Embora esse autor e essa autora usem a América Latina como unidade
para definir o tipo de pedagogia a qual estdo se referindo, prefiro usar
o termo que Streck utiliza em outros trabalhos (2012; 2013), “educa-
¢do popular”, pois dentro deste continente existem formas distintas de
pedagogia diferentemente orientadas.

No Brasil, a educacao popular esteve historicamente vinculada

aos movimentos sociais, esta associada as lutas pela terra, trabalho,
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educacao etc. Ela acompanha o movimento da sociedade, emergindo
em diferentes espacos de realizacdo (STRECK, 2012; 2013). As ocu-
pacoes secundaristas sao um deles. Dessa forma, podemos dizer que
0s movimentos sociais sao espacos de educacdo na medida em que
produzem suas proprias praticas pedagogicas e produzem outras for-
mas de conhecimento, que podem se articular na reconstrugao episte-
moldgica para além da colonialidade do poder e do saber (STRECK,
2006; STRECK; ADAMS, 2012).

Os movimentos sociais criam condi¢Oes para valorizar os saberes
do préprio grupo como contraponto aos saberes que 0s mantém a
margem e causaram o proprio movimento. Com isso, no entanto,
colocam-se também como produtores de saberes (STRECK, 2006,
p. 106).

A producao de saberes contra hegemonicos, as metodologias e
as formas de organizacdo dos movimentos sociais, em especial os de
ocupacao, fornecem possibilidades de inovacdo no campo da educa-
cdo. Para que elas sejam aproveitadas na pratica € preciso que se
deixe de lado a distincdo hierarquica entre a educacao formal e a
nado-formal (popular), para que a indignacdo frente as condi¢Oes de
opressao possibilite as/aos oprimidas/os a oportunidade de encontrar
sua voz, transformando-a em uma forga potencializadora de mudan-
cas (STRECK, 2006). Embora ha alguns anos a legislacdo acerca dos
conhecimentos necessarios a educacao escolar tenha se alterado no
Brasil, caminhando em direcao a descolonizagdo do curriculo e a in-
terculturalidade (OLIVEIRA; CANDAU, 2010), a descolonizacdo do
espaco escolar ndo acontecera apenas com a mudanca de conteddos,
mas com toda a estrutura autoritaria da escola.

Como demonstra em toda a sua defesa apaixonada de uma educa-
¢ao para a liberdade, bell hooks (2013) introduz na agenda pedagogica
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transformadora elementos historicamente eclipsados, conhecimentos
subjugados e subjetividades invisibilizadas. Da mesma forma, aporta
as dimensoes afetivas do amor, do erotismo, da solidariedade entre as
meninas e mulheres, que trariam para a educagao novas linguagens,
novas paisagens. Localizando suas reflexdes no sistema educacional
estadunidense, hooks afirma que, apesar da ampliacao dos discursos
em favor de uma educacao multicultural em tempos recentes, ha um
fosso entre o discurso e a pratica. Educadores/as progressistas e de-
fensores da inclusdo, das acOes afirmativas, da diversidade sexual e
de género podem sucumbir diante de uma sala de aula realmente di-
versa. Dai ser tdo urgente que movimentos como os das ocupagoes
apontem as contradicdes de um sistema ainda opressivo que seja ca-
paz de forjar, inclusive, uma formacdo mais critica e orientada para a
diversidade as/aos préprios/as docentes.

Dessa forma, os movimentos estudantis produzem um caminho
possivel em direcdo a descolonizagdo das instituicdes educacionais
na América Latina. Os saberes e praticas que emergem das lutas soci-
ais recolocam o potencial epistemoldgico da escola como institui¢cao
libertadora e produzem formas de subjetivacdo ativas baseadas na ex-
periéncia de autonomia. Por isso, a articulacdo entre a teoria dos mo-
vimentos sociais e a colonialidade do poder é fundamental para enxer-
garmos as inovacoes educacionais das ocupagoes secundaristas. Par-
tindo do panorama colocado até aqui, na proxima secdo analisamos
as entrevistas com trés estudantes que participaram dos movimentos
de ocupacao no Brasil.
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“A escola é nossa e € nossa mesmo”: a
recolocacdo epistémica das escolas como
espaco de luta e libertacao nos movimentos de
ocupacoes secundaristas

Nos anos de 2015 e 2016, uma profusdo de medidas autoritarias
e projetos de lei retrégrados sobre a educagao publica brasileira inci-
tou uma série de debates, reflexdes e mobilizagcOes sociais no Brasil: o
projeto de reorganizacdo das escolas ptblicas do estado de Sdo Paulo®;
a tentativa de implementacdo de Organizacdes Sociais (OSs)” na ad-
ministracdo das escolas publicas de Goias; a Proposta de Emenda
Constitucional 55 (PEC 55)8; a Medida Provisoria 746 (MP 746),°
mais conhecida como a Reforma do Ensino Médio e o movimento de
militarizagdo das escolas publicas.!® Dentre as inimeras formas de

Plano de reorganizacdo das escolas de ensino fundamental e médio do estado de
Sdo Paulo, que previa o fechamento de 92 escolas e a mudanca para ciclo tinico
de mais de 700 escolas.

OSs séo entidades sem fins lucrativos, que recebem recursos do estado para ad-
ministrar algum 6érgdo publico.

A PEC 55, mais tarde sancionada como a Emenda Constitucional n° 095, alterou
a constitui¢do brasileira com a implementacdo do Novo Regime Fiscal. Essa
medida limitou os gastos e investimentos publicos aos mesmos valores do ano de
2016 corrigidos pela inflacao.

Com o objetivo de modernizar a formagdo média no Brasil, o governo federal
implementou um conjunto de a¢Ges para a educagdo nacional via medida provi-
soria (MP 746/16) sem debate algum com a sociedade. Entre outras medidas,
ela inclui a adogdo de um curriculo formado por itinerarios comuns e especifi-
cos escolhidos pelos/as estudantes e a retirada do ensino de espanhol num pais
da América Latina. Apds muitas criticas alguns pontos foram revistos, como a
exclusdo das disciplinas Artes, Educacao Fisica, Filosofia e Sociologia da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (GOMES, 2018).

10 Crescente processo de entrega da gestdo das escolas piiblicas a Policia Militar
ou a militares em processo em varios estados do pais. Lancado em setembro de
2019, o Programa Nacional de Escolas Civico-Militares promete intensificar esse
caminho com a militarizacdo de mais 216 escolas. Tais projetos sao concebidos

8
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resisténcia a tais medidas destacam-se os movimentos de ocupacoes
secundaristas desses anos, que comecaram em Sdao Paulo, mas tive-
ram forte atuagdo nos estados de Goias, Rio de Janeiro, Paran4, Rio
Grande do Sul e Ceara.

Centenas de escolas foram ocupadas por estudantes num movi-
mento de desobediéncia civil e agdo direta, que foi idealizado a par-
tir da horizontalidade, independéncia, autonomia e autogestdao. Os/as
ocupantes recusaram bandeiras partidarias e lutaram contra a coopta-
¢do do movimento, mas também receberam apoio de algumas entida-
des politicas como a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), o que
indicava um certo apartidarismo. Contudo, a experiéncia das estu-
dantes mostrou que a horizontalidade precisou ser construida perfor-
mativamente e ndo escapou aos conflitos. As proprias participantes
deste estudo relataram como separagoes sexistas estavam presentes no
comeco das ocupacgoes. Por exemplo, num primeiro momento de di-
visdo de tarefas os estudantes defenderam que as estudantes ficassem
em comissoes de limpeza e cozinha, enquanto eles ficariam nas de
seguranca. Tais posturas foram questionadas e problematizadas nas
ocupacdes para que elas alcangassem uma configuracdo mais iguali-
taria. Além disso, sua principal forma de organizacao foram as as-
sembleias, onde elas/eles se reuniam e criavam comissoes responsa-
veis pelo gerenciamento do espaco fisico ocupado, pela divulgacdo do
movimento, organizacdo de atividades, alimentacao, seguranca, entre
outras (PIOLLI; PEREIRA; MESKO, 2016).

Nesta secdo, apresentaremos a andlise de entrevistas em profundi-
dade realizadas com estudantes que participaram dessa mobilizacdo
no estado de Goidas, mais especificamente na cidade de Goiania. A

partir das falas das alunas, pudemos pensar as principais caracteristi-

sob uma perspectiva da educagdo moral e civica e do patriotismo.
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cas do movimento, a dimensao pedagogica dos movimentos sociais e
a recolocacdo epistémica da escola como espaco de luta e libertacao.
Participaram deste estudo: Ana Julia, autodeclarada branca, na época
com 17 anos e estudante de uma escola publica federal, o Centro de
Pesquisa e Ensino Aplicado a Educagdao (CEPAE); Regiane, autode-
clarada negra, na época com 16 anos e estudante do Colégio Estadual
Ismael Silva de Jesus; e Ana Beatriz, autodeclarada negra, na época
com 18 anos, tendo estudado no Colégio Lyceu de Goiania, ambos
colégios ptiblicos estaduais. A partir de conversas com ocupantes e
de observacao participante, essas estudantes foram selecionadas em
virtude de suas posicoes de lideranca. Além disso, optamos por de-
senvolver o estudo apenas com as “liderancas femininas” devido a
uma das caracteristicas mais importantes desse movimento, o prota-
gonismo das mulheres jovens.

As estudantes apresentaram diferentes visoes sobre as ocupacdes.
Mesmo que as trés tenham considerado sua participagdo como um
momento positivo de formacao, suas trajetérias pessoais diversifica-
das geraram diferentes percep¢des do movimento. Por isso, as ocupa-
¢oes ndo podem ser tomadas como um conjunto homogéneo de acdes
politicas, uma vez que cada uma surgiu a partir de diferentes contex-
tos e funcionou conforme regras estabelecidas a partir deles. Essa
heterogeneidade aparece nas entrevistas, nos relatos sobre as diferen-
cas notadas nas visitas que as estudantes fizeram entre as escolas, e
dizem respeito a regras e formas de organizacao. Apesar da heteroge-
neidade algumas caracteristicas e particularidades se repetiram e fo-
ram amplamente abordadas na literatura sobre o tema (ASPIS, 2017;
CAMPOS, MEDEIROS; RIBEIRO 2016; CORSINO; ZAN, 2017;
GROPPO 2017; PIOLLI, PEREIRA; MESKO, 2016; SANTANA;
DIAS, 2016).
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Em geral, o processo de ocupacdo se deu de forma semelhante,
um grupo de estudantes toma a decisao de ocupar, auxiliado por pes-
soas de fora ou ndo, chegam a escola mais cedo no dia decidido e
trocam os cadeados aguardando a comunidade escolar para notifica-
-la da situagdo. O primeiro dia foi considerado o mais tenso, sendo
que a resisténcia da comunidade variou entre as institui¢cdes, no CE-
PAE foi bastante forte, enquanto no Ismael foi tranquila. Elas tiveram
que lidar com pais furiosos que ndo aceitavam a legitimidade do ato e
nem estavam interessados em usufruir do momento de debate criado
para explicar as causas do movimento. Em casos extremos, como
ocorrido no CEPAE, tiveram sua integridade fisica ameacada, princi-
palmente por colegas, que as chamaram de “vagabundas” e disseram
que se “entrassem la de noite iam estuprar todo mundo”. Esses fatos
evidenciam também o clima constante de pressao psicolégica entre
as/os participantes.

Nesse primeiro momento, sao realizadas assembleias para decidir
as regras que vao organizar a vida na ocupacao e sao definidas co-
missoes que atendam as necessidades de alimentagao, limpeza, segu-
ranga, comunicagdo, transporte, entre outras. Ao longo da ocupagao,
essas divisdes foram revistas, por exemplo, alocando todas as pessoas
nas atividades de limpeza, devido ao tamanho dos prédios. Ana Bea-
triz menciona que as comissOes eram muito importantes no comeco,
mas devido ao dinamismo e o grande fluxo de integrantes no movi-
mento elas foram perdendo forca, chegando a se extinguir. Quando
isso aconteceu, a organizacao das tarefas se dava através de reunides,
que expunham o que era preciso fazer e, assim, cada uma/um poderia
assumir alguma funcao.

Nas assembleias também se construiram as programacoes diarias,

que estabeleceram um curriculo alternativo. As/os estudantes organi-
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zaram uma série de oficinas (workshops ou talleres), aulas, apresenta-
¢Oes culturais, saraus, entre outros. Elas ndo tinham temas definidos,
mas buscavam sanar as necessidades dos/as ocupantes. Ana Julia re-
latou que quando perceberam que um grande ntimero de participan-
tes era de criancas do ensino fundamental, procuraram atender suas
necessidades, assim como procuraram professores e professoras que
pudessem dar “auldes” preparatorios para o Exame Nacional do En-
sino Médio (ENEM),!! para que os/as discentes do terceiro ano ndo
fossem prejudicados. Ja Regiane descreveu a dificuldade de acesso
a eventos culturais, sendo esse um ponto importante na escolha das
atividades como, por exemplo, convidar para a escola artistas locais,
valorizando a cultura da periferia. Também por isso, as estudantes
relataram que a experiéncia nas ocupacoes foi muito importante para
sua formacao.

Outra estratégia importante utilizada por elas foi a criacdo de pagi-
nas no Facebook, que eram geridas por comissdes de comunicagao ou
cultura. Isso permitiu que eles/as divulgassem a programacao, defen-
dessem suas pautas e que pessoas da sociedade civil pudessem entrar
em contato. Segundo avaliacdo das estudantes, esse canal de comu-
nicacdo foi muito importante para compor o dia a dia do movimento,
pois a colaboracdo da sociedade, no que diz respeito a oferecer algum
tipo de atividade, foi muito forte. As pessoas buscavam as paginas e
ofereciam oficinas voluntariamente sobre os mais diversos assuntos.
No caso de necessidades mais especificas, as/os professoras/os servi-
ram como uma importante fonte de contatos para sanar tais demandas.

As ocupacdes também foram um momento de inovar no uso do

1 O ENEM é uma prova realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e é utilizada para avaliar a qualidade do
ensino médio no pais, seu resultado serve para acesso ao ensino superior nas
universidades publicas através do Sistema de Sele¢do Unificada (SISU).
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espaco escolar, salas de aula viraram dormitorios, patios se tornaram
ponto de encontro para assembleias. Os/as secundaristas tiveram a
oportunidade de testar e descobrir qual seria a melhor maneira de uti-
lizar o ambiente a seu favor, fechando algumas areas e usufruindo de
outras que estavam restritas. Enquanto em algumas institui¢des isso
ndo gerou grandes revelacdes, em outras, como no Ismael, os/as es-
tudantes fizeram descobertas que os/as deixaram indignados. Nesta
escola havia um vestiario que sempre esteve trancado. Com 0 acesso
as chaves, descobriram que la dentro havia varios computadores des-
montados, que poderiam ter sido utilizados, mas o espaco da sala de
computacdo havia sido apropriado como sala dos/as professores/as e
o0 equipamento armazenado.

Mesmo com as dificuldades e algumas derrotas nas acdes politi-
cas, as estudantes foram unanimes em destacar a participacao nas ocu-
pacdes como um momento de formagao pessoal e escolar tinico. Para
Ana Julia, a autonomia possibilitada pelo movimento foi fundamental
na aquisicao de novos conhecimentos, que incluiam tanto habilidades
bésicas necessarias para a vida, como saberes necessarios a formacao

escolar:

[...] tinha gente que ndo sabia fazer um arroz, aprendeu. Nao sabia
lavar um banheiro, aprendeu. Entdo, a gente teve essa vivéncia de
aprender a fazer coisas que a gente ndo sabia, a gente teve um espago
aberto de diferentes opinides de diferentes assuntos; todo mundo
podia falar hora que quisesse, debater. A gente teve a chance de
tomar decisoes por nos mesmos, coisas que a gente nunca tinha feito
na escola. Entdo, assim, foi uma oportunidade de amadurecimento
mesmo, porque quando ta tendo aula, a gente tem um problema, leva
pra coordenagao; na ocupagao a gente tem um problema, senta aqui
eresolve. (Ana Julia).

Para ela também foi um momento de instru¢do no que diz respeito

a sua trajetoria escolar:
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Eu vejo principalmente nas aulas que o professor pede alguma re-
dagdo, por exemplo, porque antes a informacdo que eu tinha era s
aquela que vinha nos textos de apoio, eu ndo conseguia relacionar
aquilo com mais nada. Entdo, com essas experiéncias de debate das
ocupacdes, de poder ver as coisas por um outro angulo, [...] eu con-
sigo relacionar aquele assunto com algum tema social, entdo, assim,
eu consigo entender que normalmente esses temas de redacao, esse
exemplo que eu t6 dando, sempre tem alguma coisa a ver com po-
litica, economia, com sociedade e eu nao sabia disso, eu nao sabia
discutir isso, eu sabia usar e pronto, mas eu ndo sabia o que aquilo
significava. Entdo, hoje eu consigo, tipo, defender meus argumen-
tos muito mais facil do que antes, porque até antes da ocupagao eu
ndo tinha oportunidade de defender meus argumentos, eu nao sabe-
ria conversar com vocé do jeito que eu t6 conversando. (Ana Julia).

O exemplo da redacdo é sintomatico no que diz respeito a educa-
¢do escolar no Brasil. Um dos principais quesitos na prova do ENEM,
que possibilita o acesso as universidades publicas, é a prova de re-
dacdo. O teste exige que as/os alunas/os desenvolvam textos argu-
mentativos a partir de um tema e uma coletanea que incluem textos e
imagens. Em cursinhos preparatérios, escolas particulares e publicas
se difundiu um modelo para a prova que é composto de uma intro-
ducgdo, dois argumentos e uma conclusdao com uma proposta de inter-
vencao sobre o tema. As/os estudantes sdao preparados/as com o obje-
tivo de obter sucesso nessa prova, nao se estuda a producao de texto
como uma habilidade que possa expressar a criatividade, emogoes ou
mesmo opinides criticas sobre o mundo.

Ja para Regiane, no que diz respeito ao desenvolvimento das ha-
bilidades escolares, o ganho esteve na possibilidade de exercer o pen-
samento critico, que ela relaciona diretamente com suas escolhas fu-

turas:

[...] eu penso muito em ser professora de Histéria, sabe? Entdo, eu
penso muito no rolé da revolucao na forma de educar, de formar o

Revista de Ciéncias Sociais — Fortaleza, v. 53, n. 3, nov. 2022/fev. 2023, p. 337-379.



362 Colonialidade do poder, educagdo e movimentos sociais

pensamento critico entre os alunos, comecando do prezinho sabe?
Da creche, do CMEI [Centro Municipal de Educacdo Infantil]. (Re-
giane).

Ana Beatriz vai pelo mesmo caminho. Para ela, as ocupacoes
foram fundamentais na sua formacdo pessoal e tiveram um grande

peso em suas escolhas pessoais:

Olha, a importancia da ocupacgdo para a minha formacdo como pes-
soa e académica é, assim, a partir da ocupac¢do foi uma nova vida,
eu renasci uma outra pessoa. Foi como se eu tivesse retirado uma
casca que eu tinha e eu renasci de novo. Entdo, assim, eu nunca
vou esquecer desse momento da ocupacdo, que mudou totalmente
a minha vida e ndo s6 a minha, eu tenho certeza, e a de todas as
pessoas que passaram pela ocupagdo. Porque antes de eu entrar na
ocupacdo eu tinha uma mente formada, formada ndo, eu tinha uma
mente que eu dizia, assim, formada, mas que eu ndo tinha a minima
ideia do que eu tava fazendo. E, apds a ocupacdo, eu decidi o que
eu ia fazer como pessoa, o que eu ia estudar: hoje eu fago Geografia
Licenciatura. Eu tento ser professora. E se nao fosse pela ocupagao
eu nunca teria escolhido esse curso, muito menos essa formacao, e
talvez, eu ndo seria a pessoa que eu sou hoje e ndo seria tdo feliz
quanto eu sou. Por ter passado por essa experiéncia, por ter conhe-
cido essas pessoas e ter aprendido tudo o que eu aprendi durante a
ocupacdo, porque a ocupagao ndo é somente a ocupacao que a gente
passa por ali e pronto. Eu vou levar isso para o resto da minha vida,
todas as coisas que eu aprendi 14 dentro, com aquelas pessoas, aque-
las préticas, aquele tipo de organizacdo autogestionario, que foi a
que a gente praticou dentro da ocupacdo e que eu tento praticar na
minha vida hoje é o meu ensinamento como vida, porque como eu
praticava dentro da ocupagao eu tento praticar hoje em dia, e isso
da certo. Eu vejo que da certo. D4 muito mais certo que os outros
tipos de praticas que a gente tem. Entdo, é assim, a importancia total
da minha vida. Se ndo fosse por isso eu ndo viveria dessa maneira.
(Ana Beatriz).

Ainda no que diz respeito a formacdo pessoal, o periodo de ocupa-

¢oes foi um dos poucos momentos nos quais a separacao entre razao
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e emocao pode ser superada dentro da escola. Isso possibilitou que
muitos problemas que eram apagados no cotidiano escolar viessem a
tona, como a complexidade emocional das estudantes:

[...] Mas com a ocupagdo, sabe, eu vi que eu ndo sou o que as outras
pessoas falam, tipo ah tdo 14 s6 fazendo sexo, usando drogas e nao

ya

era aquilo. E, entdo eu comecei a pensar 'ndo cara, ndo é porque
alguém diz algo sobre mim que eu sou aquilo, sabe? E me ajudou
com a depressdo [...] e na questdo do feminismo... Que eu ndo nasci
pra ter que me submeter a ninguém, nem em questdo de machismo,
nem de familia, querendo impor qualquer coisa, que eu sou o que eu
sou, sabe? E ndo o que outras pessoas acham que eu sou ou que elas
querem que eu seja. Entdo, isso foi muito importante, sabe? Eu me
tornei muito mais forte com a ocupacado. (Regiane).

A experiéncia a qual Regiane se refere diz respeito a producao de
narrativas e contra narrativas no periodo das ocupacgoes. Lidar com
a opinido publica e os discursos midiaticos sobre o movimento foi
um dos grandes desafios enfrentados pelos/as secundaristas, uma vez
que a midia de massa insistia em qualifica-lo como “invasdes” ou
“atos de vandalismo”. Além disso, nem toda a comunidade envolvida
nas escolas foi a favor do movimento e produziram narrativas como
as mencionadas por ela, ou seja, as ocupacOes eram caracterizadas
como espacos para o uso de drogas e atos sexuais. Dessa forma, uma
das estratégias utilizadas pelos/as estudantes foi produzir narrativas
que divulgassem suas ideias, seus objetivos, as praticas desenvolvi-
das dentro das escolas, contra narrativas rebatendo outros discursos.
Nesse relato, essa experiéncia e o contato com outros temas que ge-
ralmente ndo aparecem na educacdo escolar atingiram diretamente as
percepgoes pessoais da ocupante. Ela relatou que através da internet
ja tinha alguma no¢do de movimentos como o feminismo, mas que
nunca havia experimentado a agao politica na pratica. Para ela, outro

¥ <

importante ponto do movimento foi a “desconstrucdo”, “[...] nao foi

Revista de Ciéncias Sociais — Fortaleza, v. 53, n. 3, nov. 2022/fev. 2023, p. 337-379.



364 Colonialidade do poder, educagdo e movimentos sociais

s6 uma questdo de luta, vocé vé a resisténcia sabe?”, essa mudanca es-
tava associada a transformacOes de comportamentos que extrapolam
as politicas governamentais e dizem respeito as relagoes sociais. Algu-
mas das desconstrucoes que ela observou diziam respeito a ela propria,
que se tornou capaz de perceber relacionamentos abusivos e desatre-
lou sua identidade pessoal a ideia de feminilidade, e também sobre
seus colegas, que abandonaram comportamentos machistas, como as-
sobiar para as meninas.

A resisténcia ao autoritarismo das reformas do Estado também foi
um desencadeador de novas percepcdes sobre o lugar da/do estudante
na escola:

Tipo, é claro que precisa ter uma reforma, mas ndo nesse sentido.
E claro que precisa ter, mudar alguma coisa, porque ndo é perfeito,
nunca foi. Mas, se a gente ficar aqui devia ser a gente que manda,
inclusive, na nossa ocupacdo tinha um cartaz enorme ali: “a escola
é nossa e é nossa mesmo”. Entdo, quem manda aqui é a gente. (Ana
Julia).

Quando perguntadas sobre as diferencgas entre a escola do dia a
dia e a das ocupacoes as estudantes se referiram primeiramente a ro-
tina — entrar em um determinado horario, conversar apenas com seu
grupo de amigos/as, seguir para as salas de aula, sentar em fileira e
ouvir os/as professores/as. A propria organizacdo da sala de aula é
um ponto recorrente de reclamacao das estudantes, para as quais o ar-
ranjo dos/as alunos/as em linha esta associado a uma forma opressiva
de ensino. Além disso, a necessidade de pedir permissdo para ir ao
banheiro também é considerada uma pratica abusiva.

Ana Beatriz se mostrou bastante incomodada pela forma como as
regras sdo estabelecidas:

A principal diferenca da escola do dia a dia para a das ocupacdes
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é que ela é patriarcal e totalmente autoritaria. Em que vocé vive
em um ambiente, que vocé td ali pra aprender com pessoas iguais a
vocé, com idades diferentes, mas todos somos iguais, iguais assim,
dependendo do ponto de vista. Mas em que a gente é obrigado a
aceitar certo tipo de regras que a gente ndo concorda, mas que pes-
soas mais velhas que a gente, que estdo numa posicdo mais forte que
a gente, concordam. E durante a ocupacao, a diferenca é que a gente
entra em um consenso, que todos aceitam as praticas que devem ser
feitas, entdo, ha divergéncia de ideias, porém, a maioria entra em
consenso pra que isso dé certo e ndo é simplesmente jogado de cima
para baixo. A gente conversa e, assim que entra em CONSenso, a
gente faz as coisas pra ninguém ficar contra, é um acerto de ideias.
E o que eu acho muito melhor que a escola do dia a dia, porque a do
dia a dia ndo da certo. Em que uma ordem é mandada de cima para
baixo e as pessoas tém que aceitar, mas as pessoas ndo aceitam, na
verdade, e que dia que isso da certo? (Ana Beatriz).

As ocupacdes também contribuiram para alargar os circulos soci-
ais das estudantes, pois ndo havia adultas/os que interceptassem os
conflitos entre as/os secundaristas, elas/eles eram responsaveis por
resolve-los. Como o movimento necessitava do envolvimento de to-
das/os, isso fez com que elas/eles se aproximassem e aprendessem a
conviver com a diferenca dentro do grupo. Dessa forma, surgiram no-
vos circulos de estudantes, que formaram lagcos profundos de amizade,
descritos como uma “familia”, que se mantiveram mesmo com o fim
do movimento.

Para Regiane também foi um momento de rompimento dos papéis

de género no ambiente escolar:

Vocé vé essa divisdo na escola normal né? De género, saca? Este-
re6tipo de género, na ocupagao nao, sabe? Vocé via menino lavando
louga, menina na comissdo de seguranca, eu mesma até hoje nos atos
faco parte da comissdo de seguranca. E isso mesmo, sabe? Das pes-
soas serem livres pra serem o que elas querem pra seguir o que elas
querem ser, coisa que vocé ndo vé na escola, que vocé tem que ter o
padrdozinho certinho e tem que se encaixar nisso. Se o homem nao
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se encaixa, entdo, vocé é gay, como se gay fosse xingamento, “ah
menina machona”, né? Tipo, eu tenho esse comportamento mais
assim, eu sou mais fora desses padroes de feminilidade e ndo, na
ocupacao vocé vé que as pessoas eram livres mesmo. As pessoas
expressavam seu pensamento sem medo de serem julgadas. (Regi-
ane).

A regulamentacao dos corpos através do género é uma pratica co-
mum nas escolas, mesmo quando ela ndo é explicita em aulas sepa-
radas por sexo, os materiais didaticos ainda carregam marcas de se-
xismo e homofobia (GONCALVES; PINTO; BORGES, 2013). O
conflito na formacdo das comissdes aparece em algumas narrativas
sobre as ocupagoes, no documentario Lute como uma menina!, uma
estudante relata que na primeira assembleia seus colegas queriam di-
vidir as comissdes com base no sexo, cabendo as mulheres a limpeza e
cozinha, enquanto os homens ficariam com seguranca e comunicagao.
Elas se negaram a aceitar tal divisdo, o que mostra que a horizontali-
dade, caracteristica fundamental desse movimento, ndo se da de forma
automatica, mas foi criada performativamente pela acdao das préprias
ocupantes.

Em todas as entrevistas foram recorrentes as percepcoes dos li-
mites da educacgdo escolar formal, que giram em torno do curriculo,
das formas de avaliacdo, nas relacoes que sao estabelecidas dentro da

escola:

Esse modelo escolar, eu detesto, detesto. Porque vocé coloca um
monte de aluno na mesma sala, um monte de aluno com capacida-
des variadas, com pensamentos diferentes, vocé vai ensinar o que o
governo te falou que vocé tem que ensinar e, as vezes, nem ¢ aquilo
que é o mais importante a ser ensinado. Entdo, vocé vai pedir pra
aquele tanto de aluno fazer uma mesma prova, pra aquele tanto de
aluno aprender a mesma coisa no mesmo tempo e isso é impossivel.
(Ana Julia).

Revista de Ciéncias Sociais — Fortaleza, v. 53, n. 3, nov. 2022/fev. 2023, p. 337-379.



Hugo de Oliveira e Eliane Gongalves 367

Eu acho completamente errada a forma como eles expdem o con-
teudo e a forma como eles avaliam, [...]. Mas assim, sei 14, tipo, eu
acho que seria muito mais valido, por exemplo, sei 14, trabalho de
Histéria, eu estudar aquele assunto e dou um seminario, sabe? Eu
falo sobre aquilo, porque pra saber falar sobre aquilo eu tenho que
entender aquilo, eu tenho que entender todo o contexto, eu tenho
que entender o que est4 ali, sabe? E muito engracado, se eu falo
alguma coisa, se eu levanto a mdo e discordo, se eu tenho um argu-
mento melhor que o dele, ele me manda pra fora da sala. E muito
estranho isso, sabe? Eu estou sobre vocé, eu sou a autoridade sobre
vocé, abaixe a cabega, me escuta e cala a boca! E quem ndo faz isso
leva adverténcia, suspensdo, vocé é expulso da escola. (Regiane).

[...] a escola regular, ela ta tirando o nosso direito de querer ser
humano, de querer ajudar os outros trabalhadores. Por exemplo, o
maximo que eles podem reduzir que a gente fale com o pessoal da
limpeza, da cozinha, eles vao tentar fazer, porque eles ndo querem
que vocé tenha contato com essa gente. Eles ndo querem que vocé
tenha contato com quem é diferente, vocé... eles consideram que, se
a gente ta estudando, é pra gente ndo ser um deles. Entdo, eu acho
isso horrivel e durante a ocupacdo nao tinha isso, o dia que o pessoal
da cozinha queria vir aqui a gente sentava e conversava todo mundo
junto, o dia que o pessoal da seguranca queria ficar também, sabe?
(Ana Julia).

As estudantes relataram bastante descontentamento com a forma
de organizacdo dos saberes considerados tteis ou validos. Em suas
opinides, uma outra perspectiva deveria orientar o que se ensina. A
criacdo de critérios para qualificar os tipos de conhecimento legiti-
mados, geralmente associados ao conhecimento cientifico ocidental,
tém produzido a subalternizacdo de saberes outros na América La-
tina. Os saberes indigenas, populares, de matriz africana, entre ou-
tros, foram gradualmente silenciados, pois ndo faziam parte da forma
hegemdnica de conhecimento e, assim, foram associados ao folclore,
a literatura e a religido. Além disso, os corpos ndo europeus também

foram vistos como incapazes de produzir conhecimento, uma vez que
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supostamente ndo conseguiriam tomar o distanciamento necessario e
praticar a neutralidade sobre seus objetos, essas pessoas tiveram suas
producoes tachadas de ideoldgicas, politicas e emocionais.

A partir desse modelo, as emocdes também foram subtraidas da es-
fera do conhecimento, elas ndo s eram vistas como um elemento que
poderia contaminar a analise como também eram associadas a identi-
dades especificas. Historicamente elas foram associadas as mulheres,
assim como outras caracteristicas como a feminilidade e aptidoes vol-
tadas para a vida privada, enquanto aos homens foram associadas a
razdo, o publico e o universal (JAGGAR, 1997). No entanto, o fato
de as emocoes terem sido reprimidas na producao de conhecimentos e
na educacdo nao significa que elas tenham desaparecido. Pelo contra-
rio, as ocupagOes também permitiram que as estudantes percebessem
as limitacOes da escola no que diz respeito ao que é silenciado na teo-

ria, mas faz parte das relagdes sociais concretas:

[...] na escola, esse modelo, vocé ndo esta se importando com o que
os alunos acham, com o que eles sentem. Por exemplo, as vezes, o
professor entra na sala, ele ta vendo que tem um aluno muito mal, ele
ta vendo que o aluno esta chorando na sala de aula e ele ndo esta nem
ai, aprendeu, aprendeu, sabe? So que, as vezes, o que esse aluno esta
passando ndo vai permitir que ele aprenda, entdo, assim, claro que o
professor ndo tem condicao de ir 14 e se importar com cada um, mas
entdo, que tivesse alguma proposta diferente, sabe? Eu nao sei dizer
exatamente o que, mas que pudesse atender a necessidade de cada
aluno falar, dele poder, porque a escola é uma coisa muito robética,
a escola ndo te da espaco para sentir nada, para ver nada de diferente.
(Ana Julia).

A experiéncia das estudantes mostrou como 0s espacos escolares
podem ser repensados a partir da luta por justica social, recolocando
a centralidade das escolas como um lugar de libertacao politica e epis-

témica. A autonomia experimentada durante os movimentos de ocu-
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pacoes questiona o modelo de educacdao bancaria marcado pela subor-
dinacdo e a passividade, realizando o potencial critico das alunas a
partir de processos de subjetivacdo ativa. Além disso, essas mobili-
zacOes constroem um conjunto de praticas e saberes alternativos que

constroem novos caminhos para a educagao publica escolar.

Consideracoes finais

Pensar a educacdo na América Latina e os movimentos sociais
que buscam intervir na sua configuracao histérica nos coloca diante
de uma relacao dialética, na qual processos de sujeicao/subordinagao
e subjetivacao/agéncia se entrelacam. Por um lado, o Estado tem se
mantido como uma instancia centralizadora de poder a partir da qual
se implementam projetos e programas autoritarios nas instituigoes es-
colares, por outro, os/as sujeitos/as envolvidos/as nelas estdo constan-
temente respondendo, resistindo e ressignificando suas relagdes com
ele e elas. Nesse sentido, a imposicdo da norma sobre a educacao
da origem a uma multiplicidade de movimentos sociais que buscam
transformar a educacao estatal.

Neste artigo, analisamos primeiramente a formacdo da educacao
estatal na América Latina, em especial no Brasil, a partir de proces-
sos que orientaram as politicas de implementacao da educacdo. Para
isso, utilizamos um referencial tedrico baseado no conceito de coloni-
alidade do poder, estabelecendo dois marcos histéricos: a hegemonia
de Espanha e Portugal no cenario mundial nos séculos XV e XVI e o
deslocamento no centro de poder da Europa para Inglaterra, Franca e
Alemanha no século XVIII. Cada periodo foi marcado por um projeto
educacional autoritario: o primeiro levou a cabo uma missao cristiani-

zadora, utilizando a educag¢do como meio para a conversao e a domi-
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nacao colonial, enquanto o segundo desenvolveu uma missao civiliza-
dora, formando cidaddos/as disciplinados para participar dos Estados
nacionais.

Depois, apresentamos alguns movimentos estudantis que tém re-
agido aos modelos educacionais na América Latina, bem como de al-
gumas taticas de mobilizacdo social empregadas historicamente nesse
continente. Também vale destacar a formacao de entidades represen-
tativas como a UNE e a UBES e as transformacdes dos movimentos
ao longo do século XX e XXI, que englobam tanto um carater de insti-
tucionalizacdo, quanto uma multiplicidade de novas formas de pautas
e acoOes sociais. Além disso, o que é central para este artigo ¢ sua di-
mensdo pedagodgica e formativa, que também foi observada durante
os movimentos de ocupacdes secundaristas em 2015 e 2016.

Ao abordar esses movimentos, apresentamos 0s resultados parci-
ais de uma pesquisa qualitativa realizada em 2016/2017, a partir de
entrevistas com estudantes de trés colégios que foram ocupados na
cidade de Goiania. Suas experiéncias foram fundamentais para com-
preender a dialética envolvida nos processos de subjetivacdao que se
desenvolveram nas ocupag¢des. Embora as estudantes ndo apresentem
um projeto pedagogico estruturado de como uma escola deveria ser,
suas acOes apontam para algumas dimensdes de rompimento colonial
em niveis individuais e coletivos. Individualmente, a experiéncia nas
ocupacgoes desencadeou novas concepgoes e projetos de vida, que fo-
ram fundamentais nas escolhas de suas trajetérias na educagdo supe-
rior, por exemplo. Além disso, elas também foram importantes para
despertar um olhar e posicionamento critico sobre relacoes de domi-
nacdo machistas e sexistas. Coletivamente, elas reivindicam novas
formas de sociabilidade e educacao nas escolas, enfatizando a impor-

tancia das relacGes de afeto.
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Resumo:

O artigo, resultado de pesquisa qualitativa realizada com inte-
grantes de ocupacGes em escolas de ensino médio em Goidnia,
Goias entre 2016 e 2017, analisa o movimento no contexto his-
térico da educacdo publica na América Latina enquanto pro-
cesso contraditério, marcado pela tensdo entre formas de do-
minacao e a luta pela libertacdo. Nele, discutimos sua rela-
¢do com o colonialismo, evidenciando processos de violéncia
epistémica em sua constituicdo e situamos as dimensdes peda-
gbgicas dos movimentos sociais. As entrevistas com as “lide-
rancas” (mulheres jovens entre 16 e 18 anos) mostraram que,
para além de uma reacgao coletiva aos modelos bancarios de en-
sino e a falta de investimentos em educacao, esses movimentos
atuaram como formas de subjetivacdo. Embora as estudantes
ndo tenham um projeto sistematizado de escola que almejam,
suas experiéncias apontam horizontes para o modelo que esta
posto.

Palavras-chave: Educacdo; Colonialidade; Movimentos So-
ciais; Subjetivacao; Ocupagdes Secundaristas.
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Abstract:

The article, result of a qualitative research carried out with
members of occupations in high schools in Goiania, Goias be-
tween 2015 and 2016, analyzes the movement in the historical
context of public education in Latin America as a contradictory
process, marked by the tension between forms of domination
and the struggle for liberation. In it, we discuss its relationship
with colonialism, highlighting processes of epistemic violence
in its constitution and situate the pedagogical dimensions of
social movements. The interviews with the “leaders” (young
women between 17 and 19 years old) showed that, in addition
to a collective reaction to banking teaching models and the lack
of investment in education, these movements acted as forms of
subjectivation. Although the students do not have a systematic
school project that they aim for, their experiences point to hori-
zons for the model that is set.

Keywords: Education; Coloniality; Social movements; Sub-
jectivation; High School Ocupations.
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