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Resumo ¢ao, apropriacédo e construcdo do conhecimento cientifico,

Entendendo que os processos identitarios ou posie lugar privilegiado da socializacao do saber, na medida em
¢Oes de sujeito podem ser apreendidos a partir de produgue é de sua responsabilidade a divulgacdo do saber nela e
cOes textuais, orais ou escritas, e considerando o signo vepor ela produzido. E o lugar social de contato com o siste-
bal como lugar de conflitos, organizador da experiénciama da escrita e com a ciéncia, enquanto modalidade de cons-
dos individuos, e cenario para a manifestacédo da subjetivitrucdo do conhecimento, de forma sistematica e intensa,
dade/intersubjetividade, analisamos textos — enunciadogotencializando os efeitos dessas outras conquistas cultu-
formatados em género, que circulam e sdo bases para mis sobre os modos de pensamento (Gramsci, 1948;
producdo textual de alunos da escola publica relacionan-Snyders,1977; e Kohl, 1995).
do-o0s a sua producédo escrita. Nosso olhar sobre o objeto Os saberes que circulam na escola fazem parte do
de pesquisa centrou-se nos processos interacionais que ggle se convencionou denominar “cultura escolar”, isto é,
processam entre 0s sujeitos interlocutores — professoresum conjunto de discursos formulados pela e para a escola,
alunos /valores de referéncia, objetivando responder a quegresentes na formacao dos professores, objetivado no ideario
tdo, “ Qual a contribuicdo do ensino da producdo textual aeducacional organizado pela pedagogia e nos saberes
construcao de processos identitarios de alunos da escoleonstitutivos das diversas disciplinas escolares (Penin,
publica?”. 1994), aos quais juntam-se outros saberes ou préticas
discursivas, o conjunto de regras andnimas, as praticas
discursivas, originadas nas regularidades de determinadas
préticas sociais (Foucault, 1969).
Abstract As pesquisas a‘Fuais vem percorre_ndo_ um cami_nho,

Considering that identit d subiect"® qual a escola é vista como contraditéria e multipla,

g that identity processes and subj o . N L ~

positions may be observed in written or oral texts, and alsod|reC|ona~ndo—se a mvesUgaggo pedagoglcg Nao apenas para
considering verbal sign as stage to conflicts, individual as_questoes macro-estrl_Jturals, mas também para os micro-

. Y ... .. Universos, entre 0os quais ganha espaco, a sala de aula. O
experience organization, and scene to subjeticivity

: ) . ressuposto é que se de um lado as andlises vém mostrando
manifestation, we analyzed written texts produced b)P posioeq o a
ue na sociedade atual a escola ja ndo tem o poder que antes

students in basic level, comparing to those used as stimuluﬁi o ~ .
. . . o e era atribuido, por outro lado ela ndo pode ser considera-
This research aimed answer the following question, “ What

contribution to students’identity processes does written tex{t-ja comoN 0 lugar da inoperancia (Sousa, 1996).
. : N S&o estes conhecimentos, saberes portadores de va-
teaching provides? .
lores, que encontram na linguagem verbal um de seus espa-
Key wordsdiscourse; subjectivity; written text production. ¢os de existéncia mais relevantes, na medida em que o sig-
no verbal funciona como elemento mediador e constitutivo
da realidade, relacionando-se as estruturas de poder e for-
Entendemos a escola como a instituicéo social pomas de conhecimento (VWgotsky, 1934 e Bakhtin, 1992). E,
exceléncia que permite a organizacao da cultura, a prodyor esta razdo, que a linguagem contribui no processo de

Palavras chavediscurso; subjetividade; producéo textual
escrita.
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construcao das identidades, na formacéo de atores socigmyralidade de vozes, no sentido bakhtiniano(Bakhtin, 1929,
assegurando as hegemonias culturais através das pratice#52,1981). Isto é, as vozes alheias que infiltram-se em nos-
discursivas (McLaren, 1997) sos enunciados de forma que nosso discurso torna-se o pon-
Neste trabalho vamos centrar nosso olhar nas “pratito de encontro de “vozes” de interlocutores imediatos ou
cas discursivas” (Foucault, 1969) que se processam entreediatos, como por exemplo as visées de mundo, 0s mo-
0s sujeitos interlocutores — professores /alunos /valores déelos, as teorias, e os discursos fundadores.
referéncia presentes no discurso escolar. Buscamos respon- A presenca das vozes alheias no discurso do outro tem
der as seguintes questdes: “Qual a contribuicdo do ensirsido caracterizada como o fenbmeno da polifonia, mas a nos-
da producdo textual a construcao de processos identitari@® ver, o discurso polifénico apenas se concretiza, quando
de alunos da escola publica?” e “Quais as posicdes do sujaxistem “..multiplicidade de consciéncias equipolentes...”
to assumidas pelos alunos face aos quadros de referénci@akhtin, 1981, p.2), como aquelas que o autor encontrou no
presentes nas teméticas que lhes séo apresentadas comaestance de Dostoievsky. Em seu limite, o conceito de
timulo & producéo textual?” polifonia implica na existéncia de um sistema de referéncia,
Os sistemas de significacéo e representacdo, nas ssdbjacente a cada voz, e, a0 mesmo tempo, pressupde que
ciedades contemporaneas, multiplicam-se e com eles os prestas vozes sejam plenivalentes. Dito de outra forma, seu con-
cessos identitarios ou de subjetivacéo estdo em processo ckito de polifonia pressupde vozes que dialogam no mesmo
constante mudanca. Desta forma, a identidade ndo pode sgvel e com o mesmo indice de valor. O que significa dizer
considerada como um dado adquirido, uma propriedade, ague ndo necessariamente as vozes dialogam em polifonia.

mesmo um produto. Torna-se pois um lugar de conflitos e Alicercada nestes conceitos, pretendemos apontar 0s
um espaco de construcdo de maneiras de ser ((Hall, 1998pos de discursos que circulam e que séo construidos no
Giddens 1990). contexto escolar, e que subsidiam as tematicas utilizadas

Por outro lado, a cultura da globalizacdo favoreceem sala de aula, identificando que vozes se fazem presentes
paradoxalmente, a uniformizacdo de vozes que se revelama producao textual de alunos e quais as posi¢des de sujeito
na repeticdo de determinadas formag@es discursivas, e gassumidas.
assumem as vezes a hatureza de discurso fundador. Os processos identitarios ou posi¢cdes de sujeito sao

Orlandi (1993) define o “discurso fundador” como estudados a partir das posi¢cdes que estes sujeitos ocupam
o0s enunciados que ecoam e reverberam efeitos de nossa has-pensam ocupar nos campos da prética social e profissio-
téria, em nosso dia-a-dia, em nossa reconstrucao cotidianaal, através de suas histérias de vida, suas visdes de mundo
em nossa identidade. S&o pois discursos que constroem wde si préprios. Neste sentido é que 0s processos identitarios
imaginario social que nos permite fazer parte de um pais, deodem ser apreendidos a partir de producdes textuais, orais
uma nacao, de uma formacéo social determinada, com a prou escritas, nas quais os individuos, fazendo uso de narrati-
priedade de fundar sentidos onde outros sentidos ja se ingas, justificam suas posi¢cdes de sujeito(Dubar, 1998). E,
talaram, re-significando o que veio anteriormente, instituinportanto, no a&mbito da esfera publica, definida por espagos
do outra memoaria. Foucault(1969), por sua vez, considerasimboalicos, o locus preferido para o estudo das representa-
discurso fundador como a “ instauracdo da discursividade'¢des, das praticas sociais, das normas que regulam estas pra-
relacionando-o a questédo da autoria, que neste caso deixizas, e para a identificagdo do ser social, embora, o publico
ria de estar restrita a producdo de uma obra, ampliando-ge0 privado se entrelagcem constituindo-se mutuamente no
para a possibilidade de formacao de outros tektoguan-  campo da intersubjetividade, pois como diz Foucault (1969),
to que Maingeneau e Cossutta (1995) afirmam que os di® discurso constréi os objetos, as identidades, os conceitos,
cursos fundadores ou constituintes seriam aqueles que reas quais se manifestam nos textos através de varias vozes.
lizam uma funcé&o de arquivo na producao simbélica de uma Tomando como eixo central desta investigacéo o uni-
sociedade, citando como tipos exemplares, os discursos reerso do sentido, nosso estudo situa-se nos limites do
ligioso, cientifico, filoséfico, literario e juridico. paradigma sdcio-histérico e da abordagem qualitativa dos da-

A nocéo de discurso fundador implica portanto emdos (André, 1998 ; Mazzotti, A. J. e Gewandsznadjer, F.1998).
pluralidade de sentidos, podendo ser observado em materi- Os dados, aqui relatados, provém de entrevistas com
ais discursivos de diferentes naturezas e dimensoes, instgurofessoras, observacdes em sala de aula, levantamento de
rando as condi¢8es de formacéo de outros discursos, confematicas e recolhimento de copias de producao textual es-
gurando um processo de identificagdo para uma cultura, un@ita por alunos, coletados para um estudo que realizamos
raca, uma nacionalidade, ao mesmo tempo que em seu fusebre 0 ensino da producdo textual nos niveis do ensino
cionamento relacionam-se o intra e o extra discursivo, istbasico e médio, em escolas publicas da cidade de Natal.
€, uma representacao de mundo e uma atividade enunciativa. Com relagédo as teméticas utilizadas para estimular a

Neste sentido, o discurso da escola ndo seria um digproducédo textual dos alunos, encontramos, nas primeira sé-
curso fundador e sim uma producéo discursiva heterogéies do ensino fundamental, uma presenca preponderante de
nea, apoiada em outros discursos, manifestando unfabulas, contos de fadas, datas comemorativas (regionais e
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nacionais), ou histdrias, narradas pela propria professora, bastante utilizada na escola, vem corroborar dados existen-
que guardam semelhanca com estes tipos de textodaDa Ses na literatura sobre a concepc¢éo, ainda predominante, da
8 séries, sdo introduzidas tematicas mais gerais, solicitarliingua escrita como um cédigo secundario, e ndo como um

do-se aos alunos, “opinides” sobre relacdes afetivas e famimodo de funcionamento da linguagem, que permite o rela-
liares, tais como separacao de casais, relacionamento carionamento do sujeito com o mundo (Wgotsky, 1934, Oli-
pais, ou ainda sobre problemas abordados em programas dgira, 1999).

TV aberta, quais sejam, drogas, aborto, pena de morte, vio-
Iéncia, e, ainda, algumas questdes regionais, merecendo
destaque, a seca no Nordeste. Ngr2u, o ensino da pro-
ducéo textual funda-se em tematicas consideradas como re-
ferentes a “problematica nacional”, “atualidades”, ancora-
das, em geral, no discurso da midia escrita, e em sua maio-
ria voltadas para possiveis temas a serem abordados no Ves-
tibular, privilegiando-se o texto argumentativo.

Neste artigo, limitamo-nos a relatar a analise das re-
lacdes que se estabelecem entre 0s sujeitos envolvidos no
processo de producao textual na escola, - alunos, professo-
res, textos- estimulos, e o texto produzido em sala de aula -,
na 4 série do ensino fundamental. A escolha para analisar

E continua a professora,

... Vocésvdo contar a minha histdria que saiu da
minha imaginacao, certo?. tira uma folha do ca-
derno evai contar a histéria do jeito que compreen-
deram... botem o cabec¢alho completo. Vai contar

0 que lembrar da estéria que eu contei.Olha o
comecgo , 0 meio e o fim da estoéria.... olha tem que
criar o titulo. O titulo cada um cria o seu, mas a
histéria vai ser a que eu criei. O titulo vocés vao
inventar...Vamos colocar paragrafo e letra mailscula
onde for preciso

) . . Ao sugerir a feitura de um texto que reproduza a his-

os dados do ensino fundamental apenas a partir daquele nj-. L . ~
. toria por ela contada, esta professora limita a manifestacéo
vel deveu-se a resultados encontrados em pesquisa anteri

r L . . o
( Oliveira, 1998 ), na qual identificamos que é apenas a paé)e autoria a criacdo do titulo. Este o espaco da inventividade.

tir desta série que os textos dos alunos apresentam as mar-
cas de “autonomia” e “explicitude”, nos termos propostos
por Vigotsky(1930), enquanto especificidades da modali-
dade da lingua escrita . Os dados relatados dizem respeit

duzidos por alunos, nestas mesmas situacoes.

Na situacdo 1, a professora contou aos alartas-
téria de dois burrinhos, ainda bem pequenos, que mora-
vam em uma fazenda, onde trabalhavam, carregando ali-
mentos para serem vendidos na feira. Um dia, um deles, o

lI’5or outro lado, a referéncia a estrutura da narrativa, com

comeco, meio e fimyidencia a viséo tripartite tradicional,

e ao mesmo tempo pouca familiaridade com as novas refe-

réa{mias sobre o discurso narrativo (Labov e Waletsky, 1967).
~ . ~ %8esar disto, cerca de 85% dos alunos produziu textos com

duas observacg6es em situagéo de sala de aula e a textos pro- ... . . .

sequéncias predominantemente narrativas (Adam, 1991),

com marcas de inicio candnico como:

...Era uma vezois borrinhos...; .Um diana fazen-
da de.... ; ..Num dianuma linda fazenda

menor, derrubou a carga e comegou a chorar. Eles resolvee apenas 15% dos alunos, iniciou o texto com sequéncias
ram fugir em busca de outro lugar para morar, encontran-do tipo descritivo, enumerando os animais que existiam na

do apoio e seguranca na fazenda do seu Ant@itexto
narrado pela professora funda-se no discurso das lendas e
das fabulas cuja caracteristica fundamental remete a “per-
sonificacdo” dos animais, constituindo-se em narrativas que
implicam em uma “moral finalizadora”. No entanto, na sala
de aula, a professora, ao dar instru¢cfes para os alunos, nao
faz comentérios sobre o género textual, nem sobre o tipo de
discurso utilizado, limitando-se a fornecer pistas sobre a or-
ganizacédo estrutural do texto, como podemos perceber no
exemplo a seguir.

... 0 que é que vocés vao fazer? Todo mundo ouviu a
estoria ndo foiMocés vao contar a minha estoria
mas com as palavras de vocés...

A instrucdo contém uma inducéo a parafrase, suge-
rindo, muito mais, a realizacao de uma tarefa de reproducédo
da historia do que propriamente uma atividade de producao

fazenda.

... Na fazenda de seu Manu team varios animais e
frutas ...; ... Nu sitio de seu manavtia muitos ani-
mais, pato, galinha, pasaros, e dois burrinho...

Os textos dos alunos apresentam ainda o elemento
complicacao”,

“...Aquela quarga que eles estavam levando tava munto
pesada e entdo eles ovio um passaro cantando e param
para ovir so qued saco queles estavam levan do era
muito pesado até que um deles cairaficou chorrando

mas o irmao ficou consolando e disse para ele vamos
fugi i eles deixaram a caga e sairam correndo...”

“...depois o burrinho que estava garreganfiatas
caiu e derrubou todas as frutea o burrinho chorou
muito ai eles resolveram fugir...”

de texto, no caso, a passagem para a modalidade da lingaigém das marcas classicas de “fechamento” da narrativa,
escrita de algo relatado na modalidade oral. Esta estratégiais como,
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... eles fugiram para a fazenda de Andreles vive- que aconteceria se o coelho fosse medroso? E se
ram felizes para sempre aparecesse uma raposa? E se tivesse outro coelho
brigando pela cenoura?
Contudo, como a subjetividade € inerente a lingua-

gem, e, apesar de néo haver sido incentivada, a maioriados  Esta atividade vai além da reproducéo solicitada na
textos apresenta autoria, assumindo os alunos posicédo trrefa anterior, possibilitando aos alunos construir seu dis-
sujeito de seu dizer. Em cerca de 90% dos textos produz#urso, exercendo seu papel de autor, introduzindo suas po-
dos, os alunos identificam-se com os dois burrinhos, e sug¢des de sujeitos. Desta vez, a “voz social” da “valorizagéo
vozes ressonam juntas a voz social (Bronckart, 1996), quéa amizade”, do “compartilhamento” séo aquelas que pre-
sugere criticas ao trabalho infantil, e que coloca a necesgiiominam. Vejamos alguns exemplos:
dade de uma alimenta¢cdo adequada como elemento indis-
pensavel ao crescimento. A instauracdo do sentido é refor- “...um coelho , de noite foi até a horta....e ai encon-

cada pelo funcionamento discursivo de operadores como trou outro coelho... e comegaram a brigar por causa
“até” , “sem” , “quando” de uma cenoura... no final acabaraepartindo a

cenourae eles ficaranmuito amigos...”

....Pode ficar morando e se alimentandi& voces ...0 coelho foi pegar a cenoura... era uma cenoura

crecer para trabalhar aqui muito grande... ela&o conseguiypuxar a cenoura e
foi chamar seu amigo Bruno... eles conseguiran

... eles contaram a Histéria para seu antonio ai seu fizeram uma barraquinha para vender cenoura...

antonio disse: podem ficar aqaté crescer pra tra-

balhar

Uma outra voz presente nos textos, ainda que em fre-
eles falardo com seu Jodo e ele dechou eles ficadU€ncia menor, em apenas 15% dos textos, remete as ques-
rem laatéeles crescerememirabalhar e eles ficardo  10€s de necessidades bésicas, como a da alimentagédo, tam-
vivendo feliz. bém presente nos textos anteriores, marcadas por operado-

res, como no exemplo abaixo:

. ai fugiram e encontraram uma fazenda do seu

joaquim e seu joaquim ficou com muita pena e colo-

cou eles no pasto ... eles comeram e vao trabalhar
quandoficarem bem grande

“... e chegando na horta ele comecga a puxar ... sua
familia ficou adimirada com o tamanho da cenoura.
Ai eles ficarancomendo até encher a barriga...”

Em alguns casos, os comentarios véo além e a voz Ancorado, pois, no discurso fundador das fabulas, o
do autor do texto apresenta marcas explicitas da subjetiviiscurso de base da escola possibilitou aos alunos produzi-
dade, como no exemplo abaixo: rem textos que apresentam as caracteristicas formais da es-

trutura narrativa, manifestando suas posicées de sujeito, re-
4elando sua subjetividade, suas “visdes de mundo”, através
das diversas vozes “alheias”, possivelmente, de outros dis-

. ha fazenda de seu antonio cresciam felizes par
todo o sempreQueriamosque todos fossem felizes

tambem. Lo -
cursos da prépria escola ou da midia.
sociagdo direta entre animais e criangas: dos pela professora, pelo fato de conterem elementos de um

discurso fundador - o discurso das fabulas - tém a proprie-
. no meio do caminho eles vio uma fazenda e Selﬁjade de re'Signiﬁcar, permitindo, como diz Orlandi (1993),
Zeca cuido delesomo fose criancas de verdade uma nova ordem de sentidos, que ao ser reconstruida, con-
tribui para a formacao dos processos identitarios.

Na situagdo 2, a aula processa-se da mesma forma De nosso ponto de vista, estes fatos relatados trazem
que a anterior. A professora |é para os alunos uma histérialgumas implicagGes ao processo ensino/aprendizagem de
também com animais. Nesta histota) coelho vai até a atividades de producédo textual que se realizam na escola.
horta procurar cenoura, e ao encontrar uma muito grandeDe um lado, o reconhecimento de que o discurso pedagogi-
comecou a pensar o que faria com ela. Dividir com os ouco é portador de valores e constitutivo de identidades. De
tros? Comer sozinho? Ent&o, o coelho resolveu vendé-la eutro, porém, parece-nos que, por parte das professoras, ndo
com o dinheiro ficaria rico e viajaria. E 1& foi o coelho ha ainda posicdes de sujeito que indiquem considerar o en-
vender os pedagos de cenouka.terminar de contar a his- sino da produgao textual, enquanto instrumento de discus-
téria, diz para os alunos, séo de valores morais e éticos. Ou seja, o discurso da escola

sobre o ensino da produgéo textual, manifestado nas vozes
... a primeira coisa que vocés vao fazer, apos esta lei-desta e de outras professoras (Oliveira, 1999), por cingir-se
tura, € imaginar uma outra histériapor exemplo, 0 ainda aos limites da preocupac¢do com a organizacdo estru-
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tural do texto, negligenciando a producéo de sentidos e seOUCAULT, M. (1969)L'archéologie du savoirParis:
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Esta analise, ainda que restrita a um nivel do ensinqs | ppENS, A. (1990)The consequences of Modernity.
sugere que o ensino da producdo textual pode vir a ser um campridge: Polite Press.

instrumento para a constru¢do de abordagens alternativa(_sjRAMSCI A. (1978)0s intelectuais e a organizagio da cul-
funcionando como elemento relevante na superag¢do da o

. A S : tura. Rio de Janeiro: Civiliza¢&o Brasileira. (Orignial, 1948).
inoperancia da instituicdo escolar. Concordamos, pois, co

m

McLaren(1997), sobre a necessidade de que as pesquiddéLtLl: S- (1992)The question of cultural identitpolity

devam envolver-se em questdes de como as esknlas- Press/Open University Press.
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