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RESUMO

Com o objetivo de apresentar contribuigdes do paradigma funcionalista para o ensino de
fatos gramaticais de lingua portuguesa, propomos, neste trabalho, alguns modelos de
exercicioscomosverbos parecer, acabar, pegar e querer, que possibilitam a reflexdo sobre lingua
portuguesa por meio de usos reais dessa lingua. Para que esse objetivo pudesse ser alcangado,
discorremossobrediferentesconceitos de gramatica e esclarecemos que compreendemos gramatica
como regularidade que estrutura o funcionamento da lingua e que ensinar gramatica ¢ fazer com
que o alunoreflitasobre essefuncionamento e compreenda a lingua que tem. Esse conceito de
gramatica nos ¢ apresentado pela abordagem funcionalista de linguagem, eleita para subsidiar
nossa discussdo. Dentreos temasde interessedo funcionalismo, e que nos deu subsidios para propor
as atividades com os verbos, destacamos o paradigma da gramaticalizagdo, compreendido como o
processo pelo qual itens lexicaistornam-segramaticaisou itens e construgdes ja gramaticais
tornam-se ainda mais gramaticais. Em outras palavras, gramaticalizacdo é o processo de mudanca
linguisticaresponsavelpelofazer-se da gramatica.

Palavras-chave: funcionalismo, gramatica, ensino.

ABSTRACT

In order to present contributions of the functionalist paradigm to the teaching of
Portuguese-language grammatical facts, we propose in this paper some exercise models with the
verbs parecer, acabar,pegarandquerer, which make possible the reflection on Portuguese language
through its uses real ones of that language. In order to achieve this goal we discussed different
grammar concepts and clarified that we understandgrammarasregularity that structures the
functioning of the language and that teaching grammar is to make the student reflect on this
functioning and underwent the language they have. This concept of grammar is presentedto us
bythefunctionalist approach to language, chosen to support our discussion. Among the topics of
interest of functionalism, which gave us subsidies to propose the activities with the verbs, we
highlight the grammaticalizationparadigm,understoodas the process by which lexical items become
grammatical or already grammatical items and constructions become even more grammatical. In
other words, grammaticalization is the process of linguistic changeresponsiblefor themaking of
grammar.
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INTRODUGAO

O ensino de lingua portuguesa, principalmente no que se refere ao ensino de gramatica,
vem sendo bastante discutido entre os linguistas brasileiros. Nossa experiéncia como
pesquisadoras,professorasdelingua portuguesa ¢ como formadoras de professores de lingua nos
permite assumir que as discussdes sobre o ensino passaram por trés fases: a primeira na qual se
ensinava a linguado certoedo errado, tendo na gramatica normativa o foco de ensino; a segunda,
que nasce com o advento da linguistica nos cursos de graduagdo em Letras, na qual se apontou as
incoerénciase as fragilidadesdagramatica normativa e na qual se questionou o ensino de gramatica
e a metalinguagem; a terceira - que estamos atravessando agora - na qual se percebe que ndo ¢ um
problema ensinargramatica,desdeque se compreenda o que, de fato, € gramatica, e que esta ¢
propulsora de significado na lingua.

Chamamos atengdo aquela que consideramos segunda fase. Nesta, de acordo com nossa
percepcao, o professor de portugués parecia ter vergonha de dizer que ensinavagramadticaeafirmava
que sua preocupagdo era ensinar norma culta e género textual, mesmo sem seguranca do que seria
esse ensinamento e acabava ensinando gramatica normativa sob o rotulode normaculta,usando o
texto como pretexto para praticas de exercicios meramente metalinguisticos, sem reflexdo sobre a
lingua.

Felizmente, linguistas como Neves, Castilho e Antunes vém propondo importantes
discussdes sobre a importdncia do ensino de gramatica como objeto de reflexdo e
compreensaodalingua.A este periodo estamos chamando de terceira fase, na qual ndo se nega a
gramatica, ndo se nega a metalinguagem, mas se concebe lingua como atividade discursiva e se
articulagramaticacomas praticas de linguagem. Ocorre que nem sempre o professor de lingua
portuguesa que enfrenta as salas de aula dos ensino fundamental ¢ médio tem essa compreensao.
Para ele,na maioria das vezes,ensinargramatica ¢ um mero exercicio mecanico de ensinar regras e
cobrar uma metalinguagem totalmente descontextualizada do uso da lingua.

4

Foi pensando nesse publico que elaboramos este artigo, cujo propodsito € apresentar
algumas  contribuigbes do  paradigma funcionalista para o ensino de fatos
gramaticaisdalinguaportuguesa, mostrando que ensinar gramatica ¢ ir além de frases decoradas,
regras do certo e errado e exercicios classificatorios. Para isso mnos valemos do
principiodegramaticalizagcdoe propomos modelos de exercicios com os verbos parecer, acabar,
pegar ¢ querer que, de acordo com nossa compreensdo, possibilitam a reflexdo sobre lingua
portuguesapormeio de seus usos reais.

Para que nosso proposito fosse mais facilmente percebido, dividimos este artigo em quatro
secoes, além da introdugdo e da conclusdo. Na primeira secdoesclarecemosoconceito de gramatica
que permeia este trabalho; na segunda, apresentamos a abordagem teodrica que sustenta nossa no¢ao
de gramatica e nossas atividades de ensino de lingua;na terceira,apresentamoso paradigma de
gramaticalizagdo, um dos temas caros ao funcionalismo, ¢ que nos darda embasamento para as
atividades com os verbos; na quarta se¢@o, apresentamosa proposta deexercicios.

1. DE QUE FALAMOS QUANDO FALAMOS EM GRAMATICA

Podemos dizer que o termo gramadtica é poliss€émico. Varios autores (NEVES, 2002, 2003;
CASTILHO, 2010; FRANCHI, 2006; TRAVAGLIA, 1996, 2003;ANTUNES, 2007) ja
apresentaram diversos conceitosdegramatica. Para tentarmos esclarecer as diversas possibilidades
de se entender o que é gramatica, a partir das leituras feitas ao longo dos anos,passamos a
considerar, didaticamente, gramaticanosentido amplo e no sentido restrito.

1. Gramatica no sentido amplo: consideramos gramatica no sentido amplo a regularidade,
a organizacdo interna da lingua, ouseja,asestruturas ou o conjunto de regras que organizam o
sistema. Ou nas palavras de Martelotta (2008), conjunto e natureza dos elementos que compdem
uma lingua e as restricdes que comandam suaunidoparaformar unidades maiores nos contextos
reais de uso. Essa ¢ a gramatica que todo falante da lingua possui, independentemente do nivel de
escolaridade. Esse conceito correspondeao que o Gerativismochamoude Gramatica Internalizada.

2. Gramatica no sentido restrito: consideramos gramatica no sentido restrito como as
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diversas possibilidades de estudo da regularidade (gramaticaemsentidoamplo). Sendo assim,
gramatica em sentido restrito se divide em: a) género textual; b) disciplina escolar.

a) gramatica como género textual: trata-se de um compéndio, um modo de fazer, um
modelo de estudo. E um caso de metalinguagem, visto que ¢ a gramatica
(género)estudandoagramatica (estrutura e funcionamento da lingua). Neste caso, esses estudos
podem ser de ordem descritiva ou prescritiva.

a.1) Estudos de ordem descritiva: graméatica como estudo de ordem descritiva sdo todas as
abordagens que visam a descrever a lingua, sem buscar juizo de valor,
independentementedeseuarcabougo teorico. Isso significa que uma gramatica pode descrever a
lingua partindo de principios teéricos formais, como a gramatica estrutural e a
gramaticagerativa;umagramatica pode descrever a lingua partindo de principios funcionais,
cognitivos, interacionais, como a gramatica funcionalista e a gramatica cognitiva, por exemplo. O
que queremosdizeraodenominarmos de estudos de ordem descritiva é que, se concebemos
gramatica no sentido amplo como regras de funcionamento de lingua, é possivel estudar essas
regras que fazem parteda engrenagemdalingua de forma descritiva, conforme nosso acolhimento
teorico.

a.2.) Estudos de ordem prescritiva: gramatica como estudo de ordem prescritiva € o
conjunto de normas que regulam a lingua do ponto de vista do certo ¢ do errado, ou seja,
estabelecendojuizodevalor. Neste caso, gramatica € vista como o estudo de uma parte da lingua
que, por razdes sociais e nao linguisticas, ¢ considerada a propria lingua.Esocialmenteaceita como
correta, bonita em detrimento de outras manifestagdes da lingua desprestigiadas socialmente e, por
isso, consideradas erradas. Essa ¢ a visdo da chamada gramaticanormativaquese convencionou
chamar de gramatica tradicional.

b) gramatica como disciplina escolar: talvez por influéncia de gramatica como género
textual de ordem prescritiva, tenha surgido e se consolidado o termo gramdtica como disciplina.
Trata-se, neste caso, de um estudo de nomenclatura gramatical, de taxonomia e, na maioria das
vezes, de aplicacdo descontextualizada de regras.

Situada a questdo, é preciso ficar claro do que falamos quando falamos em gramatica.
Entendemos gramatica como a regularidade que estrutura o funcionamento da linguaequeensinar
gramdtica ¢ fazer com que o aluno reflita sobre esse funcionamento e compreenda a lingua que
tem. Mais que ensinar metalinguagem, ensinar gramatica ¢ desenvolver a percepcdoquetemosda
lingua, construir textos de forma a interagir com o outro, atuar nas relagdes do dia a dia e dizer
(pensar e representar) o mundo e as coisas.

Infelizmente, ndo € essa a concepg¢do de gramatica que usualmente se tem na escola. Nesta,
a gramatica costuma ser percebida apenas como manual de regras quedevemserseguidas, sem
nenhum tipo de questionamento ou reflexdo. Neves (2006, p.85) retrata muito bem essa situagao:

Na verdade, o que ai vemos ¢, aberradamente, uma “criatura” (a gramatica disciplina)
ficar distorcidamente maior do que seu “criador” (a gramaticaorganizagdo),ea
metalinguagem por-se a engolir a linguagem que lhe deu nascimento e estatuto.

A gramatica “criatura” passa a ser representada pelas chamadas gramaticas tradicionais,
utilizadas sem reflexdo em sala de aula. Tal pratica ¢ alvo de criticasistematicadelinguistas ja ha
pelo menos 50 anos. E isso, evidentemente, repercutiu na propria acao intelectual e pedagogicas
dos linguistas. O objetivo deste artigo émostrar que épossivelensinar gramatica de forma reflexiva,
concebendo-a como organizacdo da propria lingua. Para isso, ¢ importante que o professor escolha
uma concepg¢dodelingua quelhe dé amparo tedrico. Nossa escolha aqui volta-se para a abordagem
funcionalista da linguagem.

2. ESCOLHENDO UMA ABORDAGEM TEORICA PARA FALAR DE GRAMATICA

Dentre as abordagens linguisticas que nos auxiliam a compreender gramatica e, na medida
do possivelLampliara discussdo teorica para o alcance da sala de aula, destacamosaqui o
funcionalismo linguistico. Na verdade, o rétulo funcionalismo linguistico engloba um conjunto de
modelos funcionalistasqueconcebem a lingua como instrumento de interagéo social.Segundo Neves
(2018, p. 15), o funcionalismo é"uma teoria da organizacdo gramatical das linguas naturais que
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procura integrar-se a uma teoria global de interagdosocial."

Adiante a autora acrescenta, referendada em uma das obras de origem do funcionalismo,
Thesis (1929), que linguagem € um sistema de modos de expressdoplena de propdsitos. Por isso, a
lingua ndo pode ser um sistema autonomo, antes sépodeser compreendida em referéncia a
parametros como cogni¢do e comunicagio,processamento mental, interagdo social e cultural,
mudanga e variacdo,aquisicdoe evolugdo. A gramatica, como funcionamento desse instrumento de
interagdo,emergiria do discurso, sujeita, portanto, as pressdes de uso.

Como ja adiantamos, embora, por razdes didaticas, essa seja a pratica corrente,
éumaimprecisdo teodrica falar em "funcionalismo", quando hédna verdade "funcionalismos".
Podemos afirmar que o primeiro modelo funcionalista bebe na fonte do estruturalismo, €o
chamadofuncionalismo estrutural com representantes da Escola de Praga. Destacam-se
Trubetzkoy,Roman Jakobson, Mathesius e Jan Firbas.

Hoje temos trés modelos funcionalistas muito bem definidos, também chamados de
gramaticas funcionais:aGramatica Sistémico-Funcional, cujo representante ¢ MichaelHalliday; a
Gramatica Discursivo-Funcional, cujos representantes sio Mackenzie e Hengeveld, decorrente da
Gramatica FuncionaldeSimon Dik; e a Linguistica Funcional Centrada no Uso, cujos
representantessdo Hopper, Thompson, Bybee, Tomasello, Langacker e outros. Neves (2018)
considera a Linguistica Funcional Centrada no Usocomoum tipo de gramatica funcional de tipo
cognitivo, ao lado da Teoria da MetaforaConceptual; da Teoria dos Espagcos Mentais ¢ da Teoria
das Construgdes Gramaticais.

Nao ¢ nosso objetivo discutir os diferentes modelos funcionalistas, mas, sim, deixar claro
que a abordagemquesustenta nossa proposta de ensino de gramatica ¢ uma abordagemfuncionalista,
por esta entender que a lingua ¢ um sistema adaptavel, devido a se acomodar as necessidades
comunicativasecognitivas dos usuarios e as gramaticas refletem essa acomodacdo.Ensinar
gramatica, e portanto ensinar lingua, é exatamente oportunizar ao aluno a reflexdo sobre osusosda
lingua, mostrando que esses usos moldam a gramatica (DUBOIS, 1993). A gramaticando pode ser
vista como um conjunto desconexo de regras alheias a utilizacdo real dalingua,mas, sim, deve ser
vista como a responsavel pela construgdo de sentidos, levando-seem conta as perspectivas
discursiva e textual. Ensinar lingua & refletir sobre seus usos,atentos asdiferentes situacdes
comunicativas, as adequagdes linguisticase, principalmente, ao propdsito comunicativo, pois, para
a perspectiva funcionalista, linguagemé uma negociacaoentre os interlocutores.

Ensinar lingua vai além da memorizacdo de terminologias, classificagdo determose oragoes.
Na verdade, esse € apenas um exercicioartificial sem funcionalidade real no dia a dia de um falante.
Aprende-se ou dever-se-ia aprender na escola o que ndo se aprende nocotidiano.H4 dimensdes
historico-culturais da lingua quetranscendem as relagdes de cotidianidade e as aprendizagens
imediatas, tanto no que diz respeito aos usos da lingua(sdocertos géneros de escrita, certos
processos de escrever, certas formasde compreender a lingua), como do ponto de vista conceitual, o
que implica considerar até mesmo do que ¢ feita alinguae como ela funciona. Assim, a educacao
escolar, cabe levaro aluno a aprender mais sobre a lingua — isto ¢, aprender sobre o que se produz
socialmente em diversas e complexasdimensdesda historia e em que se manifesta o conhecimento,
0 que éda lingua que ndo coincide com a lingua aprendida no imediatismo do viver (BRITTO;
PENA-FERREIRA, 2017).

Para isso, o professor precisa ter muita clareza de que concepcao de lingua e de gramatica
levara para sala de aula. Infelizmente, considerando mnossa experi€énciacomoformadorade
professores de lingua portuguesa, inclusive no nivel de mestrado, muitos docentes ainda ndo t€m
essa percep¢do. Chegam a sala de aula, com muita vontade defazerdiferente,mas todas as
vicissitudes da caminhada aliadas a falta de solidez tedrica o levam a velhas praticas, tornando a
aula de portugués um exercicio de simples e esvaziada repeticdo,memorizacdoderegras
desconectadas do uso ¢ um enfadonho jogo do certo ¢ do errado. Isso tudo causa rejeigdo a
gramatica e, portanto, a propria lingua. Nossaproposta ¢ que o trabalhoemsala de aula seja de
reflexdo sobre os usos da lingua; para tanto, usaremos um dos temas caros ao funcionalismo: a
gramaticalizacao.

3. 0 QUE E GRAMATICALIZAGAO

Ao lado de temas como: informatividade, iconicidade, marca¢do, transitividade e relevo
discursivo, a gramaticalizagdo é tema de interesse das diferentes
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abordagensfuncionalistas.Devidoao interesse deste trabalho, focaremos apenas na gramaticalizagao.

O termo gramaticalizagdo, segundo Neves (1997), comegou a ser usado na China, no
século X, mas foi somente no século XX que Meilletodefiniucomo “a atribuigdo de um carater
gramatical a uma palavra anteriormente autonoma”. A partir de entdo, varios linguistas
ocuparam-se desse fenomeno, e Givon,nadécadade 70, ao estudar as formas verbais africanas e
descobrir que os afixos de hoje remontam a arranjos de pronomes com verbos independentes,
langou o slogan “a morfologia de hoje ¢ a sintaxe de ontem”, ou “a sintaxe de hoje é o discurso
pragmdtico de ontem”, para mostrar que as linguas seguem um ciclo que pode ser assim descrito:
discurso > sintaxe > morfologia (GIVON,1971).

E no discurso, portanto, que ocorrem as mudangas. Isso elucida o principio funcionalista de
que ¢ o uso da lingua que molda a gramatica. Dessa forma, podemosdizerquea gramaticalizacdo ¢é
motivada tanto pelas necessidades comunicativas nao satisfeitas pelas formas existentes quanto
pelos conteudos cognitivos para os quais nao existem designagdeslinguisticas,ouentdo, pela
ineficiéncia das que existem.

Segundo Lehmann (1982), a gramaticalizagdo esta essencialmente ligada a autonomia do
signo. Quanto mais autbnomo € o signo, menos gramaticalizado ou gramaticalizdvelé,equanto
menos autonomo, mais gramaticalizavel. A autonomia do signo pode ser medida por trés fatores
importantes: o peso semantico especifico; o grau de coesdo e a mobilidade.

Hopper e Traugott (1993) definem gramaticalizagdo como o processo pelo qual itens e
construgdes  lexicais passam, em determinados contextos linguisticos, a  servir
afunc¢desgramaticais,e, uma vez gramaticalizados, continuam a desenvolver novas fungdes
gramaticais. Em outras palavras, tal fendmeno é o processo pelo qual um item sai do léxicopara
entrar na gramatica.

Para se entender a migrag¢do de um item do léxico para a gramatica, € necessario reconhecer
dois importantes conjuntos de palavras que formam o sistema de qualquerlingua:oconjunto das
palavras lexicais e o das palavras gramaticais. O primeiro ¢ constituido por palavras de significacdo
externa, que relacionam o sistema de nogdes da linguacomomundo exterior. E o caso do
substantivo, dos adjetivos ¢ dos verbos. Esse conjunto forma um grupo aberto e, por isso,
vulneravel a influéncias externas.

Ja o conjunto das palavras gramaticais forma um lista fechada, ¢ bem menor que o das
palavras lexicais, porém, bem mais frequente, pois sdo as palavras gramaticais que
estabelecemasrelagdesintra e interdiscursivas (BORBA, 2003, p. 46). Sdo as palavras gramaticais
que traduzem quantificacdo e intensificagdo, as nogdes de tempo e espago,areferenciacdo,a
mostracdo, a identificagdo, a modalizacdo etc. E o caso dos pronomes, das conjungdes e
preposicoes.

Como ocorre migragdo de um classe para outra — palavras lexicais movimentam-se para
classes gramaticais — ndo se pode dizer que haja uma separacdo rigidaentreessasclasses. A
gramatica, entdo, ndo ¢ uma categoria discreta.

A gramaticalizacdo pode ser considerada como regularidade, convencionalidade, modo de
rotinizacdo. Com o processo de gramaticalizacdo, uma constru¢dodeixadeser um meio inovador e
se transforma em uma estratégia comum.

No dizer de Castilho (1997, p.31), gramaticalizacdo ¢:

o trajeto empreendido por um item lexical, ao longo do qual ele muda de categoria
sintatica (= recategorizagdo), recebe propriedades funcionais na sentenca, sofre
alteragdesmorfologicas,fonologicase semanticas, deixa de ser uma forma livre, estagio
em que pode até mesmo desaparecer, como consequéncia de uma cristalizagdo
extrema.

De acordo com Heine e Rech (1984), gramaticalizacdo ¢ uma evolucdo na qual as unidades
linguisticas perdem em complexidade semantica, liberdade sintaticacemsubstancia fonética. Para
Traugott (1988), gramaticalizagdo se refere ao estudo de mudangas linguisticas situadas no
continuum que se estabelece entre unidades independentes, localizadas em constru¢des menos
ligadas, e unidades dependentes tais como  cliticos, particulas  auxiliares,
construgdesaglutinativaseflexoes.
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E importante ressaltar que a gramaticalizagio é um processo de mudanga lento e gradual,
implicando, portanto, uma direcdo. Essa dire¢do,paraalgunslinguistas, ¢ tnica e especifica, ndo
havendo possibilidade de reversdo. Assim, uma das caracteristicas da gramaticalizagdo € o
principio daunidirecionalidade.

Hopper (1991) acentua o carater gradual da gramaticalizag@o e arrola cinco principios que
identificam instancias desse fendmeno. Sao eles:

= Estratificacdo: refere-se a coexisténcia de formas com fungdo similar. Novas camadas
emergem continuamente, dentro de um amplo dominio funcional,semnecessariamentedescartar as
camadas velhas;

= Divergéncia: ¢ um caso de estratificacdo; refere-se a coexisténcia de formas: um item
pode gramaticalizar-se e continuar a ser usado como elemento auténomo;

= Especializag@o: refere-se a possibilidade de um item tornar-se obrigatorio, ou seja,
especializar-se para expressar determinada fungio;

= Persisténcia: refere-se a permanéncia de tragos do significado lexical original que podem
estar refletidos no comportamento das formas gramaticalizadas.

= Descategorizagdo: refere-se a mudanga de estatuto categorial. Um item, ao passar por um
processo de gramaticalizacdo, perde suas propriedades lexicais,neutralizandoseusmarcadores
morfologicos e caracteristicas sintaticas.

Resumindo, a gramaticalizagdo é um tipo produtivo de mudanca linguistica. E necessario
frisar que essa mudanca ¢ gradual e segue uma escalaquevaido discurso para a manifestacdo zero,
passando pela sintaxe, pela morfologia e pela morfofonémica. Como a dire¢do € especifica,
acredita-se que ndo pode ser revertida.Essaunidirecionalidade,ndo sem criticas, ¢ tida como a
caracteristica basica da gramaticalizagdo.

Esse conhecimento ¢ importante para o professor, pois o processo de gramaticalizagdo
explica o fazer-se da gramatica; entender isso ajuda a refletir sobre a lingua.Naosetrata de ensinar
ao aluno esse tipo de mudanga linguistica, mas desenvolver atividades que permitam a reflexdo
linguistica. E o que propomos na se¢do seguinte.

4. PROPONDO ATIVIDADES

O funcionalismo tem muito a contribuir para o ensino, pois colabora para uma postura
pedagogica mais comprometida com a teoria e a pratica dentro da sala de aula com a finalidade de
serumfacilitadordurante o processo de aprendizagem.

Importante ressaltar mais uma vez que nosso objetivo ndo € ensinar a gramaticalizagao
enquanto  teoria para os alunos, mas, sim, reafirmar a importancia do
conhecimentodessesestudospelo professor visando a compreensdo e a formacdo de um pensamento
critico nos alunos, pois € alcangar o €xito na competéncia comunicativao alvo denosso objetivo.Tal
como bem dizem Casseb-Galvao e Lima-Hernandez (2007, p. 195):

A partir de uma metalinguagem adequada, esse conhecimento podera desenvolver no
aluno habilidades para reconhecer a funcionalidade de diversos elementos e para
usd-los nos mais diversosgénerostextuaise situacdes comunicativas em que for
solicitado, dentro ou fora do ambiente escolar.

As mudangas linguisticas estdo sempre presentes na vida dos estudantes; acreditamos que a
inser¢do dessas mudancgas nas aulas de lingua portuguesa possaseratrativaaos alunos por talvez se
identificarem mais como a realidade linguistica que os rodeia. Além disso, cremos que os alunos
devem ser expostos a diversas situa¢des linguisticas,paraque, assim,possam construir seu poder
reflexivo sobre a lingua a fim de escolher as formas mais eficientes tendo em vista os variados
contextos de interagdo linguistica.

Quanto a isso, Perini (1985, p. 10) diz que:

...0 estudo de gramatica pode ser um instrumento para exercitar o raciocinio e a
observagdo; pode dar a oportunidade de formular e testar hipdteses; e pode
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levaradescobertade fatias dessa admiravel e complexa estrutura que ¢ uma lingua
natural. O aluno pode sentir que esta participando desse ato de descoberta, através de
sua contribuigdoadiscussdo,ao argumento, a procura de novos exemplos e
contra-exemplos cruciais para a testagem de um hipotese dada.

Por tudo isso, acreditamos ser de grande relevancia que o professor ensine os verbos
considerando os postulados da gramaticalizagdo, pois essa teoria permite que o aluno
interajamaisemsala, tornando, assim, as aulas mais reais e, consequentemente, mais proveitosas.

Abaixo, apresentamos algumas propostas de como abordar esse tema visando as
concepgdes da teoria da gramaticalizagdo. Para isso, foram utilizados textos de livros
didaticos,ocorrénciasextraidasde narrativas orais, da linguagem do dia a dia, de letras de musicas ¢
de diferentes textos disponiveis na internet. Metodologicamente, estabelecemos os seguintes
passos: a)apresentacaodo textoa ser estudado; b) proposta de uma andlise linguistica do texto com
base na concepcao adotada neste trabalho.

1) VERBO PARECER
RECRUTA ZERO ) _ . Mort Walker
| ©5 TELEJOR- ELES PASSAM TANTO © NEO vou
NS 28
TERRIVEIS/ vO-

QUE, QUANDO DIZEM,
PARECE QUE JA
HAviAM D,

INTERCONTINENTAL PRESS

2006 KING FEATURES SYNDICATE

i s bl )

A WALKER, Mort. Recruta Zero. O Estado de S. Paulo. Sao Paulo, 31 dez. 1998.

(ABARRUE, 2008; p.445)

Nesta tirinha, seria possivel trabalhar o verbo parecer, pois, a0 mesmo tempo em que ele
descreve uma situagao, ja agrega uma avaliacaofeitapelonarrador. Isso nos mostra que, através da
funcdo cognitival, é possivel construir observagdes acerca de estados de coisas nomundo,o que
valoriza a ideia de modalizador epist€émicodo verbo parecer, proposta por Casseb-Galvdo e
Lima-Hernandes (2007, p.187), no que diz respeito ao ‘“caraterpoliss€émicodo verbo,
desenvolvidovia gramaticalizagdo, das suas funcdes e efeitos de sentido que promovem no texto”.

De outra forma, o verbo parecer adquire novos sentidos, dai seu carater polissémico, pois,
como foi empregado no exemplo, ganha a fungcdodemodalizadorepistémico e, neste caso, como
efeito, expde uma avaliacdo do personagem ao mesmo tempo que o exime da responsabilidade de
opinido do enunciado.

Deve ser sugerido ao aluno que elabore ou busque nos textos do dia a dia, como em
postagens do Facebook, Instagram, WhatsApp, usos do verbo parecer. Encontrados esse usos, 0s
alunos podem identificar o significado, podem-se dividir os usos de acordo com a significacdo e se
tentar elaborar um continuo de significadospartindodosmais concretos para os mais abstratos. A
seguir, propomos alguns exemplos, retirados de diversas fontes:

(01) Bebé tem mais chance de parecer com o pai ou com a mée? Descubra.
(02) Macaco tomando banho, parece gente.

(03) “Parece cocaina/ mas € so tristeza/ talvez tua cidade/ muitos temores nascem/ do
cansaco e da soliddo/Descompasso,desperdicio/Herdeiros sdo agora/ Da virtude que
perdemos” (Ha tempos, Legido Urbana).
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(04) A situacao de Bolsonaro é muito mais grave do que parece.

(05) Nesta terca-feira, 30 de abril, o lider da oposicdo venezuelana, Juan Guaido,
anunciou a "fase final" de sua tentativa de por fim ao governodopresidenteNicolas
Maduro. Em um video divulgado nas redes sociais, Guaidd aparece junto de outro
lider da oposi¢do, Leopoldo Lépez, que cumpria prisdo domiciliar,e dehomens
deuniforme, que seriam forgas de seguranga que teriam passado a apoiar a oposi¢do. O
video parece ter sido gravado ao amanhecer na base aérea de La Carlota, na capital,
Caracas. "Nossas For¢cas Armadas, hoje valentes soldados, valentes patriotas, valentes
homens apegadosaconstitui¢do,acudiram nosso chamado, nos encontramos nas ruas da
Venezuela", disse Guaido.

(06) “(...) Eu fui cantar carimbd/ L4 no Ver-o-Peso/ Urubu sobrevoando/Eu logo pude
prever/Parece que vai chover/Parece que vai chover/Depois que a chuva passar/Vou
cantar carimbd pra vocé (...)” (No meio do pitiu,DonaOnete).

(07) "Até parece loucura/ Nio sei explicar/E a verdade mais pura/Eu ndo consigo
amar/Meu bem me desculpe/Naoquisteferir/Mas dizer a verdade/E melhor que mentir
(...)” (Insensivel, Titas).

A atividade pode ser feita solicitando aos alunos para que discutam em quais usos o verbo
parecer significa: a) ter tragos fisicos ou comportamentais comuns, ser semelhante; b) ter
caracteristicas comuns (mais abstrato); c) indicar inferéncia ou probablhdade Depoisdisso, pode se
solicitar que elaborem um continuo que parte de usos mais concretos, lexicais (como em (01) e
(02)) para usos menos concretos (como em (03), (04), (07) ) até se chegar a usos mais
abstratos(comonas letras(05) e (06)). Nestes ultimos, parecer exerce, claramente, funcao
modalizadoraz, o que demonstra ter passado por um processo de gramaticalizaqﬁo.

2) VERBO ACABAR

GARFIELD

O MELHOR E EU RELAXAR. AFINAL,
OS5 GATOS SEMPRE ACABAM
SENDO SALVOS.

SHRADUAS $324q thBBAITY KD POINEN=I DN 'SV SB6L &
—

I PAVES &-27

£ DAVIS, Jim. Garfield: toneladas de diversio. Porto Alegre: L&PM, 2006.p.§

(ABARRUE, 2008, p. 416)

A tirinha do Garfield possibilita a exploragdo do tema relacionado ao aspecto verbal, pois
traz o verbo acabar em sua forma flexionada, dentro de uma locucao verbal, o que torna mais facil
a identificacdo do valor aspectual. O verbo acabar exerce funcdo de auxiliar. Lembramos que
verbos auxiliares ndo s3o verbos plenos, posto que ndo sdo nucleos da predicagio;
suafungdoéindicar aspecto, tempo, modo e voz dos valores unitarios ao qual estdo inseridos. Isso
tudo pode ser apresentado e discutido com o aluno.

Neste caso, podemos trabalhar o valor aspectual que expressa a ideia de conclusdo. Dessa
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forma, trabalha-se a nocdo aspectual por meio de inferéncia contextualizada e de
experiénciasobtidaspelopersonagem Garfield, ativando, assim, a fung@o cognitiva e reflexiva do
aluno.

Novamente pode ser solicitado ao aluno que procure usos diferenciados do verbo acabar,
para perceber diferentes significados, dos mais concretos para os mais abstratos,atéseuuso como
auxiliar. Interessante nesse continuo de abstratizagdo, que leva ao processo de gramaticalizagdo, é
que os argumentos contribuem para mudancas de usosnesse processometaforico.Em “acabou o
namoro” ¢ “acabou o dinheiro” (referéncias as ocorréncias 10 e 11 abaixo), embora o significado
seja o mesmo (terminar), percebemosque o primeiro usoé mais abstratoque o segundo, devido aos
tracos semanticos dos argumentos que acompanham o verbo.

Foram extraidas de fontes diversas algumas ocorréncias que podem servir de apoio ao
professor, ao trabalhar os usos de acabar, mostrando que o processo de gramaticalizacdo € o
responsavel pelas alteracdes de significado e de funcdo do verbo em causa. Os
alunosdevemsercapazes de perceber que, nas ocorréncias (08)e (12), o verbo acabar tem fungdo
auxiliar, expressando aspecto verbal.

(08) Quando o barato acaba saindo caro.

(09) Fernanda Souza e Thiaguinho acabaram? Casamento de fachada ou amor de
verdade?

(10) Neymar acabou o namoro com Marquezine por dois motivos, diz Leo Dias.

(11) Whindersson Nunes vai a faléncia e perde toda fortuna: "Meu dinheiro acabou
também com o remédio”.

(12) Relevancias de um ano que mal acabou de comegar.

Por meio de ocorréncias como as apresentadas acima, o professor pode fazer uma
interessante reflexdo sobre forma e fungdes.Umamesma forma apresenta varias fungdesde acordo
com 0s propositos comunicativos do falante e assim vai-se fazendo a gramatica. Esses usos
mostram que a lingua ¢ fluida edinamica.

3) Verbo pegar
O verbo pegar também pode ser usado como objeto de estudo, uma vez que sua escala de

abstratizagdo  de  usos  sugere  processo de  gramaticalizagdo.As  ocorréncias
abaixoexemplificamcomo trabalhar esse verbo em sala de aula.

(13)Um amigo pegou a chave do meu carro sem eu autorizar ¢ levou uma multa.
Tenho a permissdo. O quedevofazer?(CTOPS).3

(14) (...) como a moda ¢ engragada né? Nao sei se vocés lembram quando vendiam
umas revistinhas de colecionar figurinhas pra ganhar prémios... poisé...naépoca essas
revistinhas pegaram tanto... tanto ¢ ndo era sO crianga que comprava... porque eu
cheguei a ver atE gente maisvelha MESmo compran::do...disquepra ganhar o
liquidificador... o ferro de passar... (risos). (CTOPS).

(15) (...) Olha... até¢ agora ela ndo soube dizer 14 em casa... como ela passou nesse

abaixou a cabega na carteira e se pegou com Deus... se pegou com Deu s(risos) e ndo €
que::... acabou colando pra ela (risos). (CTOPS).

(16) (...) as vezes eu me pego pensando... serd que::... eu to certa no que eu falo... eu
falo sempre que naogosto de daraula...pras... outras séries... porque meu negocio... 0
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que me envolve dE verdade ¢ trabalhar com a alfabetizacdo.... sabe... a magica de
apresentarpras criangas o mundo dasletras17).(CTOPS).

(17)(...) Eu ndo gostava e até achava... mais pra qué ter um celular... dai::... como
precisava pra me comunicar com a minha orientadora... que elando tinha ofixoné...
entdo um dia me invoquei... poxa eu tava ali::: precisando ¢ em Santarém... logo né...
eu peguei fui 14 na YaMAda... e tirei um pra mim...ai... pronto... ja era meu
isolamento. (CTOPS).

(18) Eu ja tava como o trabalho até digitado sabe? Mas me deu na telha de fazer uma
tal revisdo e credo.. menina (risos)... como tinha erros... ai foio jeito
rever...ajeitar...dar uma melhorada e peguei o domingo TOdo sé pra isso... ¢ acabei
entregando mesmo... s6 na segunda de manha. (CTOPS).

(19) Como evito pegar gripe de alguém que fica perto de mim o tempo todo?

Essas ocorréncias exemplificam como podem ser trabalhadas as acepgdes do verbo pegar
partindo de seu sentindo lexical. Novamente é possivel introduzir a ideia de abstratizagdo adquirida
pelo verbo. O professor pode propor que o aluno, com base nafuncdocognitiva,faca inferéncias
buscando comparar os usos mais abstratos com formas mais concretas deste verbo, como em (13):
“pegou a chave do meu carro”. Neste caso, temos um usomais concreto pelo fatode o
argumentointerno (a chave) selecionado pelo verbo ser mais concreto em relagdo as demais
ocorréncias, como em (19), pois em “pegar gripe” ha uma abstratizacdodeuso maior,devido ao
argumento (gripe) que acompanha o verbo.

O professor pode propor a discussdo sobre os diferentes usos e sentidos de pegar, em que
varias fungdes podem ser exercidas por uma mesmaforma,mostrandoo dinamismo da lingua, o
fazer-se da gramatica. Sobre as funcdes de pegar, sugerimos a leitura de Tavares (2012).

4) VERBO QUERER

Além dos verbos parecer, pegar e acabar, também utilizamos como exemplo o verbo
querer. Essa forma ja foi estuda por Pena-Ferreira;Lima e Garcia (2015), ao apresentarem
diferentes possibilidades de uso e enfatizaremacarater aspectual desse verbo. Observe a ocorréncia
(20).

(20) “e ai eu ndao quero mais... €u ndo quero mais... nem contato com ele... porque... 0
que ele fez eu passar... ta certo que foi... ele me deu uma coisa boané?...() a minha
filha é um bengdo... mas... mas ai eu ndo quero mais contato com ele ndo... pra ele pra
la... e eu pra cé...seelequiser falar com ela... e ver ela... isso eu ndo impego nao... mas...
assim... que passe por mim... eu prefiro que ndo... que ndo PAsse pormim...(CTOPS).

Nesta ocorréncia, ¢ possivel abordar as concepc¢des adquiridas pelo verbo querer tanto
como item lexical quanto gramatical, a mudanca categorial sofrida pelo verbo (pleno e auxiliar), ou
seja, a abstratizacdo ocorrida pelo verbo. No primeiro uso, overboguerer ¢ nicleo da predicagao,
funcionando como verbo lexical, pois ¢ o verbo principal da sentenca; desta forma, ele traz seu
sentido plenode volicdoea capacidade de selecionar argumentos. No segundo uso de guerer, temos
o verbo ja na posi¢do de auxiliar, mas seu sentido ganhou uma nova acep¢do,a saber:intengdode, o
que pode refletir a abstratizagao ocorrida com o verbo devido a sua mudanga de categoria, de pleno
a auxiliar. No primeiro caso, seu sentido ¢ mais concretoem relacdoao segundo,pois, além da
mudanga categorial (pleno a auxiliar), houve a mudanga de sentido (de desejo para intengao de).

Outros usos de guerer podem e devem ser trabalhados, como os apresentados a seguir:

(21) O gés ta querendo deixar a gente na mao amor... (CNS - CE). 4
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(22) Que isso professor... ta querendo cair? (CNS - DA).

(23) Eu gosto quando a gente ta trancado nesse apartamento/querendo chover, e vocé
sente frio ¢ me abraca pra se/aquecer te botopradormirsobre meu colo e fico
te/olhando até vocé dormir nem acredito que vocé nem/mesmo possa esta aqui, parece
um sonho mais isso € real/ n3o ha no mundo um amor igual sou
prisioneirodoteucoragdo/ por vocé eu aceito mais de cem mil anos de condenagdo (S
verdade, Wesley Safadao).

Fica claro que, nessas ocorréncias, o verbo querer perde sua forca volitiva e ganha novo
estatuto categorial, pois assume fung¢do de verbo auxiliar marcador de aspectoinceptivo,oque
indicia o processo de gramaticalizagdo. Para levar essas ocorréncias para sala de aula, € necessario
que o professor tenha clareza desse processo de mudanga linguisticaparaquepossa dirimir possiveis
duavidas que devem surgir no momento da discussao.

Acreditamos que esses exercicios sdo de grande relevancia para o ensino de Lingua
portuguesa, uma vez que focalizam uma visdo do funcionamento da lingua que levaemcontaa
funcionalidade e a atualizacdo dos elementos discursivos. Isso contribui para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno.

CONSIDERAGOES FINAIS

Partindo de ocorréncias efetivamente reais da lingua, umas das orientacdes de base
funcionalista, propusemos, neste artigo, atividades com os verbos parecer, acabar, pegar e querer,
que possibilitam a reflexdo sobre a lingua portuguesa. Nosso objetivo com esses exercicios ¢
mostrar que € possivel trabalhar gramatica deformaafazer o aluno refletir sobre a lingua. Para isso,
assumimos o termo gramatica como regularidade que estrutura o funcionamento da lingua e que
ensinar gramatica ¢ fazer com que o alunoreflitasobreesse funcionamento e compreenda a lingua
que tem. Sustentamos essa concep¢ao com as orientagdes do funcionalismo linguistico, abordagem
teorica na qual a linguatemfungdestanto sociais quanto cognitivas que interferem diretamente na
determinagdo das estruturas linguisticas.

Acreditamos que a escolha teoérica contribui com o ensino de lingua exatamente pelo fato
de o funcionalismo dar énfase ao discurso e as fungdes da linguanousoreal. Além disso, para essa
abordagem, a lingua ¢ aprendida porque serve a propoésitos comunicativos. O ensino de lingua,
portanto, deve partir da compreensdo de que as escolhasquefazemosdas estruturas linguisticas
deve-se a fun¢do a que servem ou, em outras palavras, fazemos essas escolhas para atingir
objetivos na interag@o de social.

A tradicdo cultural ocidental privilegiou como seus objetos de ensino-aprendizagem a
percepcao da estrutura linguistica (a gramatica) ¢ o dominio dospadrdesconvencionados,mas, assim
como nao faz sentido estudar um modelo ultrapassado de ciéncia — dos cosmos, por exemplo —,
tampouco faz sentido estudar um modelo de descri¢aolinguisticaapenas porqueé tradicional, como
simples saber de almanaque. Ha que estabelecer os conteudos relevantes e atuais e articula-los
numa pratica pedagodgica em que ossujeitos possam apropriar-sedelescom critica e com o
conhecimento das metodologias e epistemologias que os compdem.

Esperamos que essas reflexdes cheguem ao professor de lingua portuguesa!
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NOTAS

Fungdo cognitiva ¢ a inferéncia mental feita pelo falante partindo de suas experiéncias reais para associar as
experiéncias mais abstratas.

Cumpre lembrar que, no portugués popular de algumas regides do Para, o falante utiliza o termo paresque,
para indicar a modalidade epistémica, manifestandoassimaprobabilidade de um estado de coisas se realizar.
Ex.:  Tuvais sair amanha? __ Paresque. (dado retirado de fala espontanea, corpus néo sistematizado).

Corpus de Textos Orais do Portugués Santareno.
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4 Corpus Nao Sistematizado
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