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O ATELIE: PERCURSOS, RUMOS E PASSAGENS

The Atelié: routes, directions and passages
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Figura 1 — O atelié do artista (1854-1855)

Fonte: Gustave Coubert, 6leo sobre tela.

O termo ateli€é é um estrangeirismo, emprestado da lingua francesa, que a nossa lingua
adotou, que significa “lugar onde um artista trabalha”. O conceito admite varias acepgdes: um
ateli¢ pode ser, por exemplo, o espaco de trabalho de um pintor, escultor, estilista. O ateli€ ¢ um
local de pratica de um mestre artista. Esse local pode também ser constituido por um mestre artista
profissional para ensinar varias técnicas de arte. Belamente, Joaquim Dolz, esse pesquisador con-
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tumaz tdo humano, que tem uma capacidade incrivel de olhar de modo diferente para os fendmenos
da linguagem, nos prop0s a metafora do ensino de linguas a partir de géneros textuais como um
ateli€. Nesta entrevista, nos convidamos vocg, leitor, a entrar no atelié de Joaquim Dolz para con-
templar e assumir a arte de transformar professores.

O Atelié do Artista (L Atelier du peintre) ¢ uma pintura a 6leo sobre tela de 1855, de Jean
Désiré-Gustave Courbet, exposto no Museu de Orsay, em Paris, Franga. E considerada uma das
obras principais do movimento realista. As figuras da pintura sdo representagdes alegéricas de
varias influéncias na vida artistica de Courbet. Uma alegoria ¢ uma figura de linguagem, que produz
mais sentidos além do literal. Uma alegoria ndo precisa ser expressa no texto escrito: pode dirigir-
-se aos olhos e, com frequéncia, encontra-se na pintura ou outras formas de linguagem. Embora
opere de maneira semelhante a outras figuras, a alegoria vai da simples metafora, passando pela
fabula, que deixa clara a relagdo entre o sentido literal e o sentido figurado.

A inspiragdo para esta alegoria vem do proprio Joaquim Dolz, que utiliza a expressao “ateli€”
para expressar o local onde os artistas do ensino de linguas construirdo suas sequéncias didaticas
como obras de arte. Nossa intengdo aqui € buscar abrir as portas do atelié de Joaquim Dolz ao
publico. Esse publico pode ser constituido por jovens, adultos ou idosos, curiosos, passantes,
frequentadores assiduos ou ndo, mas, provavelmente, o publico preferencial serdo os profissionais
da educagdo. Desejamos que possam ter uma experiéncia transformadora no contato com as ideias,
a cultura, os professores, pesquisadores da area, equipes educativas e pessoas que, assim como
noés, foram constituidas pelas experiéncias e constituiram as vivéncias com Joaquim Dolz.

No centro da tela escura de Courbet, vemos o artista pintando uma paisagem iluminada sob
o olhar atento de uma jovem seminua e de um menino. O pintor é o eixo que separa o quadro em
dois lados, a esquerda da composigdo, mostram-se personagens representantes da classe burguesa
e, a direita, personagens da classe economicamente menos favorecida. Presentes no quadro, que
€ o proprio ateli€ do artista, estdo os amigos do pintor.

Anossa proposta aqui ¢ para que todos entrem, sejam parte do ateli€ do nosso artista Joaquim
Dolz e contemplem a obra pintada por ele. Assim como na tela de Courbet, Dolz e sua arte estdo
ao centro nos inspirando. E nds, seus amigos, colegas, orientandos, supervisandos, observaremos
atentamente cada detalhe da obra de arte.

Enquanto admiramos as artes, entra uma borboleta e pousa em uma parte central. E inevitével
comparar as contribui¢cdes de Dolz ao Efeito Borboleta: Dolz ¢ uma linda borboleta que bateu asas
na Suica e provocou um furacao educacional no Brasil. Schneuwly, Bronckart, Saussure constru-
iram seus proprios ateliés. Dolz construiu o seu ateli€ e construiu junto outros ateli€s. Hoje ha um
amalgamento de varios ateliés. E isso constitui Dolz diferente de outros artistas.

Inspirando Vera Cristovao, Eliane Lousada, Eulalia Leurquin, trabalham o ensino e a apren-
dizagem de diferentes linguas no Brasil, principalmente inglés, francés e espanhol. Junto com
autores importantes, Dolz trabalha o desenvolvimento de géneros de textos orais (Luzia Bueno,
Tania Magalhaes, Ewerton Luna, Juliana Zani) ou escritos (Ana Maria de Mattos Guimaraes,
Anderson Carnin, Gustavo Lima, Regina Celi Mendes Pereira, Audria Leal, Carla Teixeira etc.).
Com outros artistas, como Lilia Abreu-Tardelli, Ermelinda Barricelli, Carla Silva-Hardmeyer
trabalham o agir docente e a relacdo entre linguagem e trabalho. Na Suig¢a, na Franca e na Espanha,
a perspectiva esta centrada nos estudos sobre ensino e aprendizagem de linguas, na relag@o entre
linguagem e trabalho e na disciplina académica Didatica das Linguas.

Conviver com Joaquim Dolz por quase dez anos, seja como aluno, orientando, colega ou
leitor, ¢ uma experiéncia rara e dotada de sentido para cada um daqueles que, de alguma forma,
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foram inspirados por ele. Sua singularidade esta presente na maneira como cada um de nods hoje
estamos no mundo, nas nossas salas de aula, nas nossas relagdes inspiradoras com nossos alunos
e colegas, no nosso desejo de uma praxis dotada de sentido.

Neste dossi€ tematico, amigos e colegas tecem uma justa homenagem ao ser humano incrivel
que ¢ Joaquim Dolz. O simpatississimo Joaquim Dolz ¢ Catedratico de Didatica das Linguas da
Universidade de Genebra (Suiga). Realiza pesquisas sobre o ensino da produgdo oral e escrita na
escola, sobre a analise das praticas de ensino e de formagao, com uma atengao particular sobre os
objetos de ensino. E autor de mais de 200 publica¢des. No Brasil, sdo publicados em portugués os
livros: Sequéncias didaticas na escola e na universidade — planejamento, prdticas e reflexées sobre
o ensino de géneros textuais (2020), Géneros orais e escritos na escola (2004), Produg¢do escrita
edificuldades de aprendizagem (2010), O enigma da competéncia nas ciéncias da educagdo (2004).
Além de diversos artigos em periddicos qualificados. Dolz é particularmente orgulhoso de ter
inspirado a Olimpiada da Lingua Portuguesa, Escrever o futuro. Recentemente, foi publicado o
ultimo livro de Joaquim Dolz, com mais de quinhentas paginas, com o titulo: Former a Enseigner
la Production Ecrite (2018).

Esta entrevista foi (re)construida a partir de suas producdes académico-cientificas dos tltimos
quase 20 anos (2004-2022) a partir do bindmio ensino e aprendizagem de linguas/linguagens e
formagao de professores de linguas/linguagens. Joaquim Dolz ndo propde a formacao de profes-
sores, no sentido tecnicista, de colocar as pessoas em uma férma, mas concebe esse quadro como
o processo de transformagao da borboleta (Kleber Aparecido da Silva, Paula Cobucci).

Kleber Aparecido da Silva e Paula Cobucci — Professor Joaquim Dolz, na Universidade
de Genebra, vocé trabalha com Didatica das Linguas. O que é essa disciplina?

Professor Joaquim — Os trabalhos em Didatica das Linguas direcionam-se ao estudo dos
fenomenos do ensino e da aprendizagem das linguas na escola. Trata-se de uma disciplina acadé-
mica nova, que comegou o seu desenvolvimento nos anos 1970, nos paises de lingua francesa. No
inicio, essa disciplina dirigia-se ao aperfeigoamento das agdes e das intervencdes do professor. A
propria origem da palavra Didatica vem do grego “didaskein”, que significa “ensinar” e o seu
objetivo inicial era resolver os problemas do ensino da lingua primeira do aluno e das linguas
estrangeiras ensinadas. Progressivamente, os pesquisadores em didatica desenvolveram pesquisas
para observar e compreender o desenvolvimento da linguagem nas aulas, tanto do ponto de vista
teorico e compreensivo quanto de suas dimensoes estritamente praticas.

Professor Joaquim Dolz, uma das suas maiores contribuig¢oes para o ensino de lingua(s) é
a proposta de se trabalhar a partir da Engenharia Didatica. Como é esse trabalho?

A Engenharia Didatica visa a conceber tecnicamente as tarefas e as acdes dos alunos para
aprender, coordenar as intervengdes dos professores e elaborar dispositivos suscetiveis de resolver
os problemas de ensino da lingua. Ela organiza, transforma e adapta os saberes sobre a lingua e as
praticas discursivas para o ensino. Principalmente, a engenheira tem a responsabilidade de conceber
projetos escolares e de elaborar dispositivos, atividades, exercicios, materiais escolares e novas
tecnologias da comunicag¢ao escrita, oral e audiovisual. Com este objetivo, ela imagina e planifica
as formas sociais de trabalho escolar dos alunos. Também estéa encarregada de inventar ferramentas
para facilitar as aprendizagens e de orientar as intervengdes e os gestos profissionais do professor.
Finalmente, ela realiza pesquisas sobre as inovagdes introduzidas, controlando e avaliando a im-
plementacao das novidades.
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Na Engenharia Didatica, o professor seria o Engenheiro?

Um engenheiro ¢ um ator importante no processo de pesquisa e desenvolvimento de produtos
e ferramentas técnicas complexas. Ele intervém nos processos ¢ métodos de invengdo de solucdes
para resolver problemas em diferentes setores.

De forma pratica, como seria o papel do professor no ensino de lingua portuguesa? O que
esse Professor-Engenheiro precisa inventar?

Uma didatica da lingua portuguesa, por exemplo, precisa recensear os problemas de ensino
que aparecem no problema escolar. Precisamos de novos projetos para abordar a expressao oral e
escrita em portugués, inventar ferramentas que facilitem o trabalho dos professores e conceber
dispositivos e suportes para as atividades escolares. A introdugao das inovagdes nas praticas efetivas
supde um seguimento: conhecer o contexto institucional, o regulamento e as prescrigdes; considerar
o tempo disponivel para as atividades; ajustar o novo dispositivo aos recursos disponiveis ¢ a er-
gonomia dos atores implicados, o professor e os alunos.

Quais sdo as fases que constituem um projeto de Engenharia Didatica?

As fases que constituem um projeto de Engenharia Didatica s3o a analise prévia do trabalho
de concepgio, voltada para conhecimento e compreensao do objeto de ensino, com destaque para
fatores linguisticos e epistemoldgicos; a concepgao de um protdtipo de dispositivo didatico, com
vistas a desenvolver um ferramental com atividades que permitam identificar o dominio de conhe-
cimento e as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos; a experimentagdo, imple-
mentacao do dispositivo com foco nos ajustes das atividades relacionados a questdes de ensino e
aprendizagem; e a analise a posteriori, que consiste em um processo de validacdo dos resultados
alcangados, com destaque para os resultados positivos ¢ as limitagdes do dispositivo implementado.
A observancia a essas fases ¢ fundamental se quisermos que os alunos experienciem situagdes de
comunicacao as quais fagam sentido para si e lhes permitam participar ativamente da constru¢ao
do conhecimento.

A nogdo de sequéncia diddtica que o grupo de Genebra (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004) propos trouxe impactos significativos de diversas maneiras para o ensino de lingua portu-
guesa no Brasil. O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, por exemplo, um programa
de formacgdo continuada de professores de nivel nacional, teve como uma das contribui¢ées mais
relevantes a oficializag¢do da importancia de se organizar o trabalho pedagogico a partir de se-
quéncias didaticas. Por que essa proposta pode ser tdo impactante?

A sequéncia didatica tal como a concebemos € organizada em torno de modulos de trabalhos
centrados nas dimensdes problematicas e/ou nas dificuldades dos alunos em relagdo a produgao
de um género oral ou escrito. Enquanto dispositivo, a sequéncia didatica exige uma avaliacdo das
capacidades de linguagem iniciais mobilizadas para a produ¢ao de um determinado género, para
sO assim propor uma intervengdo por meio de atividades que possibilitem avangos em relagdo ao
processo de producgdo do género. A sequéncia didatica parte sempre de um projeto de comunicagao
motivador para os alunos e deve permitir que eles compreendam a situacdo de comunicagao pro-
posta e se envolvam na realizagdo das atividades subsequentes que os levardo progressivamente
a um dominio mais efetivo do género e, por conseguinte, ao desenvolvimento da(s) capacidade(s)
de linguagem a ele associadas.
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O senhor e Bernard Schneuwly assumem a defini¢do de Bakhtin (1984) de que os géneros
podem ser considerados como instrumentos que fundam a possibilidade de comunicagdo, como
formas relativamente estdveis tomadas pelos enunciados em situag¢oes habituais, entidades cul-
turais intermedidrias que permitem estabilizar os elementos formais e rituais das praticas de
linguagem. Por qué?

A justificativa € que os locutores sempre reconhecem um evento comunicativo, uma pratica
de linguagem, uma instancia de um género.

Como definir um género como suporte de uma atividade de linguagem?

Para definir um género como suporte de uma atividade de linguagem, trés dimensdes parecem
essenciais: 1) os conteudos e os conhecimentos que se tornam diziveis por meio dele; 2) os ele-
mentos das estruturas comunicativas e semioticas partilhadas pelos textos reconhecidos como
pertencentes ao género; 3) as configuragdes especificas de unidades de linguagem, tragos, princi-
palmente, da posicao enunciativa do enunciador e dos conjuntos particulares de sequéncias textuais
e de tipos discursivos que formam sua estrutura. O género, assim definido, atravessa a heteroge-
neidade das praticas de linguagem e faz emergir toda uma série de regularidades no uso.

O senhor considera que “do ponto de vista do uso e da aprendizagem, o género pode ser
considerado um megainstrumento que fornece um suporte para a atividade, nas situagcoes de comu-
nica¢do e uma referéncia para os aprendizes”. Mas qual é o lugar efetivo dos géneros na escola?

O género ndo ¢ mais instrumento de comunicagdo somente, mas ¢, 20 mesmo tempo, objeto
de ensino-aprendizagem.

Para nos, professores de linguas, um dos maiores desafios ao propormos o ensino-apren-
dizagem a partir de um género textual é torna-lo real ao contexto de uso do estudante, ou seja,
pensar em uma proposta de atividade que tenha uma finalidade real, com um assunto proprio da
realidade do educando, com interlocutores reais, que de fato leriam aquele género textual. Como
o senhor vé esse desafio?

O aluno encontra-se, necessariamente, no espaco do “como se”’, em que o género funda uma
pratica de linguagem que €, necessariamente, em parte, ficticia, uma vez que ¢ instaurada com fins
de aprendizagem.

E como tornar os géneros na escola como um lugar de comunicagdo e as situagoes escolares
como ocasioes de producgdo/recepgdo de textos?

O funcionamento da escola pode ser transformado de tal maneira que as ocasides de pro-
ducdo de textos se multiplicam: na classe, entre alunos, entre classes de uma mesma escola,
entre escolas. Isso produz, forgosamente, géneros novos, uma forma toda nova de comunicagao
que produz as formas linguisticas que a possibilitam. O género nasce naturalmente da situagao.
Ele nédo é, assim, tratado como tal, ndo é descrito nem mesmo ainda prescrito, nem tematizado
como forma particular que toma o texto. O género nao aparece como tal no processo de apren-
dizagem; ele ndo ¢ um instrumento para o escritor que reinventa cada vez a forma linguistica
que lhe permite a comunicagdo. Aprende-se a escrever, escrevendo, numa progressao que €, ela
também, concebida como natural, constituindo-se segundo uma légica que depende ndo somente
do processo interno de desenvolvimento.
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Nos sabemos que o senhor é particularmente orgulhoso de ter inspirado a Olimpiada de
Lingua Portuguesa. Quais sdo os objetivos do programa?

Primeiro, busca-se uma democratizagao dos usos da lingua portuguesa, perseguindo reduzir
o “iletrismo” e o fracasso escolar. Segundo, procura-se contribuir para melhorar o ensino da leitura
e da escrita, fornecendo aos professores material e ferramentas, como a sequéncia didatica — pro-
posta nos Cadernos —, que tenho o prazer de apresentar. Terceiro, deseja-se contribuir direta e
indiretamente para a formacao docente. Esses sao os trés grandes objetivos para melhorar o ensino
da escrita, em um projeto coletivo.

E qual é a importdncia desse projeto?

Ler e escrever sao duas aprendizagens essenciais de todo o sistema da instrugao publica.
Um cidadao que ndo tenha essas duas habilidades esta condenado ao fracasso escolar e a exclusao
social. Por isso, o desenvolvimento da leitura e da escrita é a preocupagdo maior dos professores.
Alguns pensam, ingenuamente, que o trabalho escolar limita-se a facilitar o acesso ao codigo al-
fabético; entretanto, a tarefa do professor ¢ muito mais abrangente. Compreender e produzir textos
sdo atividades humanas que implicam dimensdes sociais, culturais e psicologicas e mobilizam
todos os tipos de capacidade de linguagem. Trata-se de incentivar a leitura de todos os tipos de
texto. Do ponto de vista social, o dominio da leitura ¢ indispensavel para democratizar o acesso
ao saber e a cultura letrada. Do ponto de vista psicoldgico, a apropriacao de estratégias de leitura
diversificadas ¢ um passo enorme para a autonomia do aluno. Essa autonomia ¢ importante para
varios tipos de desenvolvimento, como o cognitivo, que permite estudar e aprender sozinho; o
afetivo, pois a leitura estd ligada também ao sistema emocional do leitor; finalmente, permite
desenvolver a capacidade verbal, melhorando o conhecimento da lingua e do vocabulario e pos-
sibilitando observar como os textos se adaptam as situa¢des de comunicac¢ao, como eles se orga-
nizam e quais as formas de expressdo que os caracterizam.

Como o professor deve preparar os estudantes para esse processo de aprendizagem
da leitura?

O professor deve preparar o aluno para que, ao ler, aprenda a fazer registros pessoais, me-
lhore suas estratégias de compreensdo e desenvolva uma relagdo mais s6lida com o saber e com a
cultura. Nao ¢ suficiente que o aluno seja capaz de decifrar palavras, identificar informagdes
presentes no texto ou Ié-lo em voz alta — é necessario verificar seu nivel de compreensao e, para
tanto, tem de aprender a relacionar, hierarquizar e articular essas informagdes com a situacao de
comunicacdo e com o conhecimento que ele possui, a ler nas entrelinhas o que o texto pressupde,
sem o dizer explicitamente, ¢ a organizar todas as informagdes para dar-lhes um sentido geral. Ele
precisa aprender a tomar certo distanciamento dos textos para interpreta-los criticamente e ser
capaz de identificar suas caracteristicas e finalidades. Se queremos que descubra as regularidades
de um género textual qualquer (uma carta, um conto etc.), temos de fornecer-lhe ferramentas para
que possa analisar os textos pertencentes a esse género e conscientizar-se de sua situacdo de pro-
ducdo e das diferentes marcas linguistico-discursivas que lhe sdo proprias.

Nos acreditamos que os processos de ensino de leitura avan¢aram nos ultimos anos. Mas parece-
-nos que a escrita ainda é bastante desafiadora. O mesmo professor tem muitos alunos, se for um
professor dos anos finais do Ensino Fundamental ou se for professor do Ensino Médio, ele terd muitas
turmas com muitos alunos. Nessa realidade desafiadora, como ensinar a pratica da escrita?
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Escrever se aprende pondo-se em pratica a escrita, escrevendo-se em todas as situagdes
possiveis: correspondéncia escolar, constru¢ao de livro de contos, de relatos de aventuras ou de
intriga, convite para uma festa, troca de receitas, concurso de poesia, jogos de correspondéncia
administrativa, textos jornalisticos (noticias, editorial, carta ao diretor de um jornal) etc. Do ponto
de vista social, a escrita permite o acesso as formas de socializagdo mais complexas da vida cidada.
Mesmo que os alunos ndo almejem ou nao se tornem, no futuro, jornalistas, politicos, advogados,
professores ou publicitarios, ¢ muito importante que saibam escrever diferentes géneros textuais,
adaptando-se as exigéncias de cada esfera de trabalho. O individuo que no sabe escrever sera um
cidadao que vai sempre depender dos outros e tera muitas limitagdes em sua vida profissional. O
ensino da escrita continua sendo um espago fundamental para trabalharmos os usos e as normas
dela, bem como sua adaptacao as situagdes de comunicagdo. Assim, consideramos que ela é uma
ferramenta de comunicacdo e de guia para os alunos compreenderem melhor seu funcionamento
todas as vezes que levam em conta as convengdes, os usos formais e as exigéncias das instituicdes
em relacdo as atividades de linguagem nelas praticadas.

Na Suiga, pais onde o senhor atua, existe um documento curricular, como nos temos no
Brasil a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

O Plan d’Etudes Romand (PER) ¢ o curriculo que define o que os alunos devem aprender
na escola obrigatoria da Suiga francéfona.

Aqui no Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) adota como eixos de integragdo
de Lingua Portuguesa aqueles jd consagrados nos documentos curriculares da Area, correspondentes
as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, produgdo (escrita e multissemiotica) e andlise
linguistica/semiética (BRASIL, 2018, p. 71). E possivel arquitetar uma engenharia diddtica também
para ensino da oralidade? Como seria esse processo, considerando-se a Engenharia Didatica?

O processo de fabricacao e de experimentacao de gé€neros textuais orais segue varias etapas:
1) Modelizagao didatica do género textual oral ensinado e analise a priori de documentos sonoros
para escutar e compreender. Essas analises prévias a concepgao das sequéncias também levam em
consideracgdo as prescri¢cdes do curriculo, as restrigdes dos contextos institucionais das escolas e
os conhecimentos das representagdes e das praticas de ensino dos atores envolvidos.

E depois disso?
A segunda etapa € a concepgao dos projetos, dos dispositivos, das ferramentas e dos proce-
dimentos de ensino.

E depois da concepgdo dos projetos, como é desenvolvida a pratica?

A terceira etapa € a coordenacdo técnica da implementacdo, seguida de verificagdes das
inovagoes e controle dos ajustes ligados aos obstaculos de compreensdo dos alunos ou as dificul-
dades do trabalho dos professores.

A avaliagdo é a etapa final do processo de fabricagdo e experimentagdo de uma engenharia
didatica? O que é considerado nessa etapa?
A avaliacao do projeto e balango a posteriori das vantagens e dos limites da implementagao.
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A pratica da lingua oral e escrita é suficiente para que os estudantes possam aprender ou 0s
professores precisam planejar e desenvolver atividades escolares particulares, como os exercicios?

Frequentemente, associa-se o exercicio a repeti¢do e a ritualizac@o das tarefas para permitir
ao aluno a interiorizacao e a automatizagdo de novas capacidades. A posi¢ao behaviorista sobre a
aprendizagem considera os rituais, os estimulos, o refor¢o positivo do comportamento adequado,
a automatizagao por repeticao e a aprendizagem por tentativas e erros como a base para o progresso
do aprendiz. As leis do exercicio e do efeito, definidas por Edward Thorndike (1932), constituem
as mesmas bases do behaviorismo. O exercicio e a repetigdo de uma atividade motora, de linguagem
ou cognitiva contribui para refor¢ar o comportamento procurado, especialmente, se ele ¢ acompa-
nhado de uma recompensa ou encorajamento. O exercicio facilita a performance ainda que certas
condi¢des de trabalho, como a sobrecarga de tarefas, o cansaco, e o excesso de repeti¢cdes concen-
tradas possam produzir um efeito negativo.

O que o senhor recomenda para que os exercicios para ensino do oral possam ser signifi-
cativos para aprendizagem dos educandos?

Todos os documentos escolhidos pelos professores devem ser textos auténticos, as vezes
simplificados de acordo com as tarefas propostas e adaptados aos requisitos dos curriculos para
os niveis de escolaridade a que se destinam. Além disso, uma analise a priori dos textos escolhidos,
com analise das dimensdes multimodais, possibilita verificar se elementos, como o ritmo de fala
do enunciador, a qualidade da voz, a melodia ou a elocugao, poderiam constituir um obstaculo a
compreensao do ponto de vista da paralinguistica.

Nessa proposta de ensino, os diferentes aspectos relacionados a oralidade, mais especifica-
mente no eixo da escuta, como dimensdo ndo verbal, aspectos locutorios, dimensoes fonética/fo-
nologica, lexical, sintdatica, semdntica e pragmdtica, proprias das interagoes, sdo contemplados?

Podemos propor sete categorias, de modo a contemplar esses aspectos: 1) Apresentagdo de
documentos sonoros seguidos de momentos de debate e de questionamentos coletivos que permitam
a verificacdo da compreensio; 2) enriquecimento do vocabulario; 3) escuta centrada na identifi-
cacgdo das formas de dic¢ao e elocucdo (reflex@o sobre a tomada de turnos da fala em relagdo as
normas e ao estilo dos locutores); 4) escuta e identificacdao de oposigdes fonoldgicas por jogos de
percepcao auditiva, identificacao dos atos de fala etc.; 5) reflexdo e relagao entre as dimensoes
multimodais dos documentos em audio e video; 6) analise das dimensdes interacionais: papel dos
interlocutores e natureza de suas trocas; 7) jogos teatrais ou encenagdes que permitam dar uma
atencao particular a escuta da intervencao do outro para se adaptar a ela.

Nos dias 14 a 15 de novembro de 2018, no na XXVII Jornada Internacional do Grupo de
Estudos Linguisticos do Nordeste (GELNE), na cidade do Recife, Estado de Pernambuco, nos
participamos do minicurso “Da sequéncia didatica ao itinerario para o ensino da expressdo oral
e escrita” ministrado pelo senhor, como uma oportunidade de formacdo continuada. Como o
senhor avalia essa experiéncia?

O objetivo era o de desenvolver as competéncias de pesquisa em Linguistica Aplicada e as
competéncias profissionais dos professores de lingua portuguesa. O objetivo explicito do minicurso
evoca o interesse de refletirmos sobre novos dispositivos de ensino de géneros. Os participantes

Rev. de Letras - n°. 41 - vol. (2) - jul./dez. - 2022 207



0 ATELIE: PERCURSOS, RUMOS E PASSAGENS

I T I R R T R R R I I I I T R I I I I R R R I I I

tiveram que realizar ao longo do itinerario pelo menos trés producdes do género fabula: a escrita
inicial, a escrita final e a retextualizagdo da escrita para o oral.*

Nos nos lembramos dessa proposta! E houve uma adaptagdo da fabula ao contexto brasi-
leiro, certo?

No intuito de desvelar as potencialidades do género fabula como objeto ensinavel nas aulas
de lingua portuguesa, os participantes do minicurso foram desafiados a produzir uma versao bra-
sileira da fabula classica, incorporando a ela elementos da cultura e da fauna local. Para tal, ex-
ploramos, no itinerario, algumas dimensoes desse género, tais como a caracterizagao dos esteredtipos
das personagens, a planificagdo da estrutura narrativa, o didlogo argumentativo entre as personagens,
a construgdo da moral, bem como suas caracteristicas linguistico-discursivas. Os resultados da
proposta comprovaram a legitimidade da fabula como um género em potencial para ampliar o
letramento dos alunos, bem como evidenciaram a pertinéncia das dimensdes privilegiadas do
género no modelo didatico proposto. O desafio de adaptar a fabula classica ao contexto brasileiro
também se mostrou um caminho produtivo para os professores desenvolverem estratégias didaticas
que possibilitem a incorpora¢io das experiéncias e das vozes dos alunos ao género.’

Para nés, foi muito divertido e enriquecedor aprender na pratica como construir um atelié!
E para o senhor, como foi essa experiéncia?

O minicurso, enquanto dispositivo de formacao, tratou de articular os conteudos trabalhados
as competéncias didaticas dos participantes e, indiretamente, contribuir para o desenvolvimento
das capacidades de linguagem orais ¢ escritas dos alunos. Podemos, assim, falar de uma dupla
adaptacao do dispositivo de formacgao minicurso: ao desenvolvimento profissional dos participantes
e ao desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos.®

Além dessa experiéncia interessante para os participantes, o senhor acredita que houve
aprendizados para o senhor?

Didaticamente, avangamos na proposta original de sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004) ao propormos um itinerario por meio da insercdo de atividades metacogni-
tivas (COLOGNESI; DOLZ, 2017) e de retextualizagdo (MARCUSCHI, 2001), que permitiram
a articulacdo entre os eixos da escrita, da oralidade e da leitura. Ademais, houve a abertura de uma
rede de didlogo com outros géneros associados a producao da fabula, tais como: o artigo enciclo-
pédico sobre animais, que auxiliou na caracteriza¢do das personagens; e os provérbios e ditos
populares, os quais orientaram a construgio da moral da fibula.’

Em “Uma contemplagao final: (novos) rumos e passagens” Este texto pretendeu quebrar as
barreiras tradicionais das caracteristicas proprias de um género textual académico para desvelar a
beleza do ateli€ artistico de Joaquim Dolz. A composigao desta entrevista foi nossa forma de prestar
uma homenagem ao professor/pesquisador/escritor/artista Joaquim Dolz que, ao longo de sua
proficua carreira, vem construindo um notavel legado. Utilizando-se de uma linguagem sensivel

4 In: DOLZ, J.; LIMA, G.; ZANI, J. B. Itinerario para o ensino do género fabula: a formagio de professores em um minicurso. Textura,

V. 22,n.52, p. 250-274, out./dez. 2020.
Idem.

6 Ibidem.

7 Idem.
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e extremamente acessivel, ele tem contribuido para a disseminagdo do conhecimento cientifico
compartilhando generosamente suas inquietacdes e descobertas.

Pretendeu ser uma entrevista (re)construida a partir da produgdo académica de Joaquim
Dolz, com toques de poesia. Buscamos evidenciar como o artista apresenta e problematiza o ensino
e a aprendizagem de linguas/linguagens e pincela reflexdes criticas acerca da formagao de profes-
sores. A partir de sua vasta obra, compilamos alguns temas que consideramos fundamentais para
uma compreensdo dos estudos de Dolz, tais como as contribui¢cdes da Engenharia Didatica; a
importancia da organizag¢do do trabalho pedagogico a partir de sequéncias didaticas; o uso de
géneros textuais reais na escola; o ensino de linguas na escola, com foco no ensino-aprendizagem
da lingua portuguesa; a necessidade de a escola contemplar de forma mais sistematica o ensino de
leitura e escrita; a formagao de professores de linguas, além de outros.

Nessa oportunidade que tivemos de realizar uma retomada a varios textos de Dolz, publicados
em diferentes momentos, com diversos temas na perspectiva do ensino de linguas, pudemos apreciar
sua habilidade de tornar a informacao clara e acessivel. Joaquim Dolz faz uso bastante frequente
de um recurso didatico de organizar as informagdes em topicos numerados. Esse estilo tem uma
qualidade fundamental, que ¢ facilitar, organizar, mediar e motivar o processo de construcao do
conhecimento. Seguindo a licdo do mestre, poderiamos destacar quatro dimensdes que tornam a
leitura de Dolz tao expressiva: 1) linguagem acessivel, 2) forma organizada, 3) contetido interes-
sante e importante para o professor e 4) atividades praticas de aprendizagem.

A leitura dos textos de Dolz ¢ leve, de qualidade, com elementos que saltam ao texto, tra-
zendo informagoes significativas e orientagdes relevantes para direcionar o ensino de linguas.
Desejamos que este nosso ateli€ inspire outros admiradores do nosso artista a (re)ler suas obras de
arte, como nos tivemos a oportunidade de fazé-lo para construir esse género textual entrevista.

O artigo nos convidou a contemplar a vida e a obra de Dolz, por meio da seguinte inspiracao:
“Como o bater das asas de uma borboleta na Suic¢a provocou um furacao educacional no Brasil?”
ou, em outras palavras: “Como a Didatica das Linguas, a Engenharia Didatica, a Educacao
Linguistica e suas intersecgOes ressignificam os saberes docentes e discentes?”, questao central na
perspectiva da educagao linguistica no Brasil. A partir dos excertos extraidos da producao intelectual
deste pioneiro da Engenharia Didatica, visamos: 1) suscitar reflexdes criticas sobre ensino e apren-
dizagem de linguas/linguagens; ii) desvelar/revelar (novas) possibilidades metodoldgicas e tedricas
proficuas para a ruptura de concepgdes cristalizadas nos cursos de formagao de professores de
linguas no século XXI.

Por fim, gostariamos de explicitar para o/a leitor/a o titulo de nosso artigo: “O ateli¢ de e
com Joaquim Dolz: percursos, rumos ¢ passagens”. A primeira parte vem de uma expressao utili-
zada pelo proprio Dolz, do ensino de leitura, escrita, analise linguistica/multissemidtica, oralidade,
como um ateli€. Propomos contemplar o atelié “de” Joaquim Dolz, suas artes, suas ideias, suas
inspiragdes, “com” Joaquim Dolz, ou seja, junto dele, a partir de nossas perguntas, que surgiram
das nossas experiéncias no ensino de linguas com base nos referenciais propostos por Dolz. Suas
respostas as nossas provocagdes foram “arquitetadas”, a partir de outros ateliés do nosso artista.

A segunda parte do titulo denomina-se “percursos, rumos e passagens”. Com a leitura do
texto, percebemos os percursos do Professor Joaquim Dolz, partindo da Universidade de Genebra,
com seu grupo de pesquisa; mais tarde, segue ampliando novos rumos, novas parcerias, partindo
para o Sul Global, com énfase para o Brasil, onde ha grupos muito fortes e, certamente, esses
grupos proporcionaram e proporcionam novas passagens. A ideia ¢ a dimensdo de um percurso
pautado no passado e no presente, os rumos pautados no presente e no futuro; e as passagens, em
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visdo futurista, a importancia da Didatica das Linguas para termos um ensino melhor no Brasil,
pais onde a esperanga nos leva a acreditar que a educacao pode e vai melhorar.

Foto 2 = Joaquim Dolz
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Fonte: Foto de Santiago Ripollés.

No Brasil, os sonhos sdo uma miragem. Mas Joaquim Dolz nos ajudou a ver que
estes sonhos podem se tornar uma realidade (linguistica-cultural-educacional)
em nosso pais. A vocé, querido Joaquim Dolz, a nossa admiragao e gratidao por
todos os ateliés que vocé ja faz e continuara fazendo como um artista da area
das Didaticas das Linguas (re)conhecido no Brasil e no exterior.
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