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Resumo:

Este artigo tem como objetivo apresentar os resultados de pesquisa sobre proposta metodoldgica de ensino de
filosofia para o nivel médio. Para tanto, tem como referéncia principal o pensamento educacional de Friedrich
Nietzsche, mais especificamente dois movimentos filoséficos nietzschianos: o “tornar-se o que se ¢”, o qual
corresponde a uma necessaria genealogia de si no processo de educacdo filosofica, e o que se liga ao tema da
autossuperacdo, a afirmacéo de uma singularidade criativa de si como experiéncia filos6fica por exceléncia. Desse
modo, procura-se discutir como esses dois movimentos podem se constituir em préticas de ensino de filosofia e
como podem ser apreendidos como referéncias para se pensar as melhores estratégias metodoldgicas para o ensino
de filosofia. Trata-se, assim, de entender a dindmica inerente a aprendizagem filoséfica como ponto de partida
para o estabelecimento de modos mais efetivos de ensinar filosofia aos estudantes do ensino médio. Apresentam-
se, neste artigo, as referéncias filoséficas, a descricdo da metodologia e das atividades realizadas com os
estudantes. Ao final, consta a avaliacdo do trabalho realizado. Concluiu-se que a metodologia elaborada e aplicada
nas aulas de filosofia se mostrou apropriada aos objetivos visados.
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ON A NIETZSCHIAN METHODOLOGY FOR HIGH SCHOOL.:
RESEARCH RESULTS

Abstract:

This article aims to present the results of the research on a methodological proposal for teaching philosophy at the
high school. To do so, it has Friedrich Nietzsche's educational thought as its main reference, more specifically two
Nietzschean philosophical movements: “becoming what one is”, which corresponds to a necessary genealogy of
the self in the process of philosophical education, and what it is linked to the theme of self-overcoming, to the
affirmation of a creative singularity of oneself as a philosophical experience par excellence. In this way, we seek
to discuss how these two movements can be constituted in practices of teaching philosophy and how they can be
apprehended as references to think of as the best methodologies for teaching philosophy. It is, therefore, about
understanding the dynamics inherent to philosophical learning as a starting point for establishing more effective
ways of using philosophy for high school students. This article presents, as philosophical references, the
description of the methodology and the activities carried out with the students. At the end, there is an evaluation
of the work done. It was concluded that the methodology developed and applied in the philosophy classes is
appropriate to the objectives pursued.
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Introducéo

Este artigo tem como objetivo apresentar, sumariamente, os resultados de pesquisa
realizada no mestrado profissional em filosofia® que visou a elaboragao, aplicacio e avaliagdo
de proposta metodoldgica de ensino de filosofia no nivel médio tomando como referéncia
principal o pensamento educacional de Friedrich Nietzsche. Procura-se com esta pesquisa
aperfeicoar as metodologias de ensino de filosofia no nivel médio, de modo a tornar a pratica
filoséfica mais significativa aos estudantes e mais efetiva do ponto de vista filoséfico, desafio
por demais presente quando, por um lado, prevalece no ensino médio a concepgao técnico-
cientifica de aprendizagem e, por outro, quando constata-se a ainda incipiente experiéncia da
pratica filosofica no ensino médio, ndo obstante o que ja se pdde acumular de conhecimentos e
troca de experiéncias sobre o ensino de filosofia desde o retorno da sua obrigatoriedade ha doze
anos no Brasil.

O que se apresenta dos resultados da investigacao se referem a dois momentos. No
primeiro momento, apresentam-se e discutem-se dois movimentos filoséficos presentes em
Nietzsche considerados mais importantes para pensar a educacao e, em especial, 0 ensino de
filosofia. O primeiro movimento € aquele do “tornar-se o que se €¢”, do chegar a ser o que se &,
lema de Pindaro levado ao superlativo na filosofia de Nietzsche. A esse movimento corresponde
0 que seria uma necessaria genealogia de si no processo de educacdo filoséfica. O segundo
movimento, que se segue existencialmente ao anterior, liga-se ao tema do além-homem (liber-
mensch) nietzschiano, € aquele em direcdo a autossuperacdo, a afirmacgéo de uma singularidade
criativa de si como experiéncia filoséfica por exceléncia. Em relagdo a esses dois movimentos
se procurou investigar em que medida eles podem ser tomados como referéncia para a
constituicdo de uma prética filosofica de ensino de filosofia no nivel médio. No segundo
momento, é apresentada a atividade de intervencdo em que se procurou aplicar a proposta
metodologica elaborada e a avaliacdo dos resultados da pesquisa.

O que é de interesse nesta investigacdo ndo é tanto a discussdo sobre todos os
aspectos implicados aos problemas da educacgéo presentes no pensamento do filsofo aleméo,
mas antes a apreensdo do que se nomeia 0s movimentos da préatica filosofica que possam
constituir-se como referéncias para se pensar as melhores estratégias metodoldgicas para o

ensino de filosofia. Trata-se, assim, de compreender a dindmica inerente a aprendizagem

3 SOARES JUNIOR, Antdnio Batista. Nietzsche e o ensino de filosofia: uma metodologia para o ensino médio.
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filosofica como ponto de ancoragem para o estabelecimento de modos mais efetivos de ensinar

filosofia aos estudantes do ensino médio.

Diagnostico do presente para “tornar-se o que se é” no processo de educacao filosofica

O “tornar-se o0 que se €”, como primeiro movimento, perpassa 0 carater sempre
genealdgico da investigacdo filosofica. Em A Gaia Ciéncia no aforismo 270 Nietzsche (2001,
p. 186) afirma: “O que diz sua consciéncia? — ‘Torne-se aquilo que vocé é°”. E vélido ressaltar
que essa frase é, antes de tudo, lema de Pindaro, porém ganha uma espécie de ressignificacdo
na filosofia de Nietzsche quando este atribui a referida frase uma interpretacdo que a eleva a
um sentido propriamente criativo, o que possibilita pensar o aspecto da formacéo.

Segundo Foucault (1994, p. 606), a partir de Nietzsche a filosofia tem por tarefa
“diagnosticar, realizar um diagndstico do presente, dizer o que somos hoje e o que significa
hoje dizer isto que nos somos”. Este trabalho de realizar o diagndstico da atualidade passa,
necessariamente, para Nietzsche (1998, p. 60), pela realizacdo de um trabalho geneal6gico em
relacdo aos conceitos, valores e modos de vida.

E a partir desse diagnostico, dessa genealogia de si, que se comeca a articular o
primeiro movimento — tornar-se o que se é — como impulso do vir a ser, que se pde como ponto
de partida para a formacédo filoséfica. Esse processo que intervém a um diagndéstico de si,
perpassa também por um diagnéstico da cultura ja que “Nietzsche, também se insere,
vigorosamente, na critica da cultura e das institui¢des de cultura de seu tempo” (LARROSA,
2009, p. 44). Nessa perspectiva, esse movimento, com vistas a um carater formativo na
educacdo filosofica, € um convite nietzschiano ao sujeito para o experimento de si proprio na
esfera do “formar a si proprio”, do “fazer-se a si proprio”, “cultivar a si proprio”.

A autocompreensao reflexiva de si como resultado, como diagnéstico de si traz a
tona o que se €, e o “tornar-se” é o que faz, o que move, o que transforma 0 sujeito, 0 que 0
impulsiona a tornar-se cada vez mais. De modo que [...] “S6 quando uma vontade puramente
afirmativa atravessa ‘o que se ¢’, 0 homem se converte em ‘o que ¢’ (LARROSA, 2009, p. 61).
Esse movimento no processo de educacdo filosofica é o que impulsiona a formagdo da
singularidade do sujeito na medida em que este torna-se, assim, criador de sua propria forma.

Dessa maneira, 0 convite nietzschiano ao sujeito para tornar-se 0 que se € traz
consigo o carater de ser um sujeito diferente, ndo pertencente a massa. Na Il Consideracéo
Intempestiva: Schopenhauer Educador o filésofo alemdo destaca o carater de libertacdo do
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sujeito no seu trajeto educacional no que se refere a este ndo querer pertencer & massa, e iSso se

expressa quando o mesmo afirma:

O homem que ndo quer pertencer a massa sO precisa deixar de ser indulgente para
consigo mesmo; que ele siga a sua consciéncia que lhe grita: “Sé tu mesmo! Tu néo
és isto que agora fazes, pensas e desejas”. [...] enquanto permanecer nas cadeias da
opinido corrente e do medo. E como pode ser desesperada e desprovida de sentido a
vida sem esta libertacdo! (NIETZSCHE, 2003, p. 139).

Ora, esse sujeito obedece a sua consciéncia e diz para si que ndo pode se acomodar
com sua condicéo, propondo-se a si mesmo um tornar-se, ser ele mesmo, buscando assim, ser
diferente e ndo pertencer a massa. Nesse sentido, o filésofo se engaja em seu projeto de elevagédo
da cultura, mas de uma cultura superior, uma cultura de individuos selecionados, pois: “[...] ndo
é a cultura da massa que deve ser a nossa finalidade, mas a cultura de individuos selecionados,
munidos das armas necessarias para a realizacdo das grandes obras que ficardo” (NIETZSCHE,
2003, p. 90). Contudo, Nietzsche pressupfe que se ja € sempre uma consciéncia gregaria e
massificada como ser social e cultural, e que assim se deve, por um movimento geneal6gico em
relacdo aos proprios valores, por uma genealogia de si, tomar distancia daquilo que nos torna a
todos comuns e iguais, da consciéncia comum e pacificada da coletividade, para deixar emergir
aquilo que em cada um é singular e proprio.

Desse modo, pode-se tomar o “tornar-Se 0 que se €¢” como forma de vida, uma vez
gue em A Gaia Ciéncia, especificamente no final do paragrafo 299, intitulado “O que devemos
aprender com os artistas”, Nietzsche (2001, p. 202) explica: [...] “Pois neles esta sutil
capacidade termina, normalmente, onde termina a arte e comeca a vida; nds, no entanto,
gueremos ser 0s poetas-autores de nossas vidas, principiando pelas coisas minimas e
cotidianas”. Sobretudo, 0 convite nietzschiano ao sujeito para tornar-se o que se €, propde a
este ser autor de si, criador de si e da propria vida tendo em vista um reconhecimento de si em
direcdo a um pleno e constante tornar-se, pois 0 sujeito é este que somente ele € quem pode

construir-se no fluxo da vida, e claramente Nietzsche afirma (2003, p. 140-141):

Ninguém pode construir no teu lugar a ponte que te seria preciso tu mesmo transpor
no fluxo da vida — ninguém, exceto tu. Certamente, existem as veredas e as pontes e
os semideuses inumeraveis que se oferecerdo para te levar para o outro lado do rio,
mas somente na medida em que te vendesses inteiramente: tu te colocarias como
penhor e te perderias. Ha no mundo um Gnico caminho sobre o qual ninguém, exceto
tu, poderia trilhar. Para onde leva ele? N&o perguntes nada, deves seguir este caminho.

Assim, no processo do “torna-se o que se €” 0 sujeito precisa encontrar o seu proprio

caminho. E caminho Gnico que somente o sujeito — ele mesmo — pode se direcionar a um tornar-
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se. E nessa perspectiva nietzschiana a invencao tem um papel crucial para o tornar-se do sujeito,
pois como diz Larrosa (2009, p. 45): [...] “isso que somos e que temos de chegar a ser esta
claramente do lado a invencdo. O homem é um animal de invencdo, e as diferentes formas de
consciéncia ndo sdo sendo produtos dessa fun¢do inventiva, dessa capacidade de invengao”.

O sentido do tornar-se o que se é se delineia na filosofia nietzschiana sob a

perspectiva do sujeito que se cria, de um “eu inventor artista de si que se inventa”, ou seja:

[...] O eu que importa € aquele que h& sempre além daquele que se toma habitualmente
por sujeito: ndo estd por descobrir, mas por inventar; ndo por realizar, mas por
conquistar; ndo por explorar, mas por criar da mesma maneira que um artista cria uma
obra. Para chegar ao que se é, tem que se ser artista de si mesmo. (LARROSA, 2009,
p. 64-65)

Ser artista de si mesmo é a proposta nietzschiana que vai ao encontro da
singularidade do sujeito que concebe a ideia criativa de si em um pleno inventar, em um pleno
“tornar-se”. Assim, entende-se que o lema “tornar-se o que se ¢” representa um movimento que
perpassa a singularidade do sujeito e que por isso esta intimamente ligado ao processo de

aprendizagem filoso6fica como um movimento necessario a pratica filosofica.

Filosofia como invencéao de si: a definicdo de vida como vontade de poténcia e a vontade

criadora como autossuperacao

Nietzsche propde a defini¢do de “vida” como ‘“vontade de poténcia” e o termo
“vontade criadora” na perspectiva da criagao de si, partindo da analise do campo da moral, para
pensar tais conceitos na esfera da elevacdo do homem, e, ainda, como essas no¢6es podem se
tornar necessarias no processo educacional filosofico na vida dos educandos, trazendo para
discussao as ideias de “autossuperacao” e “além do homem”.

Dias (2011, p. 33), ao interpretar as ideias do filosofo, revela o que para ele significa
ser vida assim como também demonstra as indagacdes dele acerca das leis morais, afirmando
que “Para Nietzsche, pensar, sentir, avaliar sdo sempre sintomas das formas de vida, de sua
plenitude, de sua potencialidade ou de suas obstrucdes, seus cansacos e empobrecimentos”.

Assim, pensar, sentir e avaliar estdo inclusos no carater préprio da vida, sao
sintomas das formas de vida. Em suas indagac@es acerca da moral, o filésofo faz referéncia ao
fato de tais leis morais resultarem em dominacdo a vida, ou seja, essas leis que damos a nds
proprios ndo nos permitem viver intensamente, ndo nos permitem expandir nossa

potencialidade. Com efeito, ao dizer que as leis morais resultam em dominacéo, Nietzsche

Ravista “Didactus Ano9 |n.20 Outubro - Novembro 2020 | p.188-208

192



SOBRE UMA METODOLOGIA NIETZSCHIANA PARA O ENSINO...
Antbnio Batista Soares Junior / Marcos de Camargo VVon Zuben

procura, a nosso ver, dizer também o que pensa ser “vida” em contraposi¢do aquilo que é posto
como dominagdo a vida. Sobretudo, o conceito de vontade de poténcia é de grande importancia
na filosofia de Nietzsche, pois para ele a vida ¢ “vontade de poténcia”, mas o que isso significa?
Segundo Dias (2011, p. 34),

[...] é na se¢do intitulada ‘Da superagdo de si’ que o filésofo equipara o conceito de
vontade de poténcia ao de vida. Nesse momento, caracteriza a vontade de poténcia
como vontade organica; ela é prépria ndo unicamente do homem, mas de todo ser
vivo. [...] A vida, como vontade de poténcia, como eterno superar-se, &, antes de tudo,
atividade criadora e como tal é alguma coisa que quer expandir sua forga, crescer,
gerar mais vida.

Desse modo, o filésofo conceitua vida como vontade de poténcia na medida em que
¢ “atividade criadora”; ¢ atividade criadora na medida em que quer gerar mais vida, um eterno
superar-se. Vontade de poténcia esta estritamente ligada a vontade que, por assim dizer, quer
estar em constante crescimento, querendo de fato expandir sua forca. A vontade de poténcia é
também caracterizada como vontade organica, porém, esta existe em todos 0s seres vivos e ndo
apenas no homem. A esse respeito Dias (2011, p. 43) explica que a vontade de poténcia é o
“mais forte de todos os impulsos, aquele que até hoje dirige toda evolucdo orgéanica. Os
instintos, os impulsos, a atividade, a forca sdo, em Gltima instancia, a linguagem particular da
vontade de poténcia”.

Para dar continuidade a discussdo sobre vontade de poténcia como vida e para se
entender o carater desse termo como atividade criadora, faz-se necessario compreender que
Nietzsche, além de ser um defensor da vida, é também um defensor da arte. Para ele, a arte €
elemento que conduz a atividade criadora, que coloca 0 homem em um patamar de construir-se
a si mesmo, e € a partir dessa perspectiva da arte que o fil6sofo deseja fazer uma conexdo, uma
interligacédo entre vida, pensamento e arte.

Mas o que o filésofo compreende por arte e 0 que ela tem a ver com a existéncia
em seu sentido mais amplo em relacdo a vida? Com base na interpretacdo dos escritos
nietzschianos, Dias (2011, p. 56) explica que “a arte é essencialmente afirmag&o, divinizagéo
da existéncia. Nietzsche valoriza os impulsos estéticos como condi¢do de criacdo de novas
condigdes de existéncia”.

A arte esta estritamente ligada a existéncia, pois a partir da arte e dos impulsos
estéticos pode haver, para Nietzsche, criacdo de novas condi¢Bes de existéncia, em outras
palavras, novas formas de vida. Se em prol de outro mundo a tradi¢do filoséfica negou a vida

em nome de valores superiores depositando uma crenca na razdo com base na metafisica, agora
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precisamos ndo mais negar a vida como fez a tradicdo, e sim afirma-la. E com a “poténcia
criadora” que Se pode trazer isso a tona. A poténcia criadora e a arte sdo o que estimulam a
vida, que a tornam possivel. Desse modo, é por meio da arte que se pode afirmar a vida, dar
propriamente sentido a existéncia.

Posto que arte é essencialmente afirmacdo, faz-se necessario compreender o termo
“vontade de poténcia” como “atividade criadora”. Os dois termos estdo interligados ao conceito
de “vida como vontade criadora”. A vontade de poténcia como algo que quer crescer, gerar
mais vida, &, portanto, vontade criadora. Criar é algo proprio da vida na medida em que
possibilita novas formas de vida. Estas se efetivam quando a vontade criadora impulsiona o ato
de criar fazendo com que possam estar em constante vir-a-ser, podendo, pois, gerar vontade de
crescer cada vez mais. Entretanto, sobre a vontade criadora como algo que se relaciona com o
devir, Dias (2011, p. 70) diz:

A doutrina da vontade criadora, a vontade como forca artistica, tal como Nietzsche a
concebe, € uma nova maneira de pensar que se aplica ao devir. Ndo ha comeco, nem
ponto final; tudo esté ainda por se fazer. E dizer que tudo estd em mudanga é dizer
que tudo esta sujeito as leis da destruicéo. A realidade do devir, da mudanca, é a Unica
realidade.

A possibilidade do criar como sendo algo préprio da vida se justifica justamente
porque tudo estd em plena mudanca como também esta para se fazer, uma vez que ndo ha
comeco nem fim, e, desse modo, tudo esta sujeito as leis da destruicdo. Logo, no criar também
esta incluso o destruir, mas este como possibilidade do vir-a-ser, e sendo assim, o devir &, por
assim dizer, condi¢do para que haja constante criacdo. Portanto, é nessa perspectiva que vontade
de vir-a-ser, de crescer, significa atividade que produz constantemente a vida. Assim, vontade
como forga artistica, na perspectiva nietzschiana, é vontade criadora na medida em que é
atividade criadora. Sobretudo, a arte é o que estimula, é o estimulante que impulsiona a vida
como vontade criadora.

Ora, 0 movimento do “tornar-se o que se ¢” e o movimento de “vontade de
poténcia” como “vontade criadora” se configuram no ambito da “autossuperacdo de si” na
medida em que estdo imersos na esfera da afirmacéo de uma singularidade criativa de si como
experiéncia filosofica por exceléncia. O que se afirma nesse movimento positivo € a poténcia
criativa de autossuperacdo, a afirmacdo do vir a ser proprio de cada um. O devir na perspectiva
de um vir a ser, no sentido do criar a si mesmo, traz consigo a proposta de fazer com que as
singularidades (os educandos) possam desenvolver suas potencialidades tendo em vista um

superar-se, refletindo sobre sua vida como vontade criadora de si. Nesse ponto, a ideia de
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autossuperagdo nietzschiana constitui-se como ancoragem necessaria para pensar a
aprendizagem filosofica, que estrutura esse segundo movimento inerente as préticas filosoficas.

Tém-se, assim, dois movimentos importantes para pensar o fazer filosofico: o
diagnostico de si e a superacdo de si ou autossuperagdo, movimentos que sdo um convite
nietzschiano aos estudantes a conceber suas singularidades como poténcia criadora de si mesmo
em direcdo a uma autossuperagio de si mesmo. E um convite para que a experiéncia filosofica

de si ultrapasse sua condicao massificada em direcdo a novas formas de ser e de pensar.

Metodologia de ensino das aulas de filosofia

A proposta metodoldgica apresenta-se em quatro passos tendo como objetivo a acao
didatica filosofica. Os dois primeiros passos dizem respeito ao movimento genealdgico. Os
outros dois se referem ao movimento da autossuperacao.

O primeiro movimento, da genealogia, tem implicada a tarefa de articular as
condicdes didaticas para a realizacdo da critica da cultura em articulacdo com as teorias,
conceitos e ideias filosoficas que de algum modo a sustentam ou ddo sentido as préaticas
culturais vigentes dos estudantes. Assim, esse movimento se configura da seguinte forma:

1° passo: Exposi¢do temética e problematica: consiste na exposi¢do do tema
filosofico em questdo bem como na apresentacdo do problema social que envolve a tematica,
numa breve explicacdo e discussdo do tema abordado.

2° passo: Investigacdo interpretativa conceitual: refere-se ao conhecimento a fundo
da tematica. Por meio dela, os alunos podem fazer leitura de texto (coletiva ou nao), pesquisa
sobre o tema e conceitos filosoficos em material didatico (ou em dicionario de filosofia, etc.)
assim como um estudo aprofundado do tema tendo em vista a compreensdo dos contetdos e
conceitos da filosofia, a partir das orientagdes postas pelo professor.

A principal habilidade a ser exercitada nesse primeiro movimento genealogico é a
leitura filosofica, tanto dos registros culturais provenientes de outras linguagens e meios de
difusdo quanto de textos propriamente filosoficos.

E nesse passo de investigacdo interpretativa conceitual que o professor pode
impulsionar e incentivar os alunos a conhecer os conceitos filosoficos que permitem estabelecer
uma relacdo com sua existéncia no intuito de que os estudantes possam exercitar o olhar

filoséfico sobre si e sobre os valores que estdo penetrados também em sua cultura.
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O segundo movimento, da autossuperacdo de si, visa, por um lado, a ampliar a
capacidade questionadora dos estudantes, e, por outro lado, a abrir a possibilidade de pensar
diferentemente, de pensar pessoal e criativamente possiveis respostas as questdes levantadas,
de modo a exercitar a capacidade de pensamento critico e autbnomo por parte dos estudantes.

1° passo: Problematizagdo argumentativa: consiste no levantamento de questdes
sobre o tema e criacdo de outros problemas dentro da temética, avaliando o porqué de os alunos
terem criado determinada pergunta, e, assim, avaliando suas argumentacdes.

2° passo: Producdo filosofica: diz respeito a producdo filoséfica por parte dos
alunos. Seja por meio de producdo textual, seja através de debates tedricos de conceitos,
seminarios avaliativos com explicacdo de conteudos. Este segundo passo constitui-se na
elaboracdo de um texto dissertativo pelos estudantes a partir da pergunta elaborada por cada
um, assim como do olhar retrospectivo que cada estudante pode fazer em relacdo as suas
primeiras opinides ou impressdes que possuia ao inicio do estudo do tema, de modo a Ihe uma
relagdo criativa com sua propria cultura e também consigo mesmo. Assim, a principal
habilidade a ser exercitada € a escrita filosofica, a partir das fontes textuais utilizadas durante o
estudo e nas explicacdes do professor durante as aulas, tendo em vista responder a pergunta
selecionada, ou a uma pergunta que tenha a devida relacdo com o tema em questdo e com
problemas reais presentes na sociedade e em sua cultura. Essa dissertacao filosofica almeja que
os alunos fagam conexdes entre o conteudo filosofico, sua existéncia, seus valores e os valores
implicitos em sua cultura produzindo filosofia a partir de seu pensamento filosofico.

Vale ressaltar que os quatro passos metodoldgicos apresentados constituem uma
possibilidade dentre outras de préatica de ensino de filosofia no qual a metodologia podera ser
aplicada. Porém, outro aspecto importante a se destacar € que diante de uma grande abrangéncia
de temas que compdem a filosofia na sua historia, reafirma-se que nem todos os contedos
filoséficos podem ser tratados por meio da metodologia proposta, necessitando de ajustes e

adaptacdes em razdo da peculiaridade da tematica estudada.

Da aplicacgéo e avaliagdo da metodologia

A discussdo apresentada neste artigo diz respeito a aspectos que se referem a
aplicacdo e a avaliacdo da metodologia tal qual foi criada no decorrer da pesquisa, baseando-se
em apontamentos da filosofia de Nietzsche, que foram tomados como referéncia para a
construcdo da metodologia desenvolvida. Também se direciona aos aspectos descritivos que
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correspondem as execuc¢des metodoldgicas em sala de aula, uma vez que o trabalho de pesquisa
se propds a elaborar uma metodologia que possa ser considerada valida para o ensino médio,
ser aplicada em aulas de filosofia e, em seguida, ser avaliada a fim de verificar sua validade,
tendo como pretensdo a melhoria de préaticas de ensino de filosofia e, consequentemente, do
ensino filoséfico no nivel médio.

A pesquisa foi realizada na Escola Cooperativa de Parelhas (COOEPAR),
localizada na cidade de Parelhas-RN. A populacdo estudada se constituiu de 21 alunos que
integravam a turma da 22 série do ensino médio, do turno matutino. A escolha dessa turma se
justifica porque esses alunos estavam na 22 série do ensino médio e ja tinham a base teorica
filosofica da 12 série, e, ainda, apresentavam mais interesse filoséfico nas aulas de filosofia.
Além disso, a maioria tinha, por assim dizer, disponibilidade em participar da pesquisa.

Essa 22 série era composta por 16 estudantes do sexo feminino e 5 do sexo
masculino, com faixa etéria entre 16 a 19 anos de idade. Todos s&o da zona urbana. Assim, ndo
houve dificuldade de os alunos terem acesso ao local de realizacdo do estudo. Porém, s6
participaram da pesquisa os alunos que se voluntariaram e cujos responsaveis permitiram
conscientemente a devida participacdo por meio da assinatura de um termo de autorizacao.

A pesquisa desenvolvida é de natureza qualitativa uma vez que possibilita ir a
campo (sala de aula), intervir e avaliar aspectos sobre as perspectivas dos participantes que
estdo envolvidos como objeto de pesquisa, seus significados e suas multiplas visGes subjetivas,
assim como propde uma melhor visdo, compreensdo, analise e resolucdo do problema proposto
no estudo (YIN, 2016).

Entender as perspectivas dos alunos pode contribuir para verificar os resultados da
aplicacdo da proposta metodoldgica estudada, tendo em vista a compreenséo e o discernimento
das situagOes que sdo pertinentes para uma avaliagdo das perspectivas dos estudantes, como
também traz, de maneira concreta, aspectos importantes para delinear experimentos
metodoldgicos no ato da pesquisa.

A natureza da metodologia adotada foi a pesquisa-acéo, a qual, segundo Thiollent
(2008, p. 14), é “concebida e realizada em estreita associacdo com uma a¢ao ou com a resolugédo
de um problema coletivo no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacao
ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo”.

A constituicdo de dados ocorreu a partir de observagdes das aulas por parte do

pesquisador responsavel; da aplicagdo de questionario com os alunos da 22 série do ensino
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médio; e de uma roda de conversa avaliativa realizada com os alunos gravada em audio. Os
procedimentos de avaliacdo dessa metodologia sucederam-se em quatro etapas, a saber:

12 etapa: analise dos questionarios respondidos pelos alunos;

2% etapa: relato e analise da roda de conversa avaliativa;

3% etapa: anélise empirica, reflexiva e interpretativa como professor de filosofia
participante da acédo, de elaboragéo da metodologia, da sua execucao e avaliagéo.

42 etapa: identificacdo (diagndéstico) da validade da metodologia para aulas de
filosofia no ensino médio.

Isso posto, a seguir descrevem-se as atividades desenvolvidas em sala de aula nos
aspectos que dizem respeito a aplicacdo da metodologia nos quatro passos, de forma sequencial,
em que ela se configura. E valido ainda ressaltar que os dois primeiros passos correspondem ao
primeiro movimento genealogico. Por conseguinte, os dois Ultimos representam o segundo
movimento que diz respeito a superagdo de si, quais sejam:

1° passo: exposi¢do tematica e problematica;

2° passo: investigacdo interpretativa conceitual;

3° passo: problematizagdo argumentativa;

4° passo: producao filosofica.

Desse modo, foram feitas trés intervencdes metodoldgicas (no total final de nove
horas/aula) tendo como tema central “A metafisica”, sendo que em cada execucao metodologica
foram trabalhados contetidos diversos da metafisica, utilizando os quatro passos da metodologia
supracitada. Cada interven¢do corresponde a trés horas/aula. Dessa forma, sucederam-se trés
execugdes metodologicas na 2° série do ensino médio. Os contetidos trabalhados sdo propostos
pelo livro didatico* de ensino (Mddulo volume 9 — ensino médio). O contetdo trabalhado na
primeira execucdo foi “Metafisica de Aristoteles”, na segunda “Metafisica Medieval e
Moderna” e na terceira “Critica a Metafisica”. Devido a extensdo dessas trés execucoes,
apresentam-se somente os passos da segunda, como exemplo, ja que as outras duas seguiram a
mesma metodologia.

O contetido abordado na segunda execucdo, como afirmado, foi a “Metafisica
Medieval e Moderna”. Na primeira aula, a partir do primeiro passo (exposi¢ao tematica e
problematica) apresentaram-se os temas com breves explicacoes do professor e algumas

perguntas iniciais acerca do contexto historico e filoséfico da metafisica medieval falando sobre

4 0 livro didatico de ensino utilizado nas aulas foi proposto pelo Sistema Positivo de Ensino, sistema adotado pela
escola (COOEPAR).
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como surgiu a mesma partindo da metafisica cristd exemplificando que nesse periodo os temas
de maior relevancia eram Deus e a salvacdo da alma humana, afirmando que os filésofos
problematizaram questdes relativas aos dominios da fé e da razao, todavia, demonstrou-se as
duas fases do pensamento filosofico da Idade Média: a Patristica e a Escoléstica.

O professor introduziu logo em seguida o tema da metafisica moderna com
explicagdes sucintas sobre o referido tema ja que a atividade que viria logo apds seria de grupo,
uma vez que haveria mudanca na dinamica das atividades, porém respeitando os passos da
metodologia. Dentro da metafisica moderna, o professor explicou brevemente que no século
XVII as ciéncias experimentais atingiam um desenvolvimento notavel e a filosofia ja havia
adquirido maior independéncia em relagdo a igreja e a religido, entretanto, a metafisica ainda
considerava trés tipos de substancia em suas investigagdes sobre a realidade: substancia infinita;
substancia pensante; e substancia extensa. Contudo, as discussoes filosoficas da Idade Moderna
estavam voltadas para a questdo propriamente do conhecimento que, por um lado, se centrava
no conhecimento a partir da razao, e, por outro, na experiéncia. Perguntas foram levantadas em
torno dos dois temas. No que se refere a metafisica medieval: o que € razao? O que entendemos
por fé? Podemos provar a existéncia de Deus? No que concerne a metafisica moderna: o que ¢
causa (causalidade)? O que é conhecer? E possivel conhecermos todas as coisas? E possivel
conhecer os objetos em si mesmos? Todas essas questoes foram levantadas no intuito de instigar
os alunos e deixa-los inquietos para se envolverem com maior énfase na atividade seguinte.
Dessa forma cumpriu-se o primeiro passo metodoldgico.

Na mesma aula, seguindo o segundo passo (investigacdo interpretativa conceitual),
foi direcionada pelo professor uma atividade de grupo avaliativa na qual a turma foi dividida
em quatro grupos (3 grupos de 5 alunos e 1 grupo de 6 alunos). Os dois primeiros ficaram com
o tema da metafisica medieval e os dois ultimos com o da metafisica moderna. Todos os grupos
irlam investigar os conceitos filoso6ficos no material didatico presente. Enquanto acontecia esse
momento de pesquisa, o professor fazia orientagdes nos grupos e tirava davidas sobre os temas
e conceitos que nao estavam sendo compreendidos pelos discentes. Essa atividade perdurou até
o final dessa primeira aula.

Como nao foi possivel terminar a atividade nessa primeira aula, deu-se sua
continuidade na segunda aula. Os grupos reuniram-se novamente € a partir das orientagdes do
professor ¢ da compreensdao dos conceitos dos respectivos conteudos que estavam sendo
trabalhados, seguiu-se o terceiro passo metodolégico (problematizacdo argumentativa), a

atividade proposta que se dirigiu a cada grupo era a de construir quatro questdes (eles também
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tinham de respondé-las) sobre seus temas e subtemas levando em consideracdo os conceitos
filos6ficos. Nesse momento, o professor atendia ao chamado dos grupos para sanar algumas
duvidas, verificava como as perguntas estavam sendo criadas, orientava e indicava os caminhos
para melhorar as questdes que haviam necessidade de serem reconstruidas, todavia, avaliava-
se ainda o porqué de os alunos terem criado determinadas questdes.

Finalizado o terceiro passo, no quarto passo metodologico (producao filosofica) os
discentes receberam a orientacao de que cada grupo deveria apresentar na aula seguinte seu
trabalho em forma de semindrio para toda a turma de modo que explicassem seu contetdo,
apresentassem as questdes que foram construidas e suas respostas, e, por fim, fizessem uma
critica sobre algum aspecto da metafisica (medieval/moderna) que na visdo deles encontra-se
presente na nossa cultura atual nos impedindo de pensar filosoficamente a realidade. Em
seguida, foi orientado que eles escolhessem um modo criativo para apresentar o trabalho, seja
por meio de cartolina com desenho critico, poesia criada, charge, mapa mental, seja por meio
de musica, entre outros.

Na fterceira aula, dando seguimento ao quarto passo da metodologia, foram
apresentados todos os semindrios, no tempo de dez minutos para cada grupo. Os grupos 1 e 2
abordaram os temas da metafisica medieval trazendo a discussdo que integrava a Patristica e a
Escolastica, o cristianismo € os elementos platonicos e neoplatonicos, as cinco vias de Tomas
de Aquino utilizadas por ele para provar racionalmente a existéncia de Deus, e a querela dos
universais. Os grupos 3 e 4 expuseram os temas da metafisica moderna apresentando o
racionalismo nas ideias de René Descartes discutindo o método cartesiano a partir do
racionalismo da diivida metddica. Demonstraram o que foi a revolugdo copernicana, explicaram
conceitos de Kant sobre os juizos analiticos, juizos sintéticos, juizos a priori € a posteriori,
assim como as categorias do entendimento. Trouxeram ainda as ideias dos filosofos empiristas
como David Hume discutindo a causalidade e John Locke na sua representacdo da mente
humana como uma tabula rasa.

Todos os grupos apresentaram as questdes construidas e as respectivas respostas,
e, ao final, os participantes dos grupos em consenso realizaram uma critica de modo criativo: o
grupo 1 utilizou desenho; o grupo 2 usou charges; o grupo 3 fez um mapa mental de ideias e
elaborou um cartaz no qual fez um trabalho de colagem de imagens referenciando a ciéncia na
Idade Moderna e a ciéncia atual, seus avancos e problemas trazidos por seu rapido crescimento;
o grupo 4 criou uma poesia criticando também os avancos cientificos tecnoldgicos que fazem

o ser humano deixar-se levar pela distragdo sem pensar filosoficamente sua realidade.
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Depois de todas as apresentagdes realizadas, o professor langava uma critica
construtiva aos grupos tendo em vista a necessidade de apontar onde os discentes podiam
melhorar suas exposi¢cdes no momento de suas explicacdes sobre os referidos temas.

Essa avaliagdo tinha como objetivo fazer com que os estudantes exercitassem a
criacdo de perguntas filosoficas, expusessem suas compreensdes dos conteudos e conceitos,
apresentassem as questdes construidas e fizessem uma critica a aspectos de nossa cultura que
nao nos permite pensar filosoficamente, porém que fosse representado de maneira criativa.

A mudanga na dindmica de avaliagdo permitiu observar que a metodologia pode ser
aplicada seguindo os passos em sua devida sequéncia e que ela pode ainda funcionar com outros
modos de avalia¢do. O Quadro 1, a seguir, demonstra os dados referentes a avaliacao realizada

pelos estudantes da aplicacdo da metodologia nas aulas de filosofia.

QUADRO 1 - DA METODOLOGIA APLICADA NAS AULAS

PERGUNTAS SIM NAO
A metodologia € interessante? 21 0
A metodologia € cansativa? 8 13
Vocé achou importante a forma como foram trabalhados os contetdos de 21 0
filosofia?
Metodologia e aprendizagem FACILITA | DIFICULTA

A metodologia dificulta ou facilita a aprendizagem? 21 0

Metodologia e aplicacdo de contetdos SIM NAO
a) A metodologia aplicada junto aos contetidos de filosofia lhe fez pensar de
maneira critica-reflexiva e facilitou a sua interpretacdo de textos e conceitos 21 0

filosdficos? Por qué?
b) A metodologia aplicada junto aos contetdos de filosofia melhorou a sua

pratica argumentativa e lhe fez pensar de maneira diferenciada, filosofica? Por 20 1
qué?

c) A metodologia aplicada junto aos conteldos estudados de filosofia

possibilitou vocé perceber a sua relagdo com sua propria cultura do tempo 21 0

presente? Por qué?

d) A partir da metodologia aplicada e da compreensao dos contetdos estudados
de filosofia, foi possivel pensar de maneira diferenciada (filoséfica) e 20 1
impulsionar seu pensamento a querer sempre se superar? Por qué?

Pode-se observar no Quadro 1 que, ao serem perguntados se a metodologia ¢é
interessante, todos os participantes responderam positivamente. Porém, quando questionados
se a metodologia ¢ cansativa, 13 alunos afirmaram nao ser e 8 asseguraram ser cansativa. Logo,
se se tomar como critério a escolha da maioria dos estudantes em evidenciar que a metodologia
ndo € cansativa, pode-se inferir que ela ¢ apenas em parte cansativa.

Com efeito, na pergunta feita em seguida, se os estudantes acharam importante a
forma como foram trabalhados os contetidos de filosofia, todos sem excecdo asseguraram que

“sim”. J& na pergunta que leva em consideragdo a questdo do aprendizado, ao serem
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perguntados se a metodologia facilita ou dificulta o aprendizado, todos os estudantes
unanimemente responderam afirmando que a metodologia facilita, portanto, a aprendizagem.

A partir do que se observa, pode-se afirmar que, embora a metodologia seja em
parte cansativa, ela ¢ interessante, facilita a aprendizagem e as estratégias utilizadas na
aplicagdo dela sdo positivas, o que torna importante a forma de se trabalhar os conteudos de
filosofia.

Parte-se para a analise das perguntas do item que se refere a metodologia e aplicacao
de conteudos. Com efeito, ¢ importante afirmar que para a andlise das respostas que implicam
saber o “porqué” implicito nas questdes, foram criados pelos autores dois pontos referenciais
tendo em vista possibilitar a andlise conclusiva das devidas respostas, a saber:

(1) Resposta esperada;

(2) Categoria de analise.

E importante destacar que os aspectos presentes nas respostas esperadas e as
categorias de analise encontram-se presentes nas condi¢des didaticas que fazem referéncia a
constru¢do da metodologia desenvolvida a partir da leitura que se faz dos apontamentos da
filosofia de Nietzsche. Desse modo, vale ressaltar que tais condi¢des didaticas da metodologia
aplicada estdo intimamente ligadas aos dois principais movimentos do pensamento
nietzschiano, da genealogia e da autossuperagdo de si, que torna possivel verificar a validade
da metodologia desenvolvida.

Devido ao carater sumario deste artigo, descrevem-se somente as analises
relacionadas com as questoes “c” e “d” do questionario. Partindo para a pergunta tal qual pode-
se identificar na letra “c”, ¢ verificavel no Quadro 1 que 21 alunos responderam de modo
positivo que “sim”. No que tange ao “porqué€” que se faz presente na questao, esperava-se que
os estudantes respondessem em conformidade com o seguinte:

Resposta esperada: porque a metodologia proporcionou perceber nossa cultura a partir dos
conteudos e fazer uma relacao critica com nossa cultura atual.

Categoria de analise 1: relagdo critica cultural.

Os elementos semelhantes possiveis de serem verificados que se sobressairam nessa
questao foi que 13 alunos evidenciaram que conseguiram fazer uma relagao com o passado e o
presente, percebendo sua cultura fazendo ainda, criticas sobre a cultura atual. Contudo, 8 alunos
disseram que conseguiram fazer uma relacdo do conteudo estudado com aspectos do cotidiano.
Uma vez que unanimemente todos os estudantes responderam positivamente a questdo e que a

maior parte dos discentes afirmou ter uma relagdo critica com sua cultura, e a menor parte ter
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conseguido relacionar os conteudos estudados com o cotidiano, pela jungdo dos elementos
presentes nas respostas dos educandos tendo por base a resposta esperada e a categoria de
analise 1, pode-se inferir que a metodologia aplicada junto aos conteudos estudados de filosofia
possibilitou aos estudantes compreenderem sua propria cultura do tempo presente, criticamente.
Na questdo identificada pela letra “d”, verifica-se que 20 alunos responderam
positivamente que “sim” e apenas um respondeu que “ndo”. No que diz respeito ao “porqué”
da pergunta, esperava-se que os discentes respondessem de acordo com o seguinte:
Resposta esperada: porque a metodologia facilitou compreender os conteudos de filosofia,
pensar de modo filosofico sobre a realidade e nos direcionou a querer se superar.

Categoria de analise 2: pensar filos6fico e superagao.

Levando em consideragdo os elementos semelhantes possiveis de serem
encontrados que sobressairam nas respostas, verificou-se que pelo menos 15 alunos
evidenciaram que a aplicacdo da metodologia fez com que entendessem os conteudos,
pensassem filosoficamente os assuntos e a realidade de forma critica e os ajudou a praticar a
autossuperagdo. Porém, outros cinco estudantes afirmaram em suas respostas que a metodologia
os fizera querer se superar, ¢ um dos educandos ao responder “ndo” a questdao, chegou a
evidenciar ndo ser possivel alcangar de modo algum o que estava posto na pergunta. Assim,
tomando como critério a jungdo dos elementos respondidos pela maioria dos alunos tendo por
base a resposta esperada e a categoria de andlise 2, tendo em vista que 15 dos estudantes
enfatizaram o pensar filoso6fico e a superacao, e pelo menos cinco afirmaram querer se superar,
pode-se inferir que a partir da metodologia aplicada e da compreensao dos contetidos estudados
de filosofia foi possivel aos estudantes pensarem filosoficamente, o que os impulsionou a
quererem se superar.

Por fim, a ultima questao presente no questiondrio a ser analisada constitui-se como
uma pergunta de cardter propriamente chave uma vez que ela toca justamente no aspecto
principal do qual os estudantes fazem de maneira geral: uma autoavaliacio de sua
aprendizagem. A pergunta apresenta-se da seguinte maneira, a saber: como vocé avalia sua
aprendizagem depois da aplicacdo da metodologia nas aulas de filosofia? Nas respostas,
observou-se que 13 dos estudantes responderam positivamente qualificando sua aprendizagem
como muito satisfatoria apos a aplicagdo da metodologia e outros 8 alunos responderam de
modo positivo considerando sua aprendizagem como satisfatoria. Assim, uma vez que todos os

educandos a partir de suas percepgdes e respostas avaliaram de maneira positiva os itens “muito
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satisfatoria” e “satisfatoria”, pode-se inferir de maneira conclusiva que a metodologia fez com
que os estudantes aprendessem de modo significativo os contetidos de filosofia.

Diante do que foi exposto a partir dos dados e analises que foram feitas sobre o
questionario, ¢ possivel identificar que a metodologia aplicada nas aulas de filosofia na 2* série
do ensino médio proporcionou aos estudantes facilidade na construcdo de critica filosofica e
interpretagdo de textos e conceitos filosoficos. Além disso, possibilitou aos discentes a melhoria
da pratica argumentativa e pensar filosoficamente sobre os contetidos ¢ a realidade cotidiana
dos mesmos. Ainda, a partir da compreensao dos contetidos de filosofia propiciou aos
educandos perceber sua cultura e ter uma relagdo critica com a cultura atualmente presente.
Outrossim, a metodologia facilitou os estudantes compreenderem os conteudos da disciplina
pensando filosoficamente a realidade direcionando-os a querer se superar. Além do mais,
segundo a concep¢do dos discentes utilizando o critério da escolha da maioria, pode-se
identificar e concluir que a aplicagdo da metodologia nas aulas de filosofia produziu uma
aprendizagem muito satisfatéria. Portanto, tendo em vista que todos os objetivos foram
alcancados na aplicagdo da metodologia e que os aspectos discutidos da mesma encontram-se
de acordo com os movimentos do pensamento nietzschiano, da genealogia e da autossuperagdo
de si, que € também critério que torna possivel verificar a validade da metodologia aplicada nas
aulas de filosofia, chega-se a conclusdo da validagdo da mesma para o ensino de filosofia
levando em consideracdo a analise do questionario.

Assim, que procuremos como docentes de filosofia cada vez mais aprimorar nossas
praticas, para assim, fazer com que nossas aulas tornem-se um ambiente de aprendizagens de
conteudos e conceitos filosoficos, de interpretacdo e experiéncia da investigacdo de problemas,
da pergunta e da critica filosofica, da producéo de filosofia como criagdo auténtica da atividade
do pensar autdbnomo, que seja proporcionada uma aula que possa, por assim dizer, ser
vivenciada na préatica a experiéncia filos6fica em um ambiente de ensino filoséfico.

Além do questionario, a roda de conversa também foi utilizada para avaliar a
atividade com os estudantes, visando reunir as opinides dos alunos participantes da pesquisa
(gravada em &udio) acerca de como eles avaliam o processo de execugédo do projeto de pesquisa,
como também oferecer-lhes a oportunidade de apresentar de modo avaliativo suas opinides dos
aspectos que se referem a metodologia aplicada em sala de aula e situacfes de aprendizagem
dos alunos na disciplina de filosofia. Assim, apresentam-se a seguir os relatos e analise de

algumas das falas dos estudantes da 22 série do ensino médio.
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O que se expressa nos relatos dos estudantes e o que interessa para analise neste
artigo é a possibilidade de observar nas falas dos discentes 0 movimento nietzschiano da
autossuperacao de si, uma vez que a superacgao de si se expressa quando assim afirma Nietzsche
(2011, p. 110): “E este segredo a propria vida me contou. “VE&”, disse, eu sou aquilo que sempre
tem de superar a si mesmo”. Noutras palavras, o que se pretende primordialmente como critério
avaliativo é saber se o0s educandos conseguiram atingir quatro objetivos: pensar
filosoficamente; compreender os conteudos de filosofia; produzir filosofia e se superar.

Seguindo o roteiro de questdes proposto na roda de conversa avaliativa, os discentes
foram perguntados: como vocés avaliam o processo de execucdo do projeto de pesquisa? A
aluna “A” afirmou que “¢é uma excelente metodologia, bem estruturada e bastante adaptada ao
nivel do ensino médio e que ajudou para acrescentar na bagagem de estudos”. Foi perguntado
se a discente podia dizer quais foram os pontos que fez com que essa metodologia contribuisse
na bagagem de estudos e compreensdo dos conteudos, ao que ela respondeu afirmando:
“principalmente as redagdes filosoficas ajudaram na questdo da argumentacdo e nas redagdes
da disciplina de producao de texto como também no dialogo (discurso) e na forma de pensar de
maneira ampliada”. Pode-se identificar que alguns aspectos foram enfatizados de maneira
positiva: a metodologia tida como excelente e bem estruturada; ajudou na argumentagéo e nas
redacgdes da disciplina de producéo de texto bem como no desenvolver do discurso e forma de
pensar, isso significa dizer que os discentes conseguiram pensar filosoficamente.

Em seguida, foi questionado aos estudantes como eles qualificavam sua forma de
pensar depois das execucdes metodoldgicas e apos eles terem criado as perguntas filoséficas,
se poderiam identificar na metodologia aplicada algum ponto que a partir da compreenséo dos
conteudos de filosofia conseguiam olhar de modo diferenciado para as questdes da realidade
nos dias atuais, a aluna “B” afirmou que “a metodologia em sua aplica¢@o nos fez pensar de
maneira critica e diferente do pensar massificado”. O aluno “C” expressou que concordava com
sua colega, dizendo que “a metodologia nos fez compreender as teorias e pensar além delas”, o
mesmo exemplificou que “as redagdes ¢ os trabalhos nos ajudaram ndo s6 no campo da
filosofia, mas em vdrias outras dreas como no campo de producdo de texto”. Chegou ainda a
afirmar que “os trabalhos e os assuntos de modo geral nos fez pensar de forma mais critica.
Ora, 0 pensar de maneira critica faz parte do pensar filoséfico, com efeito, os alunos
compreenderam os contelidos tedricos e, ainda, a metodologia os ajudou a produzir redacao

filosofica como também chegou a ajuda-los nas redagdes da disciplina de producédo de texto e
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nas outras areas do conhecimento, mantendo uma dindmica interdisciplinar, e, ainda, os fizeram

pensar de forma critica.

Considerac0es finais

Considera-se que a metodologia de avaliacdo dos resultados da pesquisa-acao ¢é
fundamental para que o professor pesquisador, também sujeito participante na agdo da pesquisa,
compreenda que sua observacdo ¢ elemento indispensavel para compor o campo avaliativo
sobre os resultados.

Ora, 0 pesquisador como participante nas acfes da pesquisa, adquire outros
conhecimentos que servem como subsidio para o cumprimento de sua analise reflexiva sobre a
realidade vivenciada e isso conduz a reflexdo sobre sua pratica, o que implica, necessariamente,
modificagOes em seu conhecimento.

Nas etapas de execugdes metodologicas nas aulas, foi possivel identificar avangos
no desenvolvimento do pensamento filoso6fico dos discentes, os quais se envolveram na
investigagdo dos temas propostos a partir dos textos de filosofia presentes no livro didatico
estudado, fazendo andlise interpretativa e levantamento de questdes sobre os assuntos, o que
veio a dar suporte para compreenderem os conteudos e em seguida construir as proprias
perguntas filosoficas. Isso, a principio, mostrou-se como uma tarefa dificil visto que os
estudantes ndo tinham o habito de criar questdes criticas relacionando os contetidos estudados
com os aspectos do cotidiano de sua cultura atual. Baseando-se nas ideias e concepg¢des dos
autores da filosofia, vivenciaram na pratica a atividade de construcao de critica filosofica
direcionando-as a fatos sociais reais engajando-se na proposta nietzschiana da critica da cultura,
apontando os elementos encontrados na sociedade atual que impactam e influenciam no modo
de ser dos individuos e influenciam na identidade destes em sua cultura e impedem a
autossuperagao do ser humano.

Em relagdo as avaliacdes de verificacdo de aprendizagem dos estudantes, pode-se
afirmar que eles se sobressairam de maneira positiva nas apresentacdes de trabalho criativo,
vivenciando na pratica a tarefa de investigar e interpretar textos e concepgdes filosoficas,
compreender os assuntos e conceitos filosoficos, criar questdes filosoficas e socializa-las diante
da turma, assim como apresentar de maneira explicativa os temas propostos em forma de
seminario no qual ao fim do trabalho langavam uma critica a presente realidade cultural por

meio de poesia, desenho, mapa mental, entre outros. Com essas apresentagdes, também
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puderam produzir filosofia e expressarem-se filosoficamente e posicionarem-se criticamente de
modo criativo sobre os problemas metafisicos relacionados a cultura presente.

No que se refere a aprendizagem, foi perceptivel que os estudantes compreenderam
conceitos filosoficos que norteiam o tema da metafisica da antiguidade a modernidade bem
como as concep¢des da critica filosoéfica nietzschiana (contempordnea), uma vez que
demonstraram clareza e seguranca nas explicagcdes dos conceitos, tanto nas apresentacdes de
trabalhos como na escrita das redag¢des evidenciando conhecimento do contexto historico dos
filésofos em suas épocas, o que tornou Obvia a aprendizagem discente sobre os contetidos de
filosofia que foram trabalhados nas aulas.

Diante da experiéncia de todo o processo vivenciado no decorrer da pesquisa, cabe
dizer que as ag¢des metodoldgicas nas aulas, em constante interagdo com os estudantes,
possibilitaram o desenvolvimento dos alunos a medida que se cumpria cada etapa, reforgando,
assim, que o éxito de uma aprendizagem filosoéfica depende de um trabalho filosofico
consistente que esteja focado em tratar com seriedade de todos os aspectos que levam em
consideracdo o processo ensino-aprendizagem. A pesquisa possibilita ainda contribuir para a
compreensdo da complexidade do vasto campo que permeia o tema do ensino da filosofia.

Outrossim, ¢ importante afirmar que ndo se pode concluir que a metodologia
adotada possa ser aplicada a quaisquer conteudos de filosofia haja vista que a pesquisa
concentrou a aplicacao no tema da metafisica, logo, ndo houve a possibilidade de colocéa-la em
pratica com outros contetidos, o que limitou testa-la nos mais diversos temas da filosofia.

Em suma, a pesquisa contribuiu significativamente pois trouxe a tona o
cumprimento do que se tinha como objetivo: criar uma metodologia filosofica para o ensino da

filosofia no ensino médio em dialogo com o pensamento de Nietzsche.
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