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NARRATIVAS QUE CONTAM E CALCULAM:
REFLEXOES SOBRE DIDATICA NO ENSINO DA MATEMATICA ENTRE
VIVENCIAS ESTUDANTIS E EXPERIENCIA DOCENTE

Nilcelio Sacramento de Sousa*

RESUMO

O processo de ensino ¢ uma pratica central da escola e deve ser compreendido como
responsabilidade compartilhada entre professores/as, estudantes, familias e comunidade. No
ensino de Matematica, contudo, ainda prevalece uma abordagem mecanicista, baseada na
repeti¢do de calculos descontextualizados, o que gera dificuldades e exclusdo. Este trabalho
tem como objetivo refletir sobre a importadncia da Didatica na superagdo desse modelo,
destacando a necessidade de praticas contextualizadas e significativas. A pesquisa tem carater
(auto)biografico, construida a partir das experiéncias do professor da disciplina, no
componente Didatica Geral do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal
do Tocantins, Campus Prof. Dr. Sérgio Jacintho Leonor, em 2024.1, tomando como ponto de
partida as narrativas de estudantes produzidas na atividade de autoavaliagdo formativa
assistida. A analise evidencia que a narrativa formativa constitui um dispositivo potente para
problematizar concepgdes de ensino e compreender a Matematica ndo apenas como um
conjunto de procedimentos ¢ formulas, mas como conhecimento historico, social e cultural,
em didlogo com os principios da Etnomatemadtica. Esse enfoque possibilita reconhecer
praticas matematicas presentes em diferentes contextos culturais e valorizar saberes
tradicionalmente marginalizados. Concluimos que a Didatica deve assumir um papel de

mediagdo critica, articulando contetidos curriculares as experiéncias dos/as estudantes, de
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modo a promover aprendizagens significativas, inclusivas e emancipatorias e contribuir para a

produgdo de outros saberes fazeres docentes.

Palavras-chave: didatica geral; ensino de matematica; narrativa; saberes.

NARRATIVES THAT TELL AND CALCULATE:
REFLECTIONS ON DIDACTICS IN MATHEMATICS EDUCATION, BRIDGING
STUDENT EXPERIENCES AND TEACHING PRACTICE

ABSTRACT

The teaching process is a central practice in schools and should be understood as a shared
responsibility among teachers, students, families, and the community. In Mathematics
education, however, a mechanistic approach based on the repetition of decontextualized
calculations still prevails, generating difficulties and exclusion. This study aims to reflect on
the importance of Didactics in overcoming this model, highlighting the need for
contextualized and meaningful practices. The research adopts an autobiographical approach,
drawing on the experiences of the course instructor in the General Didactics component of
the Mathematics Teacher Education program at Universidade Federal do Tocantins, Campus
Prof. Dr. Sérgio Jacintho Leonor, during the first semester of 2024, and taking as its starting
point student narratives produced through a guided formative self-assessment activity. The
analysis shows that formative narratives constitute a powerful device for problematizing
conceptions of teaching and understanding Mathematics not merely as a set of procedures
and formulas, but as historical, social, and cultural knowledge, in dialogue with the
principles of Ethnomathematics. This perspective makes it possible to recognize mathematical
practices present in different cultural contexts and to value traditionally marginalized forms
of knowledge. We conclude that Didactics should assume a role of critical mediation,
connecting curricular content with students’ experiences in order to promote meaningful,
inclusive, and emancipatory learning and contribute to the production of other forms of

teaching knowledge and practice.

Keywords: general didactics, mathematics teaching; narrative; knowledge.
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NARRATIVAS QUE CUENTAN Y CALCULAN:
REFLEXIONES SOBRE LA DIDACTICA EN LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS ENTRE VIVENCIAS ESTUDIANTILES Y EXPERIENCIA DOCENTE

RESUMEN

El proceso de enseiianza es una prdctica central de la escuela y debe comprenderse como
una responsabilidad compartida entre profesores/as, estudiantes, familias y comunidad. Sin
embargo, en la ensefianza de las Matematicas todavia prevalece un enfoque mecanicista,
basado en la repeticion de cdlculos descontextualizados, lo que genera dificultades y
exclusion. Este trabajo tiene como objetivo reflexionar sobre la importancia de la Didactica
en la superacion de este modelo, destacando la necesidad de practicas contextualizadas y
significativas. La investigacion tiene cardcter (auto)biogrdfico y se construye a partir de las
experiencias del profesor de la asignatura, en el componente de Diddactica General del curso
de Licenciatura en Matematicas de la Universidade Federal do Tocantins, Campus Prof. Dr.
Sérgio Jacintho Leonor, durante el primer semestre de 2024, tomando como punto de partida
las narrativas de estudiantes producidas en la actividad de autoevaluacion formativa
asistida. El andlisis evidencia que la narrativa formativa constituye un dispositivo potente
para problematizar concepciones de ensefianza y comprender las Matematicas no solo como
un conjunto de procedimientos y formulas, sino como conocimiento historico, social y
cultural, en didalogo con los principios de la Etnomatemdtica. Este enfoque permite reconocer
prdcticas matemadticas presentes en diferentes contextos culturales y valorar saberes
tradicionalmente marginados. Concluye que la Diddactica debe asumir un papel de mediacion
critica, articulando los contenidos curriculares con las experiencias de los/as estudiantes,
con el fin de promover aprendizajes significativos, inclusivos y emancipadores y contribuir a

la produccion de otros saberes haceres docentes.

Palabras clave: diddctica general; enseiianza de las matematicas, narrativas, saberes.
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1 ENTRE NARRATIVAS E CAMINHOS: PORTAS DE ENTRADA DA PESQUISA

Entre memorias que evocam experiéncias vividas ¢ caminhos que se abrem como
trilhas ainda em construgdo, o processo de ensino revela-se ndo apenas como uma pratica
circunscrita aos espagos fisicos e formais da escola e da universidade, mas como um territério
de encontros, travessias e descobertas, tensionado por relagcdes de poder. Cada experiéncia
vivida e cada memoria mobilizada no percurso formativo carregam consigo a possibilidade de
abrir novas portas e apontar caminhos que se fazem no proprio caminhar, 8 medida que
docentes, estudantes, familias ¢ comunidade constroem, juntos/as, o processo educativo.

Nesse sentido, o ensino-aprendizagem pode ser compreendido como uma narrativa em
movimento, na qual trajetdrias individuais e coletivas se entrelacam. Cada decis@o pedagogica
configura-se como uma bifurcag@o nesse mapa vivo de saberes e experiéncias — decisdes que
materializam o ensino-aprendizagem enquanto processo € o constituem como uma pratica
central da escola e da universidade e, por conseguinte, como uma responsabilidade
fundamental do/a docente. Contudo, essa responsabilidade ndo se restringe exclusivamente a
esse/a profissional, pois envolve também a participagdo da gestdo escolar, das familias, da
comunidade ¢ dos/as proprios/as estudantes.

Como destaca Libaneo (1994, 2013), o ensino deve ser compreendido como uma
atividade intencional e planejada, que s6 adquire sentido quando articulada as dimensdes
sociais e culturais que atravessam a pratica pedagdgica. Nessa mesma direcdo, Candau (2014,
2023) enfatiza que o ensino ¢ uma pratica social e coletiva, marcada pela diversidade de
sujeitos/as e saberes, o que exige uma perspectiva fundamentada no didlogo e na
interculturalidade. Ja Saviani (1999) lembra que a educagdo ndo pode ser reduzida a uma agao
individual do/a docente, mas deve ser compreendida como um processo historico e social que
se concretiza em sua dimensdo coletiva. Dessa forma, o ensino configura-se como uma pratica
compartilhada, sustentada pela corresponsabilidade dos diferentes sujeitos/as do espago
escolar e pela mediagdo critica entre escola e sociedade.

Nessa perspectiva, em consondncia com Rangel (2017), compreendemos o espago
escolar como um dos 16cus privilegiados de formacao na sociedade contemporanea, ainda que
ndo seja o unico. Esse espaco educativo ¢ atravessado por multiplos fatores, tais como
politicas publicas, recursos materiais disponiveis, organizacao institucional e formagao inicial
e continuada do/a docente. Diante dessa complexidade, o processo de ensino-aprendizagem

ndo se apresenta de forma linear ou homogénea, exigindo que o/a docente adapte,
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(trans)forme e (re)crie continuamente sua pratica pedagdgica de acordo com as condigdes
concretas do contexto em que atua (Sousa, 2022). Assim, como ressalta Rangel (2006),
quando os conhecimentos didaticos sdo utilizados de forma isolada e descontextualizada dos
métodos e técnicas, corre-se o risco de reduzir seu significado ao tecnicismo.

A atuagdo do/a docente decorre, em grande medida, de sua concepgdo de saberes,
entendidos como os conhecimentos que circulam na escola, na universidade e na sociedade,
bem como daqueles sistematizados no campo cientifico. Essa concepgdo se expressa em sua
postura didatica, que envolve o planejamento, a selecdo e a organizacdo dos contetidos, a
utilizago de recursos pedagdgicos e a reflexdo critica sobre o curriculo, considerando sempre
as dimensdes humanas, sociais e culturais dos/as estudantes. Para Libaneo (2013) e Candau
(2023), os saberes escolares ndo se constituem isoladamente, mas dialogam com os saberes
cotidianos, culturais e contextuais dos sujeitos, tornando-se mediadores, problematizadores
fundamentais para a aprendizagem significativa. Complementando essa perspectiva, Bondia
(2002) destaca que o saber também se configura como experiéncia, construida na interagao
entre sujeitos e contextos, envolvendo memoria, reflexdo e dimensao afetiva.

Nesse contexto, a Didatica assume um papel central ao atuar como mediadora,
problematizadora entre o/a estudante ¢ os saberes, oferecendo condi¢des para que os sujeitos
atribuam sentido aos contetdos e as experiéncias educativas. Assim, ela contribui para a
construgdo de aprendizagens criticas, contextualizadas e socialmente relevantes.

No campo do ensino de Matemaética, essa fungo torna-se ainda mais desafiadora, uma
vez que a disciplina ¢ frequentemente percebida como dificil, abstrata e acessivel apenas a um
grupo restrito de estudantes. Essa percep¢do pode gerar receio e resisténcia a aprendizagem,
interferindo diretamente nos processos formativos, como apontam Zanella ¢ Rocha (2020).
Nesse cenario, o/a docente de Matematica precisa ndo apenas ensinar contetidos, mas também
problematizar concep¢des cristalizadas sobre a disciplina, tornando o ensino mais
significativo e acessivel. Como alerta D'Ambrosio (1986, 1990, 2019), quando reduzido a
repeticdo de formulas e procedimentos mecanicos, o ensino de Matematica tende a afastar o/a
estudante de sua dimensdo humana e cultural, transformando-se, muitas vezes, em um
instrumento de exclusao.

Em contrapartida, ao reconhecer a Matematica como um conhecimento historicamente
produzido e presente nas praticas culturais dos diferentes povos, abre-se a possibilidade de
construir um ensino que dialogue com a realidade dos/as estudantes. Nessa perspectiva, a

Didatica da Matematica pode assumir o papel de mediagao critica, aproximando os contetidos
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formais das experiéncias concretas e contribuindo para uma formagdo mais inclusiva,
significativa e emancipadora.

Diante dessas reflexdes, neste trabalho propomos refletir sobre a importincia da
Didatica no ensino da Matemadtica, articulando as experiéncias do autor, enquanto professor
da disciplina e as narrativas dos/as estudantes produzidas a partir de uma atividade de
autoavaliacdo formativa assistida. Buscamos compreender de que modo o encontro entre
experiéncia docente e narrativas estudantis, em didlogo com os referenciais tedricos da
Didatica e da Educacdo Matematica, permite problematizar praticas de ensino
descontextualizadas e centradas em procedimentos mecanicos, bem como produzir outros
sentidos sobre o ensinar e o aprender Matematica. Essa reflexdo tem como base as discussdes
realizadas no componente curricular Didatica Geral, ministrado no curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Tocantins, Campus Prof. Dr. Sérgio Jacintho Leonor,
durante o semestre letivo 2024.1.

Por tratar-se de uma analise construida a partir das narrativas produzidas na atividade
de autoavaliagdo formativa assistida realizada com estudantes da disciplina Didatica Geral,
torna-se necessario explicitar brevemente o desenvolvimento dessa atividade. Ao final do
semestre, foi proposto as/aos estudantes um momento sistematico de reflexdo sobre o
processo de ensino-aprendizagem vivenciado ao longo do periodo. Cada estudante foi
convidado/a a elaborar uma narrativa reflexiva orientada por questdes disparadoras que
estimulavam a revisitagdo das experiéncias construidas nas aulas, das leituras realizadas, das
discussdes coletivas e das praticas pedagogicas desenvolvidas.

A atividade foi denominada assistida porque contou com a mediacdo e
problematizacdo de um/a dos/as autores/as enquanto docente da disciplina, tanto na
apresentacdo dos objetivos da proposta quanto no acompanhamento do processo de
claboracdo das narrativas. O intuito foi incentivar uma escrita reflexiva capaz de articular
experiéncia, teoria e posicionamento critico. Dessa forma, mais do que uma avaliagdo
classificatoria, buscamos promover um exercicio de reflexdo sobre o proprio percurso
formativo, permitindo que as/os estudantes identificassem aprendizagens, dificuldades e
deslocamentos conceituais relacionados a construgdo da pratica docente.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de cunho (auto)biografico, construida a
partir das experiéncias de um dos autores enquanto professor da disciplina Didatica Geral,
tomando como ponto de partida as narrativas produzidas pelos/as estudantes na atividade de

autoavaliacdo formativa assistida. Essas narrativas sd3o mobilizadas como registros das
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experiéncias formativas vivenciadas no componente curricular e colocadas em didlogo com as
memorias e reflexdes do professor sobre sua propria pratica docente. Conforme destaca
Passeggi (2010), a abordagem (auto)biografica possibilita compreender os processos
formativos por meio da reconstrug@o critica das experiéncias vividas, atribuindo-lhes sentidos
no contexto coletivo da educacio.

Assim, ao revisitar a experiéncia docente e coloca-la em didlogo com as narrativas
produzidas pelos/as estudantes, buscamos compreender os sentidos atribuidos a Didatica, ao
papel do/a professor/a e as praticas pedagdgicas vivenciadas no processo formativo. Esse
movimento situa as reflexdes no dmbito mais amplo das discussdes sobre formagdo docente e
praticas educativas criticas e evidencia as interfaces entre a Didatica e areas especificas do
conhecimento, como a Matematica. Nessa perspectiva, ensinar Matematica ndo se restringe a
transmissdo de procedimentos e féormulas, mas envolve processos de mediacdo pedagogica
capazes de tornar os conceitos compreensiveis, contextualizados e significativos para os/as

estudantes.

2 ENTRE IDEIAS E PAISAGENS: O/S TERRITORIO/S TEORICO/S TECENDO
CONCEITOS E TEORIAS, ABRINDO CAMINHOS SOBRE DIDATICA GERAL E
ENSINO DE MATEMATICA

A Didatica Geral constitui-se como um eixo estruturante da formagdo docente,
orientando o planejamento, a organizagido e o desenvolvimento das praticas pedagogicas, de
modo a articular objetivos, conteidos, metodologias e processos avaliativos em uma
perspectiva reflexiva e critica. Segundo Libaneo (2012), a Didatica ndo pode ser reduzida a
um conjunto de técnicas ou “receitas” de ensino, mas deve ser compreendida como o campo
de conhecimento que investiga as condi¢des que favorecem a interagdo entre professor/a,
estudante e conhecimento, reconhecendo as dimensdes sociais, culturais, politicas e
cognitivas presentes no espaco escolar.

Nessa mesma dire¢do, Candau (2014, 2023) ressalta que o foco da Didatica — aquilo
que lhe confere identidade enquanto campo de estudos — reside na reflexdo sobre os
processos de  ensino-aprendizagem em  sua  complexidade, pluralidade ¢
multidimensionalidade. Tal reflexdo busca compreender as dindmicas que constituem esses
processos e, ao mesmo tempo, intervir criticamente neles, de modo a construir respostas

pedagbgicas relevantes para os sujeitos envolvidos e para a sociedade em que se inserem.
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Assim, a Didatica ultrapassa a dimensi3o meramente instrumental do ensino, afirmando-se
como um campo de investigacdo ¢ de acdo comprometido com a transformacdo das praticas
educativas e com a construcdo de processos formativos mais democraticos, criticos e
socialmente situados.

Nessa perspectiva, a autora também enfatiza que a Didatica se configura como uma
pratica social e coletiva, mediando as relagdes entre sujeitos/as, saberes e contextos,
possibilitando aprendizagens significativas e socialmente relevantes (Candau, 2023). Essa
compreensdo abre espago para pensar a Didatica a partir de uma abordagem intercultural, na
medida em que o processo de ensino e aprendizagem ndo pode ser entendido de forma neutra
ou universalizante. Ao contrario, ele precisa considerar a diversidade de experiéncias,
culturas, saberes e modos de vida presentes nos contextos educativos, reconhecendo que tais
dimensdes influenciam diretamente as formas de ensinar, aprender e produzir conhecimento
na escola.

Assim, a Didatica intercultural propde reconhecer e valorizar as diferentes referéncias
culturais que atravessam a escola, compreendendo que os/as sujeitos/as aprendem e produzem
conhecimento a partir de suas historias, identidades e pertencimentos socioculturais. Nesse
sentido, o trabalho pedagogico passa a demandar praticas que promovam o didlogo entre
saberes distintos — cientificos, comunitarios e experienciados — criando condi¢des para que
a sala de aula se constitua como um espaco de encontro, escuta e constru¢do coletiva do
conhecimento.

No campo do ensino de Matematica, a didatica assume relevancia estratégica,
especialmente diante de um cenario historicamente marcado pela transmissio de contetidos de
forma descontextualizada e mecanicista, centrada na repeticdo de algoritmos e calculos
abstratos. Esse modelo, como adverte D’Ambrosio (2019), afasta a disciplina da vida
cotidiana dos/as estudantes e das experi€ncias culturais, transformando a Matematica em um
filtro de exclusido escolar e social. Para o autor, a Matematica deve ser entendida como um
conhecimento historicamente produzido, culturalmente situado e presente em miultiplas
praticas sociais. A perspectiva da Etnomatematica surge como alternativa pedagogica,
aproximando o ensino da realidade concreta dos/as estudantes, valorizando saberes locais,
praticas comunitdrias e experiéncias culturais, ao mesmo tempo em que promove
aprendizagens criticas e socialmente comprometidas.

Essa compreensdo da Etnomatematica ganha outros contornos quando colocada em

didlogo com conhecimentos produzidos pelos proprios povos indigenas. Ao discutirem a
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Etnomatematica na lingua Mébéngokre, Kamro Re Kayapd et al. (2026) possibilitam
compreender que os conhecimentos matematicos ndo podem ser dissociados das linguas, das
memorias, das praticas culturais e dos modos pelos quais cada povo produz e significa o
mundo. Essa perspectiva amplia a proposi¢do de D’ Ambrosio (2019), pois nos convida ndo
apenas a reconhecer diferentes maneiras de contar, medir, comparar, localizar e organizar,
mas também a interrogar quem nomeia determinados conhecimentos como Matematica e
quais relagdes de poder legitimam alguns saberes enquanto outros permanecem
historicamente invisibilizados pelo curriculo.

Nesse sentido, a Educa¢do Matematica desenvolvida com povos indigenas tensiona a
pretensa universalidade de um curriculo organizado exclusivamente a partir da racionalidade
matematica ocidental, questdo também problematizada por Vieira e Moreira (2024).
Reconhecer diferentes conhecimentos mateméaticos ndo significa, portanto, simplesmente
traduzir praticas indigenas para categorias previamente estabelecidas pela Matematica
académica, mas estabelecer relag¢des interculturais nas quais linguas, cosmologias, territorios,
memorias € modos proprios de conhecer sejam reconhecidos como constitutivos da produgao
de conhecimento. Para a formacdo docente, esse deslocamento implica problematizar
hierarquias epistemolédgicas e construir praticas didaticas capazes de colocar conhecimentos
distintos em dialogo, sem apagar suas diferencas nem subordinar uns aos critérios de
legitimidade dos outros.

Esse movimento de problematizagdo também encontra ressondncia em Giraldo (2018),
ao defender uma formacg@o de professores/as de Matematica orientada pela problematizagdo e
pela articulacdo com as realidades sociais e culturais dos/as estudantes. Essa postura implica
compreender a Matematica ndo apenas como um corpo formal de conhecimentos, mas como
uma linguagem de interpretacdo e interveng¢do no mundo. Nesse sentido, a pratica pedagogica
deve favorecer a construg¢do de sentido ¢ a reflexdo critica, superando a mera repeti¢do de
procedimentos e promovendo atividades que estimulem raciocinio ldgico, criatividade,
argumentacdo ¢ compreensdo da utilidade social do conhecimento matematico.

O conceito de ensino-aprendizagem, dentro dessa perspectiva, deve ser compreendido
como pratica intencional, processual ¢ socialmente mediada. Para Saviani (1999), a educagao
¢ um fendmeno histérico e coletivo que ndo pode ser reduzido a iniciativas individuais do/a
docente. Ela envolve condigdes materiais, culturais e institucionais, bem como a construgdo

partilhada de sentidos e significados. Assim, o/a docente, enquanto mediador/a e
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problematizador/a, deve articular o conhecimento cientifico ao universo cultural dos/as
estudantes, promovendo aprendizagens criticas e emancipadoras.

Nesse processo, as narrativas formativas de vida formagdo assumem papel essencial
na constituicdo dos saberes docentes (Sousa, 2022). Nacarato (2010) e Passeggi (2010)
destacam que, ao registrar, analisar e refletir sobre suas proprias experiéncias, os/as
professores/as em formagdo desenvolvem a capacidade de problematizar praticas de ensino,
identificar desafios e propor estratégias de superacdo. Segundo Bondia (2002), os saberes
docentes ndo se limitam ao conhecimento formal, mas emergem das experiéncias vividas,
carregando dimensdes afetivas, culturais e contextuais que conferem significado ao ensino.
Nesse sentido, a valorizacdo das narrativas pessoais permite articular experiéncias individuais
e referenciais teoricos, constituindo saberes situados, reflexivos e criticos, capazes de orientar
préticas pedagdgicas mais significativas e contextualizadas.

Discussdes mais recentes sobre a formacdo de professores/as que ensinam Matematica
reforcam a necessidade de compreender esse processo para além da apropriagdo de contetidos
disciplinares e de repertdrios metodologicos. Ponte (2023) chama atengédo para a articulagdo
entre conhecimento matematico, conhecimento didatico e pratica profissional, evidenciando a
importancia de processos formativos que possibilitem aos/as futuros/as docentes
problematizar o ensino e produzir conhecimentos a partir das situacdes que atravessam sua
formacdo. Em didlogo com essa perspectiva, Pereira ¢ Leite (2024), ao aproximarem
formacdo docente e Etnomatematica, ampliam essa discussdo ao evidenciarem as
potencialidades formativas dos saberes matematicos produzidos em diferentes praticas
socioculturais. Tais contribui¢des aproximam-se da perspectiva assumida neste estudo, na
medida em que compreendemos a formacdo docente como um movimento no qual
experiéncia, reflexdo, conhecimentos matematicos e conhecimentos didaticos se atravessam,
possibilitando interrogar e ressignificar modos de ensinar ¢ aprender Matematica.

Nessa direcdo, compreendemos a didatica como ciéncia, arte e praxis do processo de
ensino-aprendizagem. Mocarzel e Rangel (2018) indicam trés dimensdes complementares: (i)
a fundamentacfo tedrica, sustentada em principios cientificos e teorias da aprendizagem; (ii) a
pratica docente, entendida como atividade criativa ¢ adaptativa, em que cada educador/a
mobiliza sua sensibilidade e inventividade para transformar situa¢des de ensino; e (iii) a
analise e reflexdo critica, momento em que a experiéncia pedagogica ¢ investigada, ajustada e

ressignificada a luz da prética.
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Essa perspectiva aproxima-se da concepcdo de educagdo defendida por Freire (2019),
para quem a pratica pedagdgica precisa ser permanentemente refletida, pois é no movimento
entre acdo e reflexdo que se constitui a praxis educativa. Nesse sentido, a Didatica ndo pode
ser compreendida como um campo neutro ou meramente instrumental, mas como um espago
de constru¢do critica do conhecimento pedagdgico, atravessado por dimensdes sociais,
culturais, politicas e historicas.

Nesse horizonte, contextualizar o ensino de Matematica ndo pode ser confundido com
a simples inclusdo de exemplos cotidianos depois da apresentacdo de um contetdo formal.
Quando isso ocorre, o contexto corre o risco de funcionar apenas como cendrio para
exercicios que continuam organizados pela mesma logica de repeticdo e reprodugdo de
procedimentos. A contextualizacdo que interessa a perspectiva aqui assumida exige um
movimento mais amplo: interrogar de onde partem os problemas, quais experiéncias sio
reconhecidas como legitimas, que saberes entram em relacdo e que sentidos os/as estudantes
conseguem produzir no encontro com o conhecimento matematico. Trata-se, portanto, de
compreender que a aproximagdo com a vida cotidiana ndo diminui a complexidade conceitual
da Matematica; ao contrario, pode criar condi¢des para que a abstracdo seja construida como
resultado de relagdes, comparagdes, argumentacdes ¢ problematizagdes que facam sentido
para os sujeitos envolvidos no processo educativo.

Essa compreensdo também permite evitar uma oposi¢do rigida entre uma Matematica
considerada abstrata e outra supostamente concreta. A abstragdo constitui uma dimensdo
importante do pensamento matematico ¢ ndo precisa ser abandonada para que o ensino se
torne significativo. O que se problematiza ¢ a naturaliza¢do de praticas em que conceitos,
simbolos e procedimentos aparecem aos/as estudantes como conhecimentos prontos, sem
historia, sem contexto e sem possibilidade de questionamento. Em didlogo com D’Ambrosio
(2019) e Giraldo (2018), interessa-nos pensar um ensino em que a formalizagdo matematica
possa ser alcancada por percursos nos quais os/as estudantes formulem questdes, estabelecam
relacdes, construam estratégias, confrontem diferentes formas de resolug¢do e compreendam os
sentidos dos procedimentos que mobilizam. Assim, mais do que escolher entre o abstrato e o
concreto, a questdo didatica passa a ser como produzir mediagdes entre diferentes modos de
conhecer e significar a Matematica.

E nesse ponto que a articulagio entre Didatica, Educagdo Matemética e
Etnomatematica ganha maior densidade. Reconhecer que conhecimentos matematicos sdo

produzidos em diferentes praticas sociais significa admitir que os modos de contar, medir,
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comparar, localizar, organizar, estimar e resolver problemas ndo se encontram exclusivamente
nos espagos escolares. Eles atravessam atividades familiares, comunitarias, profissionais e
culturais e carregam marcas dos contextos em que sdo produzidos. Isso ndo significa
substituir o conhecimento matematico sistematizado pelos saberes cotidianos, mas criar
possibilidades de dialogo entre eles, problematizando inclusive as hierarquias que
historicamente definem quais conhecimentos podem ocupar o curriculo € quais permanecem
em suas margens. A Didatica, nesse movimento, deixa de ser apenas responsavel pela escolha
de maneiras eficientes de transmitir contetidos e passa a participar da constru¢ido de encontros
entre conhecimentos, experiéncias e sujeitos.

As narrativas formativas tornam-se especialmente fecundas nesse processo porque
possibilitam revisitar experi€éncias que, muitas vezes, permanecem naturalizadas na memoria
escolar. Narrar uma aula, uma dificuldade, uma aprendizagem ou uma situagdo que produziu
aproximacdo ou afastamento da Matematica n3o corresponde apenas a recuperar
acontecimentos passados. Como permitem pensar Passeggi (2010), Nacarato (2010) ¢ Bondia
(2002), a experiéncia narrada ¢ retomada no presente e reorganizada pela reflexdo: o/a
sujeito/a seleciona acontecimentos, estabelece relagdes, reconhece marcas e produz sentidos
sobre aquilo que viveu. Por isso, a narrativa ndo funciona, neste trabalho, como simples
ilustracdo de uma teoria previamente escolhida. Ela constitui um modo de colocar a
experiéncia em movimento, permitindo que aquilo que parecia familiar seja interrogado e que
concepgdes sobre ensinar, aprender e tornar-se professor/a possam ser percebidas, tensionadas
e, eventualmente, ressignificadas.

Portanto, a Didatica Geral, articulada as especificidades do ensino de Matematica,
pode ser compreendida como espaco de mediacdo critica e criativa entre conhecimentos
sistematizados, experiéncias formativas e contextos socioculturais. Nesse encontro, os aportes
da Etnomatematica e das narrativas formativas permitem tensionar a ideia de uma Matematica
reduzida a transmissdo de procedimentos abstratos, reconhecendo-a como conhecimento
historico, cultural e situado. Mais do que acrescentar exemplos cotidianos aos conteudos,
trata-se de interrogar os modos de ensinar e aprender Matemadtica e de reconhecer que
diferentes experi€éncias e contextos participam da produgdo de sentidos sobre esse

conhecimento.
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3 EM BUSCA DE CAMINHOS: PERCURSOS DA PESQUISA

O presente estudo insere-se no campo da pesquisa qualitativa, de carater descritivo-
interpretativo, e assume uma perspectiva (auto)biografica ao tomar as experiéncias de um dos
autores, enquanto professor da disciplina Didatica Geral, como lugar de reflexdo sobre a
pratica docente. Essas experiéncias sdo colocadas em didlogo com as narrativas produzidas
pelos/as estudantes na atividade de autoavaliacdo formativa assistida, compreendidas como
registros de sentidos atribuidos ao percurso vivido na disciplina. Desse modo, a experiéncia
docente ndo ¢ tomada como relato isolado, mas como ponto de partida para interrogar, em
relacdo com as vozes estudantis, concepgdes de Didatica, ensino e aprendizagem da
Matematica (Passeggi, 2010).

A perspectiva (auto)biografica possibilita ressignificar experiéncias formativas ao
transforma-las em objeto de reflex@o critica. Nesse movimento, narrar ¢ interpretar o vivido
permite produzir sentidos sobre a formagdo e sobre as praticas pedagdgicas, articulando
experiéncia individual e contexto coletivo (Nacarato, 2010, Passeggi, 2010). No presente
estudo, essa perspectiva orienta a reflexdo do professor sobre sua experiéncia na disciplina,
enquanto as narrativas dos/as estudantes ampliam e tensionam essa leitura ao evidenciarem
aprendizagens, dificuldades, deslocamentos e sentidos produzidos ao longo do processo
formativo.

E fundamental destacar que, neste estudo, o método ndo é compreendido como um
roteiro rigido, fechado ou linear, mas como um percurso construido no préoprio movimento da
pesquisa. Isso ndo significa auséncia de escolhas ou de rigor metodolégico: o caminho
investigativo se constitui pelas decisdes relativas a producido, selecdo, leitura e interpretagdo
das narrativas, em didlogo com a experiéncia docente e com os referenciais tedricos
mobilizados. Tal compreensdo reconhece a complexidade e os imprevistos que atravessam 0s
cotidianos educativos (Najmanovich, 2003).

Considerando que as narrativas dos/as estudantes integram o movimento de producdo
desta pesquisa, sua utilizagdo ocorreu mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre
¢ Esclarecido (TCLE), preservando-se a identidade dos/as participantes ¢ observando-se os
principios éticos que orientam pesquisas envolvendo seres humanos.

A turma era composta por 10 estudantes regularmente matriculados/as no componente
curricular Didatica Geral, dos/as quais seis desenvolveram a atividade de autoavaliagdo

formativa assistida, constituindo, assim, o corpus desta investigacdo. Para este artigo, os
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excertos utilizados foram selecionados considerando sua relacdo direta com o objetivo do
estudo e sua poténcia para problematizar os sentidos atribuidos pelos/as estudantes a Didatica
e ao ensino e a aprendizagem da Matemadtica. A selecdo privilegiou narrativas que
evidenciavam aproximacdes, tensdes e deslocamentos entre praticas centradas na repeticdo de
procedimentos e experiéncias nas quais os conhecimentos matematicos eram relacionados a
situacdes vividas e a producdo de sentidos. Ndo se buscou, portanto, estabelecer
representatividade estatistica ou generalizar as experiéncias da turma, mas mobilizar excertos
que possibilitassem aprofundar o movimento interpretativo proposto pela pesquisa.

Para trilhar esse percurso, a pesquisa desenvolveu-se em trés movimentos interligados:
(1) retomada reflexiva das experiéncias de um dos autores enquanto professor do componente
curricular Didatica Geral, no curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal
do Tocantins, Prof. Dr. Sérgio Jacintho Leonor, no primeiro semestre de 2024; (ii) leitura das
narrativas produzidas pelos/as estudantes na autoavaliagdo formativa assistida, buscando
identificar sentidos recorrentes, tensdes, deslocamentos e relagdes estabelecidas com o ensino
e a aprendizagem da Matematica; e (iil) interpretacdo dessas experiéncias e narrativas em
didlogo com os referenciais da Didatica, das narrativas formativas e da Educacdo Matematica.
Esses movimentos ndo foram tratados como etapas estanques, mas como dimensdes que se
atravessam na producdo da analise.

A leitura das narrativas ocorreu, assim, como um exercicio interpretativo de
aproximacdes sucessivas. Em uma primeira leitura, buscamos reconhecer aquilo que cada
estudante elegia como significativo ao narrar sua experiéncia na disciplina. Em seguida,
voltamo-nos para recorréncias e contrastes entre os registros, observando especialmente
situacdes relacionadas a repeti¢do de procedimentos, a producdo ou auséncia de sentidos, a
aproximacgdo entre conceitos matematicos e experiéncias vividas e as compreensdes
produzidas sobre a propria docéncia. Esses movimentos ndo tiveram como finalidade
estabelecer categorias fixas ou quantificar a frequéncia de determinados enunciados, mas
construir pistas interpretativas capazes de colocar as narrativas em relacdo entre si, com as
memorias do professor e com os referenciais tedricos mobilizados.

Nesse processo, também procuramos preservar a singularidade das vozes estudantis.
Uma recorréncia ndo foi tomada como verdade geral sobre o ensino de Matematica, assim
como uma narrativa isolada ndo foi convertida em evidéncia representativa do conjunto da
turma. Interessa-nos, antes, aquilo que cada registro torna possivel pensar quando colocado

em relagdo com outros registros ¢ com a experiéncia docente. O rigor da analise reside,
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portanto, na explicitacdo desse percurso, na atencdo aos sentidos produzidos pelos/as
narradores/as e na disposi¢do de ndo fazer das narrativas apenas confirmacdes de argumentos
previamente estabelecidos. Essa escolha ¢ coerente com a perspectiva (auto)biografica
assumida, na qual experiéncia e interpretacdo se constituiem mutuamente no proprio
movimento de producdo da pesquisa.

Esse percurso possibilita o entrecruzamento entre teoria-pratica e pratica-teoria,
articulando experiéncia docente, vozes estudantis, fundamentos da Didatica e referenciais
criticos da Educagdo Matemadtica. Ao serem retomadas e problematizadas, as experiéncias

deixam de funcionar apenas como lembrangas ou ilustracdes da teoria e passam a constituir

material de reflexdo sobre os sentidos produzidos no processo formativo.

4 NARRATIVAS, RASTROS E SIGNIFICADOS: O PRODUZIR, DESDOBRAR E
ANALISAR DOS DADOS

A reflexdo sobre a pratica docente em Matematica, construida a partir das experiéncias
de um dos autores enquanto professor da disciplina e das narrativas dos/as estudantes
produzidas na autoavalia¢do formativa assistida, evidencia tensdes entre modos distintos de
compreender o ensino. Mais do que confirmar previamente uma oposi¢do entre ensino
“tradicional” e ensino “contextualizado”, interessa-nos observar os sentidos que os/as
estudantes produzem quando narram situa¢des em que a Matematica lhes parece distante ou

préxima de suas experiéncias. Uma dessas narrativas registra:

enquanto a professora repetia a resolucdo das equacdes de forma mecénica, eu e
muitos colegas nos sentiamos desmotivados. Perguntdvamos a nés mesmos: ‘Para
que serve isso na vida real?’” Era dificil encontrar sentido naquilo que estdvamos
aprendendo, e a sala parecia um espago de memorizagdo, ndo de compreensdo.

A pergunta “Para que serve isso na vida real?” ndo expressa apenas desmotivagdo
diante de uma atividade; ela tensiona a relacio entre o conhecimento matematico escolar e os
sentidos que o/a estudante consegue produzir para aquilo que aprende. A narrativa permite
perceber que a repeti¢do de procedimentos, quando ndo acompanhada da compreensdo dos
conceitos e de suas relagdes com diferentes contextos, pode produzir distanciamento em
relacio a Matemadtica. Em didlogo com D’Ambrosio (2019) e Giraldo (2018), essa

experiéncia nos leva a interrogar ndo apenas quais conteudos sdo ensinados, mas como eles
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sdo apresentados, problematizados e relacionados as experiéncias socioculturais dos/as
estudantes.

Em outra narrativa, relacionada a geometria, a aproximacdo entre 0s conceitos
matematicos e uma situagdo concreta produz um deslocamento na forma de significar a

aprendizagem:

durante uma atividade pratica, fomos convidados a calcular areas e perimetros de
salas e quadras da escola para propor uma melhor distribuicdo de moveis e
materiais. Notei que, ao aplicar os conceitos a problemas concretos, eu compreendia
muito melhor o conteudo, e percebia que outros colegas também se engajavam mais,
comentando sobre solugdes possiveis.

O que se destaca nessa narrativa ndo é simplesmente a aplicacdo pratica de um
conteido previamente ensinado, mas a mudanca na relacdo do/a estudante com o
conhecimento. Ao medir, calcular, comparar possibilidades e discutir solu¢des, os conceitos
de area e perimetro passam a integrar uma situagdo que exige decisdo e producdo de sentido.
Em didlogo com a Etnomatematica (D’Ambrosio, 2019), essa experiéncia permite
compreender a contextualizacdo ndo como recurso meramente motivacional, mas como
possibilidade de reconhecer relagcdes entre conhecimentos matematicos, praticas sociais e
modos de interpretar situagdes vividas.

Esse movimento também aparece em uma narrativa sobre atividades envolvendo
porcentagens e estatistica:

quando analisamos dados sobre habitos de consumo da comunidade, passei a
perceber a utilidade pratica da Matematica. Aplicar os conceitos a situagdes reais fez
com que os numeros fizessem sentido, e percebi que meus colegas, antes

desinteressados, comegaram a discutir estratégias de cdalculo e interpretagdo dos
dados.

Novamente, a narrativa evidencia um deslocamento: os numeros deixam de aparecer
como entidades abstratas e passam a constituir linguagem para ler e interpretar uma realidade
préoxima. A Didatica, nesse sentido, ndo atua apenas como escolha de uma técnica capaz de
tornar a aula mais “atraente”, mas como mediagdo que organiza relagdes entre sujeitos,
conhecimentos e contextos (Candau, 2014; Libaneo, 2013). O que estd em jogo ¢ a
possibilidade de produzir condi¢des para que o/a estudante interrogue os dados, formule

estratégias ¢ atribua sentidos aos procedimentos matematicos mobilizados.
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Em outra situacdo narrada, o planejamento de um or¢amento para um evento escolar
mobilizou fragdes, porcentagens e estimativas:

tinhamos que calcular os custos de materiais e lanches para uma feira escolar. Pela

primeira vez, percebi como conceitos de fragdes, porcentagens e estimativas podem

ser aplicados em problemas do dia a dia. Esse exercicio me fez refletir que a

Matemaética ndo ¢ apenas um conjunto de férmulas, mas uma ferramenta 1til para
organizar e compreender situacdes reais.

Consideradas em conjunto, as narrativas ndo indicam que toda contextualizacdo, por si
s0, garanta aprendizagem, nem que os conhecimentos matematicos devam ser reduzidos a sua
utilidade imediata. Elas mostram, contudo, que a produc¢io de sentidos se amplia quando os/as
estudantes conseguem estabelecer relagdes entre conceitos, problemas, experiéncias e
decisdes. Essa constatacdo desloca a Didatica de uma compreensdo meramente instrumental
para um campo de escolhas pedagdgicas intencionais, no qual teoria, contetido, contexto e
experiéncia sd3o permanentemente articulados e problematizados.

O didlogo com o referencial indigena acrescenta outra camada a leitura dessas
experiéncias, ao permitir interrogar a propria ideia de contexto mobilizada nas narrativas. Se
os modos de produzir ¢ significar conhecimentos sdo culturalmente situados, aproximar a
Matematica das experiéncias dos/as estudantes ndo consiste apenas em modificar exemplos
ou estratégias de ensino, mas exige atengdo as referéncias a partir das quais esses/as
estudantes atribuem sentido ao que aprendem. Essa perspectiva desloca a analise da pergunta
sobre como contextualizar determinado conteido para outra, igualmente necessaria: que
experiéncias e modos de conhecer encontram condi¢des de aparecer quando esse conteudo €
ensinado?

Os conhecimentos matematicos indigenas tornam essa questdo particularmente
provocadora, pois evidenciam que aquilo que reconhecemos como Matematica pode assumir
sentidos e modos de produc¢do vinculados as linguas, aos territorios e as experiéncias coletivas
de cada povo. O didlogo com Kamro Re Kayapo et al. (2026) permite, nesse sentido, ampliar
a leitura das narrativas: mais do que perguntar se os/as estudantes conseguem relacionar um
conteido escolar ao cotidiano, interessa-nos perceber se a experiéncia formativa cria
condi¢des para reconhecer diferentes modos de produzir conhecimentos matematicos. Para a
formagdo docente, esse deslocamento coloca em questio ndo apenas como ensinar
determinado conhecimento, mas também quais conhecimentos aprendemos a reconhecer

como matematicos.
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Sob essa perspectiva, ao colocarmos essas experiéncias lado a lado, percebemos que o
primeiro deslocamento produzido pelas narrativas diz respeito a passagem de uma
Matematica significada predominantemente como repeticdo para uma Matematica que pode
ser compreendida como producgdo de sentidos. Na narrativa sobre equacdes, a pergunta acerca
da utilidade do conteudo expde uma ruptura entre procedimento € compreensdo; nas
experiéncias com geometria, porcentagens, estatistica ¢ orgamento, por sua vez, os conceitos
passam a integrar situacdes nas quais medir, comparar, interpretar, estimar e decidir tornam-se
acdes necessarias. Nao se trata de afirmar que o conhecimento matematico s6 adquire valor
quando apresenta aplicagdo imediata, mas de reconhecer que compreender um procedimento
envolve perceber relagdes, razdes e possibilidades de mobiliza¢do. E justamente nesse espaco
entre fazer uma operacdo e compreender o que se faz que a mediacdo didatica se torna
decisiva.

Um segundo deslocamento alcanga a propria compreensdo de Didatica. As narrativas
permitem afasta-la da ideia de repertério de técnicas destinadas a tornar a aula mais dindmica
ou agradavel. A escolha de trabalhar com medidas de espacos da escola, dados de consumo ou
elaboracdo de um orgamento ndo ¢ significativa apenas porque altera a forma da atividade.
Essas escolhas reorganizam as relagdes entre conteudo, experiéncia e participacdo dos/as
estudantes. Como discutem Libaneo (2013) e Candau (2014, 2023), a Didatica envolve
decisdes intencionais sobre finalidades, conhecimentos, sujeitos e contextos. Desse modo,
uma atividade pode utilizar recursos considerados inovadores e ainda permanecer presa a uma
logica transmissiva; da mesma forma, uma situacdo aparentemente simples pode produzir
problematiza¢do quando permite aos/as estudantes levantar hipoteses, confrontar estratégias,
argumentar ¢ compreender as razdes que sustentam determinado procedimento.

Ha4, ainda, um terceiro deslocamento relacionado ao lugar ocupado pelo/a estudante no
processo de ensino-aprendizagem. Nas experiéncias narradas como mais significativas, os/as
estudantes ndo aparecem somente como destinatarios/as de explicagdes, mas como sujeitos/as
que medem, interpretam, escolhem, discutem, comparam e eclaboram solucdes. Essa
participagcdo ndo elimina a responsabilidade do/a docente nem diminui a importancia do
conhecimento sistematizado. Ao contrario, exige uma atuagdo docente ainda mais intencional,
capaz de organizar situagdes em que a atividade intelectual dos/as estudantes seja mobilizada
¢ acompanhada. A mediagdo, nesse caso, ndo significa retirar-se do processo, mas criar
condi¢des para que diferentes formas de pensar apare¢cam, sejam confrontadas e possam

avancar em direcdo a compreensdes matematicas mais elaboradas.
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Esses trés deslocamentos se atravessam e ajudam a compreender por que as narrativas
produzidas na autoavaliagdo formativa assistida ultrapassam uma funcdo de registro do
semestre. Ao retornar as experiéncias vividas, os/as licenciandos/as também retornam as
imagens de professor/a e de aula de Matematica que carregam consigo. Aquilo que narram
como desmotivador, significativo, distante ou proximo participa da constituicdo de referéncias
sobre a docéncia que desejam construir. Nesse sentido, a formacao inicial ndo se faz somente
pela apropriacdo de teorias pedagdgicas e conhecimentos matematicos, mas também pela
possibilidade de reconhecer e problematizar as marcas deixadas pelas proprias experiéncias
escolares. A narrativa abre uma fresta para que essas marcas deixem de operar
silenciosamente e possam ser transformadas em matéria de reflexao formativa.

Por essa razdo, a contextualizagdo que atravessa as narrativas precisa permanecer
como problema e ndo como férmula. Ha o risco de que a defesa do cotidiano se converta em
nova prescricdo didatica, como se todo conteido necessitasse de uma aplicacdo pratica
imediata para ser legitimado. O que as experiéncias analisadas sugerem ¢ algo distinto:
produzir sentidos demanda relagdes. Em alguns momentos, essas relagcdes podem emergir de
problemas concretos; em outros, de desafios internos a propria Matematica, de uma pergunta
conceitual, de uma investigagdo ou do confronto entre diferentes estratégias. O fundamental ¢
que o conhecimento ndo seja apresentado como uma sucessao de regras cuja razao permanece
inacessivel aos/as estudantes. Nessa perspectiva, contextualizar ¢ menos revestir o conteudo
de uma situacdo cotidiana e mais construir condi¢des para que os/as estudantes possam
compreender, interrogar e estabelecer relagcdes com aquilo que aprendem.

As narrativas também permitem perceber que a formagido docente se produz quando a
experiéncia vivida ¢ retomada como objeto de reflex@o. Ao narrar situagdes de aprendizagem,
os/as estudantes ndo apenas descrevem o que aconteceu: selecionam acontecimentos,
atribuem sentidos ao vivido e explicitam compreensdes sobre ensinar ¢ aprender Matematica.
E nesse movimento que a narrativa formativa ganha poténcia, pois coloca a experiéncia em
relacdo com os conhecimentos pedagdgicos e possibilita interrogar concepgdes anteriormente
naturalizadas sobre a disciplina e sobre a docéncia (Nacarato, 2010; Passeggi, 2010).

Em sintese, a analise evidencia que as narrativas dos/as estudantes, quando colocadas
em didlogo com as experiéncias e reflexdes do professor da disciplina, funcionam menos
como comprovacdo de principios teodricos previamente estabelecidos e mais como
dispositivos de problematizacdo da formagdo. Elas tornam visiveis modos de significar a

Matematica, tensdes entre abstracdo ¢ contextualizagdo ¢ deslocamentos produzidos no
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percurso formativo. Nesse sentido, “contar” a experiéncia também permite “calcular” outros
caminhos para a docéncia: ndo no sentido de prever ou prescrever praticas, mas de produzir

leituras criticas sobre aquilo que se vive, ensina e aprende.

5 PARA NAO CONCLUIR: PORTAS QUE PERMANECEM ABERTAS, NAO
GOSTAMOS DE FECHAR NADA

A partir das experiéncias do professor da disciplina, em didlogo com as narrativas
dos/as estudantes produzidas na autoavaliagdo formativa assistida, o estudo permite
compreender que a contribuicdo da Didatica para a formacdo em Matematica ndo reside
apenas na oferta de métodos ou técnicas de ensino. Sua poténcia aparece, sobretudo, na
possibilidade de transformar a propria experiéncia formativa em objeto de interrogacio,
fazendo com que professores/as e futuros/as professores/as problematizem os sentidos
atribuidos ao conhecimento matematico, as formas de ensina-lo e as relagdes que os/as
estudantes estabelecem com ele.

As narrativas analisadas evidenciam que experiéncias marcadas pela repeticdo
mecanica podem produzir distanciamento e auséncia de sentido, enquanto situa¢des que
articulam conceitos matematicos, problemas e contextos vividos favorecem outras relagdes
com o conhecimento. Isso ndo autoriza afirmar que contextualizar seja uma solugdo
automatica para os desafios do ensino de Matemadtica; antes, indica a necessidade de escolhas
didaticas intencionais que articulem conhecimento disciplinar, reflexdo pedagogica e
compreensdo das experiéncias socioculturais dos/as estudantes.

Nesse movimento, a narrativa formativa mostrou-se relevante porque tornou visiveis
percepcdes, tensdes e deslocamentos que dificilmente apareceriam apenas por meio de uma
discussdo teorica sobre Didatica. Ao narrar o vivido, os/as estudantes produziram sentidos
sobre sua relagdo com a Matematica e, simultaneamente, ofereceram ao/a docente elementos
para revisitar ¢ problematizar sua propria pratica. E nessa relagdo entre experiéncia docente ¢
vozes estudantis que o estudo encontra uma de suas principais contribui¢des para pensar a
formacao de professores/as de Matematica.

Por seu carater situado e reflexivo, o estudo ndo pretende generalizar seus achados
para outros contextos formativos. Ao contrario, reconhece como limite e, simultaneamente,
como poténcia da abordagem (auto)biografica o fato de produzir conhecimento a partir de

experiéncias singulares, historicamente situadas. Futuras pesquisas podem ampliar esse
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movimento, acompanhando de modo longitudinal as narrativas de licenciandos/as e
investigando como os sentidos produzidos durante a formaco inicial reverberam em suas
praticas docentes.

Assim, as portas permanecem abertas. Narrar as experiéncias vividas na formagao nio
significa apenas recordar aquilo que aconteceu, mas produzir outros modos de compreendé-lo.
No ensino de Matematica, esse movimento possibilita interrogar certezas, desnaturalizar
praticas e reconhecer que tornar-se professor/a envolve aprender a ler criticamente tanto os
conhecimentos que ensinamos quanto as relagdes que construimos com aqueles/as que
aprendem. Nesse horizonte, narrativas que contam experiéncias também podem abrir
caminhos para recalcular praticas, deslocar sentidos e produzir outros saberesfazeres

docentes.
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