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Representacdes sobre Africa nos livros
didaticos:
uma analise interseccional

RESUMO

O artigo analisa as representagdes sobre Africa nos livros didaticos
utilizados na rede publica de ensino médio nos municipios do
Macico de Baturité, Ceara, Brasil, partindo de uma anélise
interseccional (Crenshaw, 2002; Figueiredo e Gomes, 2016). Para
isso, analisamos os trés livros de Histéria Global (Cotrim 2016a;
2016b; 2016c¢) e os seis volumes dos livros didaticos Conexdes em
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Cotrim et al., 2020a,
2020b, 2020c, 2020d 2020e, 2020f)) com foco na estrutura do
livro, sumario e contelido escrito e visual. O contetido sobre Africa
teve avancgos significativos, com tratamento de temas relevantes
como as independéncias ou o apartheid, assim como a referéncia a
intelectuais africanos e afro-brasileiros/as nos livros mais recentes;
no entanto, quase nao ha problematizacdo de questdes de género
nem positivacdo das imagens de mulheres africanas. Por ultimo,
apontamos a importancia de aprofundar a implementacdo da Lei
10639 no que diz respeito aos contetidos relativos a histéria e
culturas africanas com abordagens interseccionais, e também o
papel central que uma universidade como a Unilab tem no avanco
do ensino de historia e cultura africana na rede de ensino publica.

Palavras-chave: Africa. Ensino Médio. Lei 10.639. Livro
didatico.

Representations of Africa in Brazilian textbooks: a
situated feminist critique

ABSTRACT

This article analyzes the representations of Africa in textbooks
used in the public high school system in the municipalities of the
Baturité Massif, Ceard, Brazil, based on an intersectional analysis
(Crenshaw, 2002; Figueiredo and Gomes, 2016). We analyzed the
three Global History textbooks (Cotrim, 2016a; 2016b; 2016c) and
the six volumes of the textbooks Connections in Humanities and
Applied Sciences (Cotrim et al., 2020a, 2020b, 2020c, 2020d,
2020e, 2020f)) with a focus on book structure, table of contents,
and written and visual content. The content on Africa has made
significant advances, with the treatment of relevant themes such as
independence or apartheid, as well as the reference to African and
Afro-Brazilian intellectuals in the most recent books; However,
there is almost no problematization of gender issues or positivity
of images of African women. Finally, we point out the importance
of deepening the implementation of Law 10639 with regard to
content related to African history and cultures with intersectional
approaches, and also the central role that a university like Unilab
has in advancing the teaching of African history and culture in the
public education system.

Keywords: Africa. High school. Law 10.639. Textbook.
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1 INTRODUCAO

Este artigo é um resultado parcial dentro do projeto de pesquisa Inovacéo curricular e
pedagogica através dos materiais didaticos: relagbes de género na histéria de Africa,
financiado por dois anos consecutivos (2023-24 e 2024-25) pelo edital da Unilab/CNPq PIBITI
(Programa Institucional de Bolsas para a Inovacdo Tecnoldgica). No ano de 2023 realizamos
um mapeamento da producdo cientifica da Unilab sobre relacbes de género em contextos
africanos nas bases de dados da biblioteca, contemplando desde 2016 até 2023.

Nesta primeira etapa consideramos o fato da Universidade da Integragéo Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira, campus do Ceard, ter um contingente significativo de jovens
estudantes dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa no Instituto de Humanidades,
Ciéncias Sociais Aplicadas, e de Linguagens e Literatura, € um conjunto de professoras cujos
estudos partem de teorias africanas ou afro- feministas. A partir destes dados, constatamos que
no acervo de trabalhos depositados na Biblioteca da Unilab, a presenca de mais de 200 trabalhos
de conclusdo de curso, monografias ou dissertacdes que abordam tematicamente relacGes de
género em algum contexto africano (Cabanillas, Nascimento, Jorge, 2025).

Na segunda etapa do projeto, ja em 2024, realizamos o levantamento de dados e anélises
dos livros didaticos, focando em como s&o trabalhados os contetidos relativos ao continente
africano, e cujos resultados apresentamos em este texto; e a terceira etapa do projeto foi
dedicada & producdo de materiais didaticos sobre historia de Africa e relagdes de género com
base nas pesquisas desenvolvidas na Unilab.

Em termos académicos e sociais, a nossa pesquisa emerge da intersecdo de trés
diagndsticos: 1) a relevancia de apoiar -desde a Unilab - a implementacdo da Lei 10.639/03 no
Macigo de Baturité com pesquisas aplicadas nas areas de educagdo e ciéncias humanas, que
dialoguem com as necessidades das escolas e dos/as professoras que atuam na rede pablica de
ensino fundamental e médio (constatado no decorrer de mais de 6 anos de trabalho com
extensdo sobre historia de Africa junto a escolas do Macico de Baturité). 2) A expansdo da
producio de pesquisas inéditas sobre historia de Africa e relacdes de género na Unilab que
ficam sem publicacdo, e com pouco impacto nas escolas da regido (constatado através da
revisdo integral do acervo de TCCs e dissertacdes da Biblioteca da Unilab, com resultados ja
publicados em Cabanillas, Nascimento e Jorge, 2025). 3) A necessidade de alinhar os materiais
didaticos disponiveis para o ensino de Historia de Africa no Macico de Baturité com a formagéo

que a Unilab oferece aos seus egressos, centrada em problemas contemporaneos e modernos
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dos PALOPs.

H& 22 anos da Lei 10.639/03 e ha 15 anos de implantacdo da Unilab no Ceara, os
impactos nas escolas do Maci¢o de Baturité séo significativos, porém, ndo séo suficientes. Uma
das transformacdes evidentes é a incorporacao de licenciados/as da Unilab como docentes das
redes municipais e estadual de ensino, e inclusive das escolas particulares, assim como a
formacdo de professores através das especializacbes EAD e mestrados profissionalizantes;
outro impacto notdrio é o convivio da populacdo das sedes dos municipios de Redencao e
Acarape com jovens africanos/as provenientes dos PALOPs. Considerando que a orientacdo
estratégica do Instituto de Humanidades séo as licenciaturas, cabe perguntar, de quais formas
as pesquisas produzidas na Unilab tém o potencial de impactar nas escolas? Apesar de todas as
mudancas que a interiorizacdo da educacdo universitaria traz, ainda persistem visdes
estereotipadas sobre Africa que circulam nas escolas e nos proprios municipios de Redencéo e
Acarape.

Os materiais didaticos desempenham um papel muito relevante dentro de sala de aula,
como conteddo de autoridade, mas também como condicdo de possibilidade para os e as
professoras acompanhar e potencializar a implementacdo da Lei 10.639/2023. Em particular, a
positivacdo e problematizacio da Historia de Africa nds aproxima do cumprimento do direito
a diversidade cultural de matriz africana, reconhecido de forma pioneira pela Constituicdo de
1988, e que no Macico de Baturité inclui tanto a didspora africana for¢ada durante o periodo
escravocrata quanto as migra¢fes mais recentes desde os PALOPs para Redengédo e Acarape
com fins de estudo. Para desenvolver materiais didaticos alternativos e em dialogo com os livros
distribuidos pelo estado, partimos dos livros utilizados no Novo Ensino Médio. Dado que 0s
estereotipos racistas sdo generizados, escolhemos uma analise interseccional (Akotirene, 2023;
Hill Collins e Bilge, 2021). Quando comegcamos a analisar os livros didaticos, nos deparamos
que, no chéo da escola, ainda muitos professores e professoras continuavam utilizando os livros
didaticos de 2016, em particular, por considerar a abordagem dos materiais didaticos do Novo

Ensino Médio inadequada ou dificil.

2 REPRESENTACOES SOBRE AFRICA EM ESCOLAS DE REDENCAO E
ACARAPE

No ano 2021 iniciamos na Unilab o projeto de pesquisa de iniciacdo cientifica “Géneros

e feminismos na Africa Global”, integrado por mulheres guineenses, angolanas ¢ brasileiras.
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As estudantes, como parte do seu cotidiano, traziam nas reunides relatos sobre situacdes de
racismo vivenciadas nas escolas onde realizavam estagios, repeticdo de estere6tipos raciais-
sexuais, e constataram um desconhecimento muito amplo sobre histdria e geografia de Africa
no geral e dos PALOPs em particular. Esta inquietacdo foi retomada a partir do diario de Suzana
Manuel Jorge, estudante angolana de historia e co-autora deste artigo.

As experiéncias sdo inumeras e variadas, e aconteceram no contexto de uma longa
insercdo nas escolas, na figura de estagiaria do municipio durante 12 meses no ano de 2023,
como auxiliar docente, realizando um acompanhamento educativo dos estudantes com
deficiéncia. Nestas experiéncias, detectamos que: apesar de alguns professores terem em posse
os livros didaticos, com os materiais que trabalham na sala de aula, muitos nem sempre tém o
dominio dos contetidos relacionados a Africa. Embora sejam cautelosos com as suas falas, em
particular perante a presenca em sala de aula das educadoras auxiliares/cuidadoras africanos.

Assim, Suzana relata:

Houve um momento durante uma aula de religido em mar¢o de 2024, uma professora
do ensino fundamental trouxe uma manifestacao religiosa afro-brasileira, que fala da
origem da igreja, do surgimento da dessa mesma seita. A professora ia explicando, e
em determinado momento, um dos alunos perguntou, porque os africanos nao se
juntaram ou muitos deles preferiram continuar nas suas igrejas do que ir para a igreja
catdlica. A professora comegou por responder o seguinte: “antes da religido, os
africanos ja cultivavam uma relacdo com aquilo que é sagrado, mas, com a natureza
e ancestralidade. As suas crengas eram voltadas nas espiritualidades de seus ancestrais
e rituais. Até ai, a professora estava certa, mas 0 menino fez outra pergunta e ela
simplesmente “disse que ndo poderia responder para que os internacionais! nao
se sentissem mal e olhou para mim” (grifado de Suzana) (Suzana Manuel Jorge, notas
de campo, 2023).

Sobre a pergunta do aluno, a professora poderia responder sim, ndo ou talvez. A
pergunta se baseava nos retiros ou donativos que muitos religiosos brasileiros fazem em alguns

lugares de Africa. A crianca disse a professora:

Sempre que eu ndo quero comer, a minha mée fala para parar de fazer birra na hora
de comer, porque em Africa muitas criancas nfo tém o que comer, isso é verdade
professora?” E ela disse: ndo posso responder, se ndo os internacionais podem se sentir
mal. Al, eu olhei para ela e disse a ela que estava tudo bem e que ela poderia responder
de boa, e ao invés de responder, a professora disse apenas “vamos voltar ao assunto”.
E as criancas, enquanto a sua pergunta nao for respondida, elas ndo ficam quietas. Foi
entdo que perguntei a professora se eu poderia responder. Respondi as criangas e 0s
outros alunos que se faziam presente na turma, porque notava-se que elas também
estavam atentas na resposta que a professora daria ao aluno que fez a pergunta (Notas
de campo, Suzana Jorge, Marco de 2024).

1 Nétese que no contexto da Unilab, os estudantes de nacionalidades mogambicanas, guineenses, angolanos, sdo
tomenses ou caboverdianos sdo chamados como “estudantes internacionais” de forma genérica, o que também
perpassa a algumas escolas do entorno proximo da Unilab.
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No meio disso, fiquei me questionando o que ela responderia aos alunos se ndo tivesse
africanos dentro da sala de aula? Uma vez que ela disse que ndo poderia responder para nos
os africanos ndo se sentissem mal. Que tipo de palavras ou ideias sairiam caso ela houvesse
respondido? A recusa a responder a pergunta, emerge como sintoma, onde a circulacdo de
estereotipos racistas em sala de aula é abafada no lugar de tratada abertamente em prol de uma
mudancga.

Para além das palavras, no momento que a professora olha para a estagiaria, assume-se
que uma estudante angolana de histéria pode responder como uma “representante” da “Africa”,
acerca de qualguer situacao que aconteca no continente. Além disso, ha uma superposicao entre
AfroBrasil e Africa, onde ao falar das religides de matriz africanas surgidas no Brasil, o dialogo
pedagogico evolui para ddvidas sobre o continente. Esta situacdo, apesar da professora
evidenciar dominio das informacGes sobre religiosidade em contextos africanos, ao mesmo
tempo, este dominio ndo é marcado dentro do espirito da Lei 10639, que é o combate ao
racismo. A intervengdo do estudante mencionando a ideia que “[...] as criancas em Africa tém
fome”, era um momento crucial para posicionar o debate antirracista dentro de sala de aula e
combater as generalizagdes negativas. Quando falamos que algumas pessoas “ndo tém
dominio” dos temas sobre Africa, nos referimos principalmente a recusa de aprofundar os
temas, de responder a pergunta com honestidade e com seus proprios recursos.

Por ultimo, na pergunta do estudante, ele se refere ao dialogo com sua mae, onde nos
lares de Redencdo e Acarape, Africa é retratado como aquele lugar onde a situacio €
necessariamente pior do que no Brasil (considerando como referéncia, o interior do Ceara), e
colocando o continente africano como a representacdo de tudo o que ha de negativo. Estes
esteredtipos perpassam a vida cotidiana dos estudantes unilabianos/as dos Palops, como
evidenciou Jarciela Pitiandra Correia Lima de Sa na sua dissertacdo sobre salde mental e
racismo (2025). Com base nestas experiéncias, nos perguntamos: que conhecimento é
disponibilizado nos livros didaticos? E como a Unilab pode contribuir na critica e construcéo
de novos materiais didaticos, que estejam em dialogo tanto com o perfil do egresso unilabiano
quanto com a rede de ensino publico do interior cearense. Os materiais didaticos tém o potencial
de quebrar esteredtipos sobre Africa, com esta preocupagéo, analisamos os livros utilizados na
disciplina histéria e humanidades, cujos resultados expomos no seguinte apartado.
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3 METODOLOGIA E DELIMITACAO DO ACERVO

Para esta pesquisa, tinhamos como proposta inicial, analisar o conteldo e proposta
imagética dos livros do Novo Ensino Médio. No entanto, nos deparamos com muitos
professores que ainda continuavam a utilizar os materiais didaticos anteriores. Assim,
escolhemos aumentar o universo documental, analisando os livros do antigo e novo ensino
médio, o que completa 9 livros: 3 de historia do antigo ensino médio e 6 do novo ensino médio.
Para cada material, analisamos a estrutura e contetdos do sumario do livro do estudante e do
professor, sistematizando em quais temas e quantas paginas ocupam temas relativos ao
continente africano, e se tem também o tratamento das relagcdes de género neste contetido. Logo
em seguida, verificamos pela busca das palavras chaves “Africa/ africano/ africana e afro” para
identificar conteudo relacionado. Dado que o intuito € uma anélise interseccional, também foi
considerado as formas nas quais problematicas de desigualdade de género sdo tratadas, assim
como questBes raciais no Brasil. Com esta busca, produzimos um resumo em tabela e um
relatorio narrativo incluindo as andlises interseccional dos contetdos em didlogo com o0s

conteldos visuais.

4 MATERIAIS DIDATICOS: QUE LUGAR OCUPA AFRICA

Os materiais didaticos sdo os guias elementares onde sdo reunidos meios e recursos que
facilitam, auxiliam e também orientam e limitam o ensino e aprendizagem. O uso destes
materiais didaticos, quebram o excesso de verbalismo e concretizam o assunto abordado pelo/a
professor/a, facilitando a participacéo e o aprendizagem dos/as alunos/as, tornando a aula mais
atrativa, prazerosa e interessante para ambos. O material didatico enriquece a aprendizagem,
mas ndo apaga o papel docente, cuja mediagdo é central para abordar o contetdo.

O trabalho com as unidades que abordam a histéria de Africa requer um dominio de
contetdo para professores que nem sempre tiveram essa formacao durante as suas graduagdes,
considerando os que se formaram antes de 2003, por exemplo. Para além do dominio do
contetdo, uma perspectiva antirracista € muito necessaria, desde que a partir das experiéncias
de estudantes internacionais como estagidrias em escolas do Maci¢o de Baturité, Ceard,
estereGtipos racistas emergem nas falas dos estudantes quando os temas relativos a Africa ou
afro-Brasil séo trabalhados.
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Em uma primeira instancia, iniciamos as analises para mapear a presenca de temas
relativos a Africa nos livros didaticos, como um indicador secundario, queriamos saber quantas
unidades ocupam os temas sobre o continente africano? Mas também analisar: que temas sao
tratados, seu tratamento discursivo e visual.

As andlises dos livros de historia correspondentes ao Antigo Ensino Médio, publicados
no ano de 2016, o corpus documental analisado evidencia que os conteudos sobre o continente
africanos ndo sdo muito abundantes em termos de nimero de unidades ou mesmo quantidade
de péaginas: nos 3 livros Histdria Global (Cotrim, 2016a; Cotrim 2016b; Cotrim 2016c,), 0
nimero de capitulos dedicados a algum tema relativo a historia de Africa oscila entre 1 a 3
(considerando que cada livro tem entre 18 e 20 capitulos), a depender do livro, com 4 a 6
unidades sobre o continente europeu (sem contabilizar as unidades que tratam de temas situados
no continente asiatico e que fazem parte da genealogias ocidentais).

A abordagem de temas que tém como cenario “Africa”, nem sempre vem acompanhada
da referéncia geogréafica no sumario, como o caso da unidade que aborda a hominizag&o, e cujo
titulo ¢ apenas “Primeiros humanos”. Este livro da cole¢do Historia Global (Cotrim, 2026a)
dedicado ao primeiro ano do Ensino Médio, apresenta o maior percentual, com 3 unidades de
18 dedicadas a temas africanos, enquanto temas relativos a Europa ocupam 6 unidades. Ja no
volume 2, podemos detectar uma notoéria auséncia, com uma unica unidade “Imperialismo em
Asia e Africa”, abordando Africa apenas quando esta ingressa na genealogia da historia
Europeia. No capitulo 4, “Escraviddo e resistencia”, também encontramos temas relativos a
historia da Africa sob o titulo “Os povos africanos e suas condi¢des de vida”, seguido de “Lutas
dos povos africanos”. As outras 18 unidades vao abordar 0 expansionismo europeu, seja na
Europa ou nas Américas: mercantilismo, escravidao, capitalismo.

O desenvolvimento do capitalismo é abordado como se fosse um processo enddgeno,
préprio da histdria europeia, sem evidenciar as formas nas quais a expansao europeia de carater
colonial sustenta o desenvolvimento capitalista. Ja o livro Histéria Global 3 (Cotrim, 2016c¢),
encaminhado para o ultimo ano do Ensino Médio, trata temas de histéria contemporanea,
comecando cronologicamente com a Primeira Guerra Mundial, e abordando temas “mundiais”
(maioritariamente europeus), e temas relativos a histria do Brasil. Novamente, Africa ingressa
no livro didatico como parte do capitulo 10 “Africa, Asia e Oriente Médio”, que aborda os
processos de descolonizagdo em menos de 20 paginas (Cotrim, 2016c, pp. 155-172).

Assim, vemos que a medida que nos aproximamos do presente, a historia de Africa

ocupa cada vez menos espaco: 3 capitulos na pré-histdria e historia antiga (Histéria Global 1);
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1 capitulo e 2 subtitulos de outro capitulo na modernidade (Histéria Global 2); e um capitulo

na histdria do Século XX, partilhado junto a outras duas grandes regides: Asia e Oriente Médio.

Em palavras de Suzana Manuel Jorge, autora do texto, escreve no seu relatério final:
Me incomoda o tratamento dado as tematicas e seus recortes, como se Africa ainda
estivesse no passado, sem abordar realidades contemporaneas. [...] esperava que no
Brasil estudassem sobre Angola, ou pelo menos sobre o continente africano em si. Se
assim fosse, 0s estudantes aprenderiam que Africa tem 54 paises e cinco deles foram
colonizados também pelos portugueses e por conta disso também tém o portugués
como a lingua oficial. [...] antes de realizar as analises dos livros didaticos. Eu
imaginava que as escolas brasileiras estudam sobre o continente africano da mesma
forma que n6s em Angola estudamos sobre o continente americano, asiatico,

europeus, e também sobre paises especificos (Relatorio Final da bolsa PIBITI/ CNPg/
Unilab, 2025).

Tratar dos contelidos sobre Africa no passado n&o €, por si mesmo, problematico, mas
reduzir o estudo de Africa ao passado, tem uma longa histdria nas ciéncias humanas; contribui
a manter a negacao da coexisténcia [coevalescence] estudada por Johannes Fabian (2013) para
as construcdes da alteridade no campo da antropologia.

No entanto, ndo é possivel dizer que ndo ha um esforco por parte do autor do material
didatico em incorporar temas sobre Africa, elemento que é destacado nas orientacbes aos
professores no volume 2 de Historia Global, no apartado 5 “Africanos, afrobrasileiros e
Indigenas” em particular no quadro das paginas 314-316, onde detalha todos os momentos e
capitulos onde a historia africana o da diaspora é abordada.

Jano que diz respeito ao foco da nossa pesquisa, € importante sublinhar que a pesar dos
esforgos, a maioria das imagens de pessoas negras estdo vinculadas as situacdes de escraviddo
ou trabalho bracal; as imagens, inclusive, ndo destacam o que o autor coloca como parte do
livro do professor, onde se enfatiza a agencia da populacédo negra. Como exemplo simples, o
autor indica que a abordagem do capitulo 2 do livro, tem “ A Africa apresentada como o local
de origem da humanidade. Mapa com principais sitios arqueolégicos do continente africano”
(Cotrim, 2016b, p.315). No entanto esta unidade nfo leva Africa do titulo, as representacdes
gréaficas de seres humanos sdo brancas, e a imagem central da primeira pagina da unidade esta
ilustrada com a pintura renascentista “A criacdo de Adao”, de Michelangelo, onde vemos duas
figuras masculinas brancas representando Adéao e Deus (Cotrim, 2016a, p. 26).

Em relagdo as questbes de género, ndo encontramos problematizacdo substancial neste
aspecto ao longo dos 3 livros de histdria do ensino médio: temos uma fotografia e texto sobre
Wangari Maathai (Cotrim, 2016, p. 164), sendo a Unica imagem de uma mulher africana

positivada. Também encontramos duas atividades problematizando a questdo de género: uma
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sobre o Brasil, e outra desde um ponto de vista interseccional, a partir das analises das figuras
simbdlicas de Mae Preta, Mae Africa (Cotrim, 2016c, v. 3, p. 314).

Ja nos livros do Novo Ensino Médio encontramos que o sumario do Volume 1 da
cole¢do “Conexdes” (Cotrim et al., 2020a), ndo menciona entre suas unidades ou capitulos a
palavra Africa, enquanto aparece como Unica referéncia “A luta dos afro brasileiros por
reconhecimento e igualdade”. No Volume 2 da colecdo Conexdes (Cotrim et al, 2020b, p.4),
encontramos a referéncia a Africa apenas na Colonizacéo e Neocolonialismo, isso €, quando o
continente africano entra na genealogia europeia. Inclusive, o titulo do capitulo é: “Colonizacao
Europeia e Acumulagdo Primitiva”, o que corretamente sugere que a colonizag¢do faz parte da
historia europeia. Logo um nos subtitulos indica: “Colonialismo na Africa” (a historia dos
europeus na Africa); a unidade seguinte tem por nome “Neocolonialismo europeu na Africa”.
Mas do que falar da historia de Africa, esta abordando a histéria dos europeus na Africa. No
volume 3 do Novo Ensino Médio, ndo encontramos nenhuma referéncia as populacdes afro-
brasileiras ou a algum contexto africano no sumario, apesar da tematica central ser “Sociedade
e Meio Ambiente”. A tnica referéncia geografica faz mengao ao Brasil (ao bioma da Caatinga)
(Cotrim et al, 2020c).

No volume 4, encontramos mencdes especificas nos ultimos dois subtitulos, dentro do
capitulo denominado “Nacionalismos e Lutas pelas independéncias”, apresenta-se “O Egito e
o nacionalismo 4rabe”; As lutas anticolonialistas na Argélia”; “Entre saberes: Negritude”;
Angola e a guerra civil”; “O apartheid na Africa do Sul” Cada um dos temas anteriores tratados
em uma pagina. A proposta aqui € relevante, pois aborda estudos de casos, contribuindo a
desarticular a ideia de uma Africa homogénea. No seguinte capitulo “Racismo e desigualdades
no Brasil”, emerge como tema: “Movimento negro e agdes afirmativas”, seguido de analises
dos dados do IBGE. (Cotrim, 2020d, p. 4-5). Ao todo, estamos falando de 2 subtitulos em 16
subtitulos que possui este volume. Ja no volume 5, “Estado, Poder ¢ Democracia” ndo temos
mengc&o alguma & Africa ou populacio negra no Brasil nas Unidades 1 e 2 (Cotrim, 2020e, p.
4-5).

Ja nas unidades 3 e 4, encontramos como subitem de um subtitulo: “Trabalho for¢ado e
escravizacdo de indigenas e africanos”, ao qual dedicam-se 2 paginas. E o subitem: “A inser¢do
da Africa na globalizagdo”, com 3 paginas para este tema. Como destaque do livro, podemos
mencionar um capitulo inteiro nomeado “Independéncia e o Estado Nacional em Haiti e
América Hispana”, reconhecendo assim, o pioneirismo de Haiti na luta pela liberdade (Embora

a independéncia dos Estados Unidos aparece em um livro anterior, e infelizmente o subtitulo
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utiliza a palavra “escrava”: “Rebelido escrava e independéncia do Haiti”’). Notoriamente, foi
uma insurreicao contra a escravidao, com proclamas que proibiam esta infame instituicdo, assim
ndo poderiamos dizer que a rebelido teria como atributo ou adjetivo ser “escrava”. Ja no ultimo
volume da colegdo, Vol. 6 Trabalho e Transformagéo social, encontramos a referéncia a Africa
no subtitulo “Economia e Escraviddo na Africa e no Brasil”. No entanto, na unidade anterior,
ao tratar da escravidao na antiguidade, sinaliza o estudo de Roma Antiga. Em certa medida,
esta mencéo, historicamente correta, contribui a sinalizar que escraviddo e Africa ndo sdo
sinbnimos.

Quando comparamos os livros no nivel de Sumario, tanto para professores quanto para
os estudantes, é mais dificil encontrar contetidos sobre Africa nos livros do Novo Ensino Médio
do que nos livros anteriores Histdria Global (Cotrim, 2016a; 2016b; 2016c), os quais inclusive
tem alguns destaques, como o tratamento em uma unidade exclusiva dos “povos africanos e sua
diversidade” na historia pré-colonial. No sumario especifico, os livros didaticos de 2020 ainda
incorporam “Africa”, quando esta faz parte das genealogias europeias: hominizagio; Egito
Antigo; tréfico transatlantico de seres humanos; colonizacdo e independéncias. Assim, 0s
subtitulos sobre Africa com maior nimero de paginas nos 6 volumes referem-se a colonizagéo
de Africa e as independéncias. As referéncias ao AfroBrasil sdo ainda mais escassas, com
apenas uma referéncia aos movimentos negros.

Apds as analises da estrutura e do sumario, passamos a analisar o conteudo discursivo
e imagético de cada livro desde uma perspectiva interseccional. Nos livros de histéria de Cotrim
(2016a; 2016b; 2016¢c) encontramos um tratamento insuficiente dos regimes de visualidade
instaurados pelo livro didaticos, onde 0s corpos negros na sua imensa maioria aparecem
associados ao trabalho bragal e escraviddo. J& no Novo Ensino Médio, nos Volumes 1 ao 6 de
Conexdes em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Cotrim et al, 2020a; 202b; 2020c; 2020d,;
2020e; 2020f), observamos uma multiplicacdo das referéncias visuais as pessoas negras,
africanas, afro e ndo brancas no geral, que as apresenta nas mais diversas situagoes: estudo,
trabalho, conhecimento; em diferentes faixas etarias, como pessoas fotografadas, como
intelectuais ou artistas com nome e sobrenome préprios. O problema é que quando essas
referéncias carecem de um contexto suficientemente amplo que permita ao estudante -ou
mesmo ao professor/a- aprofundar sobre o assunto.

Apesar de registrar um avango nos regimes de visualidade dos livros do novo ensino
médio, gostariamos de pontuar alguns elementos problematicos. Sintomaticamente, no Volume

1, nos aspectos visuais da primeira “unidade 1: Saber e Poder”, a maioria das imagens retratam
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pessoas brancas: em pinturas, na Suprema Corte do Brasil, estudando e jogando Xadrez. Tem
duas imagens onde corporeidades negras sdo retratadas: uma imagem de um grupo de danca
em cena, onde varios dos integrantes estdo sem camisa e uma pintura “Jangada rolando para o
mar, de Raimundo Cela, 1950”: a danga (Cotrim, 2020a, p. 16) e o trabalho bragal (Cotrim et
all, 2020a, p. 18). O foco no caso da imagem do corpo de dancarinos profissionais apresenta
importante enfoque voltado a desconstrucdo, pois propfe questionar se a consciéncia seria
apenas mental. Em contraposicdo, na abertura da Unidade 2 “O dominio da Cultura”, vemos a
fotografia de um homem galcho do lado da fotografia de uma mulher negra chef, onde ela
aparece sorridente, com turbante e com nome e sobrenome na legenda da foto (p. 45).

Destacamos a importancia de ter tematicas e representacées do mundo afro e africano
de forma transversalizada, sem ser abordado apenas como um tema separado [segregado], e 0s
livros do Novo Ensino Médio apresentam esta tentativa. No entanto, hd elementos
problematicos que acabam tendo o efeito contrario ao buscado, como se evidenciou nas analises
visuais da primeira unidade. Inclusive, no volume 1 do livro “Conexdes de Ciéncias Humanas
e aplicadas” (Cotrim, 2020b) a capa da Unidade 1 (Cotrim, 2020a, p. 10) nos mostra uma foto
da Suprema Corte na parte superior da folha, onde os magistrados sdo brancos; no meio da
pagina a fotografia de um glaciar de gelo; e embaixo a foto antes mencionada dos dancarinos
afro-brasileiros em cena. A disposicdo de brancos-acima e negros-embaixo dispensa analises,
assim como o fato dos magistrados estarem vestidos de termo, e o corpo de danca levam suas
vestes brancas, algums dos homes, sem camisa.

Na seguinte unidade, “O dominio da Cultura” pagina 51, encontramos o subtitulo “O
que nos dizem os vestigios humanos mais antigos do mundo”, e logo embaixo apresenta a foto
de fdésseis humanos encontrados na Italia, que estdo muito distantes de ser 0os mais antigos. De
forma indireta, associa-se erroneamente, a ideia de uma humanidade nascida na Europa e nega-
se o que Elikia M'bokolo chamou de “Anterioridade Africana”, evocando as pesquisas de Cheik
Anta Diop (M"Bokolo, 2009). Esta superposicao é probleméatica em termos de contetdo, pois
confunde, fosseis de 6 mil anos de antiguidade apresentados na fotografia com o subtitulo da
pagina indicando que serdo estudados os restos humanos “mas antigos”, cuja temporalidade nos
remete a milhdes de anos atras. Isso, num contexto de racismo estrutural onde a populagédo
negra tem sido classificada como “ndo humana” durante 500 anos.

Assim, é urgente e necessario enfatizar a desconstrucdo dessa desumanizacéo. Por fim,
a origem da humanidade no continente africano ndo é enfatizada, por exemplo, com a incluséo

de um mapa dos achados arqueoldgicos. Porém, deve ser destacado que neste livro, as
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reconstrucdes das imagens humanas néo estdo branqueadas, e aparece inclusive a reconstitui¢do
da cabeca de “Lucy”, com pele escura. J4 na pagina 92 do mesmo livro, temos a referéncia
visual as piramides do Egito Faraodnico, sob o titulo “A cooperagdo”, porém, sem ligagao direta
com o texto. Interessante que algo mais do que cooperagdo foi necessario para construir as
piramides, por exemplo, engenharia, calculos fisicos e matematicos.

Nos materiais didaticos do Novo ensino Médio, a diversificacdo de temas tratados, de
referéncias visuais e intelectuais é notdria: encontramos fotos de mobilizacbes pela
independéncia da Argélia no Vol. 4 (Cotrim et al. 2020d, p. 135), e na mesma pagina 0 poema
“Prece as mascaras”, de Leopold Senghor, escritor e primeiro presidente do Senegal
independente. Também no volume 4 (p.137) encontramos o mapa da descolonizacéo de Africa,
com interfase entre 1936-90, seguido do estudo de caso sobre a independéncia de Angola (p.
138) e a Guerra Civil (p. 137); e sobre o apartheid na Africa do Sul (p.139), ilustrada com a
foto de Nelson Mandela prestes a soltar a pomba branca da paz; mulheres jovens nigerianas em
um campus universitarias; obras artisticas; no volume Il, trés paginas sao dedicadas a primavera
arabe no norte de Africa (Cotrim et al, 2020b, pp. 113-116); e 0 mapa das rotas de comercio
transaariano atual no v. 5 (Cotrim et. al., 2020e, p.132). Importa ressaltar que intelectuais
africanos e liderancas aparecem com nome e sobrenome, com trechos das suas escritas citados
no proprio livro didatico. Sem davida, séo referenciais importantes para a formacdo dos e das
estudantes.

Na colecao “Conexoes”, do Novo Ensino Médio, e “Historia Global” do antigo ensino
médio, constatamos que 0s materiais nao trazem conteudo significativo sobre as relacdes de
género e a Historia da Africa: dos nove livros analisados, ha apenas uma referéncia positiva de
uma mulher africana negra esta presente com nome e sobrenome: Wangari Maathai, primeira
mulher africana a receber um prémio nobel, em virtude da luta contra 0 desmatamento no
Quénia para a disciplina de histéria no Ensino Médio antes da reforma (Cotrim, 2016b, p. 164),
enquanto no Novo Ensino Médio, um dos livros aborda um caso de violéncia de género na
Africa do Sul, onde o atleta paraolimpico branco Oscar Pistorius assassinou a sua namorada.

Nas fotografias, observamos Oscar Pistorius correndo em uma competicdo, o rosto da
sua namorada quando viva, e a foto da juiza negra que julgou o caso (Cotrim, 2020d, p. 87).
Em ambos casos, os temas ocupam menos de uma pagina do livro didatico. Quando analisamos
os siléncios, cabe se perguntar o porqué da auséncia da importante participacdo feminina nas
independéncias, na primavera arabe, entre outras contribui¢cGes substanciais aos processos

acontecidos em cenarios africanos.
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Para além dos contetidos que explicitamente abordam a questao de género, nos interessa
também analisar como sdo construidas as representacdes sobre Africa, e que tipo de abordagem
de género tém por acdo ou omissdo. No que diz respeito as representacdes visuais dos corpos
femininos negros, o Novo Ensino Médio reitera as imagens onde mulheres negras estdo
servindo a pessoas brancas no Brasil escravocrata ou retratos do racismo cientifico (Cotrim et
al, 2020d, p. 148), alimentando mais uma vez- as imagens de controle que existem sobre as
mulheres negras (Hill Collins e Bilge, 2021). No entanto, essas imagens também aparecem
proximas de imagens de positivacdo, como a propaganda da Marcha do Orgulho Crespo
(Cotrim et al, 2020d, p. 49).

Os livros interdisciplinares do Novo Ensino Médio apresentam citagdes textuais de
diversos intelectuais africanos e afrobrasileiros, que aparecem com suas fotos e /ou trechos
citados para serem analisados. Encontramos fotografias e referéncias a intelectuais como
Conceicao Evaristo (Cotrim et al, 2020e, p. 18), ou Lélia Gonzales, cuja fotografia vem sob o
subtitulo “A revolu¢do da Mulher” (Cotrim et. al. 2020d, p. 25). Neste aspecto, podemos
apontar o reconhecimento de referéncias intelectuais afro-brasileiras mulheres, elemento que
ndo esta presente nos livros de 2016. No Volume 4, apresenta uma citacdo direta de Djamila
Ribeiro, filbésofa afro-brasileira (Cotrim et al, 2020d, p. 146). As ideias de dois importantes
intelectuais afro-brasileiros -Sueli Carneiro e Abdias Nascimento- junto com suas fotos (Cotrim
et. al. 2020b, p. 73) estdo sob o subtitulo “Rag¢a nas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”.
Esta positivacdo das presencas de intelectuais negros no livro didatico, ndo € menor, se
consideramos que os livros anteriores careciam de este tipo de regime de visualidade.

Assim também, ao longo dos livros do novo ensino médio encontramos referéncias
concretas a intelectuais africanos ou afro-americanos, junto com citagGes para serem analisadas
pelos estudantes. No caso da intelectualidade africana, observamos o predominio masculino:
Mogobe Ramose e Yoporeka Somet (Cotrim, 20163, p. 23) na se¢do contrapontos, para discutir
as origens da filosofia. Entre os autores africanos aparecem Amilcar Cabral, lideranca da
independéncia de Guiné Bissau e teorico politico da libertacdo nacional (Cotrim et al, 2020b,
p. 62) e entre os afro-americanos temos uma citacdo de Franz Fanon -martiniquense que atuaria
politicamente na independéncia de Argelia- (Cotrim, 2020b, p. 65), seguido de uma musica de
O Rappa (p. 66), e uma citacdo de Malcom-X (p. 67). Destaca-se a referéncia a um intelectual
contemporaneo: um trecho de entrevista ao politélogo camaronés, Achille Mbembe, no volume
2 (Cotrim et al, 2020b, p. 61-62).
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A incluséo da intelectualidade negra dentro dos livros didaticos, com extensos trechos
citados, que chegam a ultrapassar uma pagina é um avango nitido a respeito dos livros
anteriores, onde nenhum autor ou autora negra era retratada no lugar de intelectual. Enquanto
encontramos mulheres nas referéncias afro-brasileiras, ndo foram ainda incluidas referéncias as
mulheres africanas escritoras, intelectuais ou liderangas, constituindo este um siléncio

significativo.

5 UMA PERIODIZACAO VALE MAIS QUE MIL PALAVRAS

Neste apartado nos propomos retomar como os contetdos de historia da Africa
ingressam no livro didatico, que temas, agendas e enfoques sao priorizados? Se olharmos para
os livros e seus conteldos de uma forma mais abrangente, percebemos que a maioria dos temas
abordados referem aos momentos nos quais Africa faz parte da historia europeia: hominizaco,
antigo Egito, periodo colonial e independéncias; o da histdria do Brasil: periodo da escravid&o.
Em alguns casos, como hominizacdo e Antigo Egito, sdo momentos da historia apropriados
dentro da genealogia do progresso euro-centrada. Apesar que os livros do novo ensino médio
apresentam contetido sobre Africa de forma mais variada, com estudos de caso, com unidades
tematicas onde os e as africanas sdo protagonistas da histéria, como no caso das independéncias,
todos estes processos estdo abordados de forma recorrentemente masculinizada, e encaixados
numa narrativa teleoldgica do progresso ocidental: uma histéria sem mulheres (Fabian, 2013;
McClintock, 2010).

No caso da hominizagdo, como ja mencionamos antes, ha um apagamento parcial do
fato da nossa espécie ter surgido no leste africano, a partir de operagdes conceituais: como o
processo € nomeado no titulo; ou como é ilustrado, através das imagens. No capitulo 2 do livro
de Cotrim (2016a), com tema: “Primeiros Humanos”, ndo ha mengio explicita da Africa no
Sumério, apesar de que a hominiza¢do aconteceu de forma integral no corredor leste do
continente africano, e apesar que a seguinte unidade se chama “Primeiros habitantes de
América”. Isso se repete nos livros do Novo ensino Médio, onde “Primeiros vestigios humanos”
sequer apresenta 0 mapa de Africa. Assim como outrora a histéria de Egito foi embranquecida,
encontramos este fendmeno na forma na qual é abordada a origem da humanidade como
espécie. A maioria das imagens de corpos, sdo de humanos masculinos, construindo
visualmente, o que Anne McClintock (2013) chamou de uma evolucdo sem mulheres. A
auséncia de mulheres negras nas representacdes iniciais da origem da Humanidade, contribui
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na visdo eurocéntrica e patriarcal da Historia. De fato, isso contradiz a importancia de alguns
achados arqueoldgicos de fémeas, como a australophitecus Lucy, ou mesmo a comprovacao
genética da teoria monogénica da humanidade, a partir do AND mitocondrial herdado apenas
pela via feminina da espécie.

Além de Africa estar presente na hora de estudar a hominizagio, 0 seguinte momento
historico é o Egito faradnico, tanto nos livros de 2016 (Historia Global), quanto nos de 2020
(Conexdes). Assim, Africa ingressa no livro didatico quando a sociedade retratada responde a
ideia de civilizagdo conforme os critérios ocidentais decimononicos: escrita, tecnologia e
arquitetura monumental. Neste enfoque, emerge o que o autor Carlos Lopes (1995) chama de
“piramide invertida” propria da interpretag@o historiografica da Nova Histéria Africana, onde
procura-se afirmar a existéncia da historia de Africa ao evidenciar que suas sociedades
cumprem aquelas caracteristicas que o Ocidente definiu como proprio de uma “civilizagdo”.
Uma excecdo relevante constitui a unidade dedicada a estudar os reinos saelianos dos séculos
Xll'ao XV (Cotrim, 2026a), mas que infelizmente ndo € mantida nos materiais do Novo Ensino
Médio. Torna-se interessante porque, o contedo cumpre a Lei 10.639, que estabelece como
obrigatdrio o ensino da Historia e cultura Afro-brasileira e africanas dentro das escolas, mas
simultaneamente, ndo cumpre, devido a que ndo consegue quebrar os esteredtipos existentes
sobre o continente africano e sobre a populagéo negra.

No que diz respeito aos livros do Novo Ensino Médio, encontramos que referéncias a
Africa se encontram mais distribuidas nos livros didaticos: mapas (ex. mapa dos grupos étnicos
em Africa na unidade que discute as fronteiras, Cotrim, 2020b, p. 17), websites, porém, nem
sempre com contetdo especifico que permita contextualizar essas referéncias, como é o caso
do 1ro volume. Por exemplo, uma foto do festival de Yemoja na Nigéria ilustra a unidade
chamada “Brasil e sua diversidade”. Esta superposicdo entre Brasil e Nigéria ao falar das
religiosidade afro-brasileira pode induzir a confundir ambas as realidades. Uma das autoras
deste texto, Natalia Cabanillas, atua como professora de histdria e historiografia de Africa na
Unilab, disciplina que tem entre seus requisitos de aprendizagem, realizar uma atividade de
extensdo sobre historia de Africa nas escolas.

De forma recorrente, em todas as turmas, sempre ha um grupo que propde uma atividade
vinculada a histéria do Brasil: seja a leitura de Carolina Maria de Jesus, a apresentacdo de
Capoeira, 0 patriménio afro-brasileiro é identificado como contetido sobre Africa. Embora o
vinculo entre Africa e sua diaspora seja ontoldgico e histérico, a0 mesmo tempo, é notorio que

estudantes universitarios assumam que sdo assuntos “equivalentes” ou “intercambiaveis”.
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Inclusive, os estudantes ficam surpresos quando aponto que na disciplina historia de Africa,
deverdo levar para as escolas um tema relativo ao continente africano, desde que ha outras
disciplinas onde trabalham com diaspora.

As periodizacgdes séo talvez o aspecto mais dificil a ser modificado, principalmente
quando ainda ndo temos em portugués suficientes materiais de pesquisa que abordem a historia
dos povos africanos desde um ponto de vista endégeno, o que atrasa a implantacdo de esta
perspectiva na escola. No entanto, neste momento especifico, cabe perguntasse se 0 caminho
para potencializar os efeitos da implementacéo da Lei 10639 seria melhorar o tratamento dos
temas africanos que j& estdo contemplados dentro do livro didatico; ou se, pelo contrario,

precisamos comegcar a delinear novamente a selegdo dos contetdos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Durante as nossas pesquisas, analisamos os livros didaticos do antigo e novo ensino
médio usados nas escolas de Maci¢o de Baturité. Ao longo das nossas anélises, nos deparamos
com lacunas na inclusdo de género ao discutir a historia de Africa em materiais didaticos,
inclusive nos temas onde estas mencdes ou abordagens caberiam perfeitamente. Apesar de
haver avancos no Novo Ensino Médio, com uma efetiva e consistente transversalidade de temas
africanos em diversos conteudos, citacGes diretas de intelectuais africanos homes e de
intelectuais afro-brasileiros homes e mulheres, ainda ndo ha investimento suficiente para
desmasculinizar as referéncias e o enfoque dos processos histéricos. Assim como também
encontramos a incluso da histdria de Africa quando esta ingressa na genealogia euro-ocidental.

A mais de 20 anos da aprovacdo da Lei 10.639 precisamos debater como estamos
abordando a historia africana, e ndo apenas lutar pela inclusdo de temas africanos no curriculo.
Reorganizar as formas nas quais temas da historia e sociedade africana -desde um ponto de
vista enddgeno- conectam com a sociedade brasileira: a busca por representatividade nas artes;
a luta contra a desertificagdo e desigualdade no acesso a terra; a construcao de Estados nacionais
institucionalmente fortes; os desafios da democracia e da cidadania; acesso a bens e servicos
basicos; a luta contra o racismos em paises como Africa do Sul; a participagdo das mulheres
nas lutas pela independéncia e na construcdo da cidadania; o trabalho invisivel das mulheres,
entre muitos temas que poderiam potencialmente incorporar o estudo da historia de Africa e
das sociedades africanas a partir dos vinculos ou paralelismo com o desenvolvimento da

sociedade brasileira, sem necessariamente ter a intermediacdo epistemolégica euro-ocidental.
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A UNILAB, contém acervos com temas voltados ao continente africano, logo, ela tem
condicgdes para contribuir na producdo de materiais didaticos sobre temas contemporaneos e
com abordagens interseccionais, que trabalhem explicitamente relagcdes de género no contexto
africano. Dentro do marco de este projeto, realizamos testes relevantes ao construir materiais
didaticos e aulas sobre o Movimento Cinturdo Verde no Quénia e a luta contra o desmatamento
liderada por Wangari Maathai, um tema muito proximo e relevante para a realidade cearense.
Estas aulas foram abordadas com temas de historia, sociologia, direitos humanos e ciéncias da
natureza. O desafio de abordar uma “Africa proxima” para contrapor aos esteredtipos de uma
Africa exotica, distante e negada, consideramos, pode trazer melhores experiéncias que juntem
os contetdos de histdria africana ao combate ao racismo, mas também a pensar solucdes a
problemas comuns, como pode ser a seca. Em suma, apontamos e abracamos as
responsabilidades histdricas das instituicbes de educacdo superior que tém o potencial de

contribuir nesta tarefa, e muito particularmente, a Unilab.
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