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RESUMO

Este artigo tem como finalidade apresentar as experiéncias educativas de
estudantes cegos no que diz respeito a geografia escolar. Para tanto, a
investigacdo se propds a identificar as atuais metodologias de ensino
realizadas durante as aulas de geografia, além de avaliar as condicdes
materiais no ensino para estudantes com cegueira. Para realizar a pesquisa
foram identificadas as institui¢des de ensino que possuem estudantes com
cegueira matriculados no ensino regular na regido da Grande Florian6polis, e
em seguida realizadas entrevistas com estes estudantes. Na andlise dos dados
ficou evidenciado que as metodologias de ensino que trabalham com o
concreto e estabelecem relacdes com o espaco vivido dos estudantes trazem
mudangas qualitativas no processo educativo, bem como a utilizacdo de
recursos diddticos adaptados, dentre eles o livro diddtico e os mapas tateis.
No entanto, a avaliagdo das condi¢cdes materiais no ensino para estudantes
com cegueira estava bem distante do ideal almejado pela legislagdo.

Palavras-chave: Geografia escolar; Metodologias de ensino; Estudantes com
cegueira.

ABSTRACT

This article aims to provide the educational experiences of blind students in
relation to scholar geography. For this, the research aimed to identify current
methods of teaching performed during the geography lessons, and assess the
material conditions in teaching students with blindness. To conduct the
survey, the educational institutions that have blindness students enrolled in
regular education in the Greater Florian6polis were identified, and then
conducted interviews with these students. In data analysis it became apparent
that teaching methods that work with concrete and establish relations with the
living space for students produces qualitative changes in the educational
process, as well as the use of adapted teaching resources, including the
textbook and tactile maps. However, the evaluation of material conditions in
teaching students with blindness was far from ideal pursued by the
legislation.

Keywords: Geography education; Teaching methodologies; Students with
blindness.
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INTRODUCAO

Ao se falar em Geografia, muitas sdo as palavras que nos vém a mente: Terra,
mapa, clima, vegetacdo, relevo, latitude e longitude, sociedade, rural e urbano! E
infinita a pluralidade de palavras que permeiam a ciéncia geografica. Cada pessoa tera
uma resposta diferente, que serd delineada de acordo com a experiéncia Unica de cada
um com a disciplina escolar.

No entanto, nés que enxergamos ‘aprendemos’ a ver o mundo diariamente.
Aprendemos a ler o mundo a partir da observacdo do espaco que nos circunda.
Observamos uma paisagem e identificamos a profundidade dos objetos, suas
perspectivas, distancias, tamanhos e dimensdes. NOs temos a percepcdo simultanea de
objetos enquanto que para pessoas com cegueira € habitual uma percepcdo seqiiencial
através do tato. Os cegos constroem sua leitura de mundo através de percepcdes
auditivas, titeis e olfativas a partir de seqii€éncias de impressdes. Portanto, o espaco
para o cego ¢é reduzido ao seu corpo, diferentemente de nés que reconhecemos o espago
através do campo visual.

Diante dessa maneira “ocularcéntrica” de ver o mundo, o ensino de geografia se
torna ainda mais peculiar quanto a apresentacdo do espago geografico, da paisagem, a
partir do momento que langa mao de distintas e diferenciadas apresentacdes do espago
além do sentido da visdo.

Por outro lado, os recursos diddtico-pedagdgicos utilizados atualmente no ensino
de geografia no Brasil, por exemplo, mostram-se defasados e ineficientes quanto a
acessibilidade das informacdes para pessoas cegas. Os mapas, globos e atlas escolares
ainda sdo direcionados a um publico que enxerga, o que impossibilita o uso dos mesmos
por uma significativa parcela da populagdo, populacdo esta que soma mais de 148 mil
brasileiros (IBGE, 2000).

Nesta perspectiva, o presente artigo tem como finalidade apresentar as
experiéncias educativas de estudantes cegos da regido da Grande Florian6polis em
relacdo a geografia escolar. Para tanto, a investigacao se prop0Os a identificar as atuais
metodologias de ensino realizadas durante as aulas de geografia, além de avaliar as
condi¢des materiais no ensino para estudantes com cegueira.

A APREENSAO E REPRESENTAGAO DO ESPAGCO GEOGRAFICO

Ha alguns anos, aprendiamos na escola que a geografia é a ci€ncia que estuda a
Terra. Etimologicamente falando esté correto: Geo significa Terra e grafia estudo. Hoje
€ um pouco diferente, os olhares a ci€éncia foram ampliados. Atualmente, os estudos de
geografia ndo se limitam simplesmente ao conhecimento do planeta Terra, mas sim a
estabelecer relagdes entre a sociedade e a natureza com o objetivo de estudar, analisar e
tentar explicar o espaco produzido pelo homem, ou seja, o espaco geografico.

Compreender este espaco nos permite atuar sobre o mesmo, nos faz reconhecer
nosso papel na transformacio e na constru¢do deste ambiente, e ainda mais, nos faz
perceber que fazemos parte deste espaco. Assim, o ensino de geografia se torna
fundamental ao nos possibilitar a observacio e compreensio da realidade, do espaco. E
por meio da andlise do espaco vivido e percebido que o estudante se reconhecerd como
sujeito e autor desse espacgo. A geografia que o estudante aprende “deve permitir que ele
se perceba como participante do espago que estuda” (CALLAI 2000, p. 58).

A apropriacdo do espaco geografico por pessoas com cegueira € tdo ou mais
importante que para aqueles que enxergam, pois a compreensao do espaco pelo cego lhe
concede autonomia. Contudo, a observagdo do espaco geografico por pessoas cegas nao
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se d4 pela visdo, como acontece comumente por pessoas que enxergam. NOs que
enxergamos reconhecemos a realidade pela identificacao visual de signos, enquanto que
0 cego ao analisar um espaco qualquer elabora em sua mente uma seqiiéncia linear de
informagdes que o permite compreender o que estd sendo explorado.

E certo que hd distintas varidveis que determinam a capacidade das pessoas cegas
reconhecerem o espaco e representarem-se nesse espaco. De acordo com Ochaita,
Huertas e Espinosa (1991) a idade, a experiéncia visual prévia, a experiéncia com o
espaco por meio da aprendizagem, assim como o tamanho e a complexidade do espago
sdo algumas dessas varidveis.

Vale observar, inclusive, que o espaco geografico e suas relagdes, - objeto
essencial nas aulas de geografia -, deve ser cautelosamente apresentado em sala de aula.
E importante que o professor realize recortes espaciais para que as andlises do espaco
geografico tenham significado para os estudantes. Nao se pode querer ensinar tudo, o
excesso de informacdes pode gerar desgaste para professores e estudantes,
especialmente estudantes que ndao enxergam e que necessitam, muitas vezes, maior
esforco de abstracdo que os demais.

Para tornar o conhecimento e a compreensdo do espago geografico mais proximo
da realidade dos estudantes, os professores de geografia ao apresentarem o espaco
geografico podem procurar apresentar os conteidos geograficos relacionando-os com a
vivéncia do estudante, com o seu espago vivido. Neste sentido, Kaercher (2001) aponta
que no ensino fundamental é necessario partir das paisagens visiveis e ndo de conceitos,
muitos deles ainda abstratos aos estudantes.

A partir do momento que o professor usar de sua sensibilidade para apresentar
conteidos mais préximos a realidade dos estudantes, este professor criard condi¢des
para que os estudantes tenham subsidios para formular os seus proprios conceitos. A
vivéncia, ao assimilar o conceito com o objeto, o significado com o significante,
possibilita uma aprendizagem mais completa, realmente interiorizada. Tal prética tem
como base a afirmagdo de Castrogiovanni (2001, p. 82-83), de que “o ensino de
geografia deve priorizar a andlise do espago vivido e as praticas do espagco percebido,
transpondo-as para as representagdes do espaco concebido”.

Ao se pensar em apresentar o espago geografico para pessoas cegas, além das
relacOes estabelecidas entre as experiéncias dos estudantes e os conceitos geograficos, o
professor precisa também refletir sobre a possibilidade de transpor a realidade para uma
realidade que possa ser lida pelas maos.

As explicagdes oralizadas pelo professor em sala de aula podem muitas vezes nao
ser suficientemente claras para descrever determinados conceitos, como por exemplo, o
conceito de ilha. A conceituacdo de ilha como uma porc¢ado de terra cercada de agua é
entendida pelo cego como uma porg¢ao de terra completamente envolta por d4gua, ndo s6
no perimetro como também em cima e embaixo.

A preocupacdo com a transposi¢do de informacdes para caracteres em relevo,
passiveis de serem lidos por pessoas com cegueira, aconteceu pela primeira vez no
século XVIII, com o francé€s Valentin Hauy. Tal pratica foi motivada pelo interesse de
uma crianga cega em decifrar as depressoes deixadas em papel pela escrita de Hauy. No
século seguinte, em 1829, Louis Braille, cego desde crianca e ex-estudante da escola
Hauy, inventou um sistema especial composto por seis pontinhos em alto relevo que
ficou conhecido em todo o mundo e tornaria possivel a escrita para cegos.

Nas ultimas décadas a Universidad Autonoma de Madrid na Espanha tem
realizado numerosas investigacOes sobre a capacidade dos cegos para captar relacoes
espaciais mediante o tato. Dentre os estudos, as investigacdes de Ochaita e Huertas
(1988) demonstram que o exercicio de estabelecer relacOes espaciais € bastante
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complexo para o estudante cego e aponta que estas relacdes se dao de duas maneiras:
pelo reconhecimento do espaco préximo e pelo reconhecimento do espaco distante.

O estudo do espaco proximo ao estudante é feito pelo reconhecimento e
representacdo espacial na drea em que ele pode abarcar com o braco, obtendo a
informacao mediante o tato ativo. Vale apontar que ha diferencgas entre o tato passivo e
o tato ativo, ou sistema hdptico. No tato passivo as informacdes sdo recebidas de forma
ndo intencional, como as sensacdes despertadas enquanto se veste uma camiseta ou
quando se sente na pele o calor de um dia ensolarado. J4 no tato ativo ou sistema
hiptico, hda uma busca intencional da informacdo pelo individuo que toca (GIBSON,
1966 citado por OCHAITA e ROSA, 1995).

Quanto ao estudo de espacos mais distantes, como uma sala de aula, uma escola,
o caminho de casa ao trabalho, um municipio, espacos que nao sdo abarcados mediante
a aproximacgdo dos bracos, estes sdo acessiveis utilizando informacdes de outras
modalidades sensoriais, como a audi¢do, 0 movimento e a propiocepg¢ao.

Os estudos do espaco proximo e de espacos mais distantes apresentados por
Ochaita e Huertas (1988) estdo também citados na literatura brasileira nos trabalhos de
Almeida (2001) e Almeida e Passini (2002). No entanto os autores brasileiros
denominam de espaco vivido, o espaco préximo, e de espaco percebido e espago
concebido, o espaco distante.

Estudos sobre os espacos vivido, percebido e concebido sdo comumente feitos em
sala de aula durante as aulas de geografia. E para apresentarem o espaco geogréfico os
professores fazem uso principalmente da fala, de textos e de imagens.

As imagens utilizadas como recurso diditico em sala de aula podem ser
exemplificadas de diferentes maneiras: por figuras, como representagdes ilustrativas de
um relevo acidentado apresentado por um croqui; por fotografias, como uma fotografia
da ponte Hercilio Luz em Florianépolis ou uma fotografia aérea da cidade onde esta
localizada a ponte; e, sobretudo por meio de mapas.

Os mapas sao recursos diddticos que traduzem representacdes planas,
esquematicas e generalizadas da superficie terrestre (OLIVEIRA, 1977). Podem ser
utilizados como instrumento de localizacdo e identificacdo e, principalmente, como
forma de comunicagao e expressdo. Mas vale ressaltar que a leitura de mapas se da pela
interpretacdo e compreensao simbodlica, o que reafirma a necessidade de conhecimentos
cartograficos por parte do professor e dos estudantes.

Para as pessoas que enxergam é comum verem mapas nao sé nas salas de aula e
livros diddticos, mas também nos meios de comunicacdo como os jornais, as revistas, a
televisdo, na rede mundial de computadores, etc. Mesmo que nao os usem diretamente,
sdo muitas vezes estimulados a localizarem algum lugar especifico ou fend6menos
especificos como os climdticos, portanto, para elas os mapas ja ndo sdo novidade.

Da mesma forma que para pessoas que enxergam os mapas sdo de grande
utilidade, para as pessoas cegas o beneficio que podem obter pela concepcio do espaco
com a ajuda dos mapas € maior do que se pode conceber. Concorda-se com Almeida e
Passini (2002) quando afirmam que a representacdo do espaco expressa pelos mapas
permite ao educando atingir uma nova organizacao estrutural de sua atividade prética e
da concepc¢ao de espaco. Contudo, para pessoas que ndo enxergam, a percep¢ao espacial
pode ser adquirida, interpretada e expandida além do sentido visual.

Sa, Campos e Silva (2007, p. 16) enfatizam que

as retas, as curvas, o volume, a rugosidade, a textura, a densidade, as oscilacdes térmicas e
dolorosas, entre outras, sdo propriedades que geram sensacOes tdteis e imagens mentais
importantes para a comunicacao, a estética, a formacdo de conceitos e de representacdes mentais.
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Nesse sentido, os mapas téteis, ao representar o espaco geogrifico em alto relevo
por meio de texturas que serdo lidas pelo tato, reproduzem uma “sali€ncia perceptiva
semelhante a da cor” para as pessoas que enxergam (OCHAITA e ROSA, 1995, p. 185).

Os mapas tateis sdo de grande utilidade na compreensdo do espaco geografico, na
apreensdao de conteddos escolares e no proprio dia-a-dia do estudante cego. Os
instrumentos de orientacdo espacial, além de necessdrios para o aprendizado escolar,
auxiliam na locomoc¢do, na autoconfianca, no aumento da auto-estima e trazem
independéncia para o cego.

Dessa maneira, € possivel conceber que a cartografia nos permite ler e escrever as
caracteristicas dos lugares, nos auxilia na interpretacdo de paisagens e, portanto, na
compreensdo do espaco geografico. Ao ensinar o espaco geogrifico em sala de aula, é
importante considerar que as possibilidades de transpor essa realidade para materiais
adaptados, como mapas, globos e maquetes tateis, auxiliam sobremaneira o trabalho do
professor e consequentemente, dos estudantes.

A METODOLOGIA DE PESQUISA

A regido da Grande Florian6polis, composta por 22 municipios, é a regido mais
representativa do estado de Santa Catarina quanto ao nimero de pessoas cegas € com
deficiéncia visual. Em decorréncia desta peculiaridade a regido foi escolhida para
realizacdo da presente pesquisa. O municipio de Florianépolis é procurado por esta
populacdo por diversos motivos, além de ser a capital do estado e oferecer maiores
oportunidades de emprego e educacdo, o municipio de Florian6polis € principalmente
procurado por sediar a Associagdo Catarinense para a Integracdo do Cego — ACIC, o
que faz com que pessoas com cegueira e com deficiéncia visual o escolham em busca de
apoio e recursos. Dentre os municipios da regido da Grande Floriandpolis que
participaram da pesquisa, foram selecionados aqueles que recebem em suas escolas
matriculas de estudantes cegos no ensino regular, neste caso, os municipios de
Floriandpolis e de Sao José.

A partir da identificacdo das instituigcdes de ensino, foram realizadas entrevistas
com os estudantes cegos do ensino fundamental e médio que possuem em sua grade
curricular a disciplina de geografia.

As entrevistas realizadas foram conduzidas por um roteiro semi-estruturado que
versava sobre a inclusio escolar, o ensino de geografia e as metodologias de ensino. As
entrevistas foram gravadas em dudio e posteriormente transcritas e formatadas de
acordo com o roteiro elaborado. A pesquisa foi realizada com base nos modelos de
investigacao descritiva com abordagem qualitativa dos dados.

Das perguntas pré-elaboradas almejava-se obter informacdes e opinides sobre 0s
seguintes assuntos:

Idade, série que cursava e trajetoria escolar;

Recursos didaticos existentes e utilizados no dia-a-dia do estudante;
O livro em braille: qualidade, clareza, compreensao e auxilio;
Como estuda e como sdo as aulas de geografia;

Geografia e mapa tatil.

A partir de um roteiro semi-estruturado de entrevista foram entrevistados ao todo
16 estudantes na regido da Grande Florianopolis. A fim de preservar a identidade dos
participantes da pesquisa foi criado um conjunto de cddigos para se referir aos
estudantes, desta maneira, foi lhes atribuido o cédigo E. Como sdo vdarios sujeitos
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participantes, a cada um deles foi atribuido um nimero. O cddigo criado a partir da letra
e do nimero serd sempre o mesmo durante todo o texto.

ANALISES E DISCUSSOES

A geografia escolar para estudantes com cegueira

Durante o ano letivo de 2009 os 16 estudantes que participaram da pesquisa
estavam matriculados em turmas e escolas conforme o quadro a seguir:

Quadro 1 - Os estudantes entrevistados

N° de estudantes Série Escola
01 7° ano Escola Basica Municipal Batista Pereira
02 7° ano Escola Basica Municipal Donicia Maria
da Costa
02 1° colegial Instituto Estadual de Educacao
01 Educacgdo de Jovens e Adultos Centro de Educagao de Jovens e Adultos

EJA - Ensino Fundamental

03 Educacgdo de Jovens e Adultos Centro de Educagao de Jovens e Adultos

EJA - Ensino Médio

02 Educacgao de Jovens e Adultos Centro de Educagao de Jovens e Adultos
EJA - Ensino Médio - Telessala
04 Educacgao de Jovens e Adultos SESI - Servico Social da Industria de
EJA - Ensino Fundamental Santa Catarina
01 Educagao de Jovens e Adultos SESI - Servico Social da Industria de
EJA - Ensino Médio Santa Catarina

Os estudantes entrevistados possuem idades entre 14 e 49 anos e apesar da grande
diferenca de idade, todos apresentam um passado bastante comum: a maior parte dos
estudantes convive com a cegueira desde que nasceu e muitos que tentaram estudar em
escolas regulares na infancia encontraram diversas barreiras, como a diferenca de ritmo
de aprendizagem, o desconhecimento dos professores em relacdo a cegueira e suas
implicacdes, a falta de estrutura para atender suas necessidades, o preconceito e, em
muitos casos, a indiferenca.

Alguns dos estudantes entrevistados perderam a visdo por acidente ou em
decorréncia de doencas como sarampo, catarata, ambliopia e glaucoma. Nestes casos,
principalmente, foi de suma importincia o desenvolvimento de trabalhos de
reabilitacio. E o caso de dois estudantes angolanos que vieram ao Brasil em 2001,
acompanhando um grupo de 24 pessoas a procura da reabilitacdo para cegos e formacgao
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educacional. Deste grupo de 24 pessoas, alguns voltaram para o pais de origem, outros
seguiram para Curitiba e outros ja estdo cursando o terceiro grau.

A Associacdo Catarinense para a Integracdo do Cego - ACIC' é um centro de
referéncia nacional e internacional no que concerne as atividades de reabilitacdo. Foi em
busca deste auxilio que varios dos entrevistados deslocaram-se para Floriandpolis.

A maioria deles foi alfabetizada em salas de recursos” e iniciaram os estudos
diretamente no 6° ano do ensino fundamental. Pela grande incidéncia do nimero de
adultos nas escolas, pode-se observar que muitos desses estudantes, em decorréncia das
dificuldades encontradas em fazer parte do ensino regular, abandonaram os estudos e s
depois de alguns anos retornaram para concluir sua escolarizacdo. Essa busca pela
conclusdo do ensino médio estd atrelada principalmente a exigéncia profissional. Para a
participacdo de cursos de capacitacdo, como curso de telemarketing e curso de
massagista, € exigido pela ACIC o ensino médio e fundamental, respectivamente. E
muitas das vagas de emprego oferecidas pela Lei de Cotas (BRASIL, 1991) exigem
uma formagdo minima dos interessados.

Nos encontros com os estudantes cegos, apds a apresentacdo da pesquisa, era
solicitado a estes estudantes que relatassem sua trajetoria escolar e sua experiéncia com
o ensino de geografia. As experiéncias dos estudantes em relacdo ao ensino de geografia
foram bastante peculiares. Alguns gostavam da disciplina, outros ndo gostavam, e
outros ainda ndo tiveram a oportunidade de estudar geografia. Aqueles estudantes que
ndo estudaram geografia até o presente momento correspondem a 25% dos
entrevistados. Esses estudantes fazem parte do programa de Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA e estavam iniciando o ensino fundamental. Como o ensino ¢é
modularizado, os estudantes s tiveram contato com as disciplinas de ci€ncias e
portugués.

Aos que gostavam da disciplina foi-lhes questionado quanto as suas preferéncias
de conteudo nas aulas de geografia. E6 aponta que gostou de estudar os planetas, os
paises, as placas tectdnicas, e dizia “quero conhecer o mundo através da geografia”.
E8 gosta de estudar o mapa. O estudante, que ja enxergou na infancia, diz lembrar-se
dos contornos do mapa e durante as aulas de geografia tenta fazer associagdes na leitura
do mapa tatil. O estudante ainda descreve: “me baseio na memoria e fago uma
imaginagdo do que ja vi com os olhos e do que estou vendo com as mdos”. E9 conta
que gostava mais de estudar sobre os pontos cardeais e os paises. E12 gosta do globo,
de assistir filmes e fazer redacao, além de estudar sobre o Brasil e onde mora. E16 adora
estudar tudo de geografia, menos a parte da geopolitica. Dentre os que demonstraram
interesse pela disciplina, sdo vélidas as declara¢des de E6 e E16 que salientam em suas
falas o desejo de cursar geografia na Universidade Federal de Santa Catarina.

Os estudantes que assinalaram ndo gostar da disciplina de geografia correspondem
a 13% dos estudantes entrevistados. E oportuno notar na fala de EI0 o seu
descontentamento: “ndo gostava (de geografia) porque ndo tinha acesso a nada.
Achava chato quando o professor mostrava o mapa no quadro e ndo explicava”. No
relato do estudante, bem como nos de outros que foram apresentados ao longo das

" O Programa de Habilitacio/Reabilitacio oferecido pela ACIC conta com atendimento em Orientacio e
Mobilidade, atendimento nas Atividades da Vida Diaria, ensino do Sistema Braille (Escrita e
Leitura/Simbologia Braille e Alfabetizacdo Braille), ensino da escrita cursiva, informatica (digitagdo,
programa Dosvox, introdu¢do ao Windows), ensino do sorobd, musicoterapia, artesanato e atividades
fisicas. Para conhecer mais sobre a ACIC acesse o endereco eletronico: http://www.acic.org.br

* As salas de recursos multifuncionais sdo os ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais
didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado (BRASIL, 2008).
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discussdes, € possivel perceber que as aulas estdo voltadas para estudantes que
enxergam e ndo lhe oportunizaram participar do contexto.

As entrevistas também buscavam conhecer como eram as aulas de geografia a
partir do ponto do vista do estudante. Para chegar a tal conhecimento, os estudantes
foram questionados se o professor realizava alguma aula pratica para ensinar geografia,
se fazia uso do livro didético, se os recursos diddticos oferecidos pela escola eram
suficientes para o aprendizado e se conheciam outros recursos que lhes auxiliariam nos
estudos.

Apesar de dois estudantes terem evidenciado a importancia do trabalho com o
concreto em sala de aula, somente 7% disseram que o professor realiza aulas préticas
para ensinar geografia (FIGURA 1). E15 salienta, inclusive, que a escola possui
laboratdrios de ensino que poderiam ser explorados pelos professores, contudo nao sao
utilizados.

Considerando que as aulas sdo, na maior parte das vezes, realizadas dentro da sala
de aula, nas falas dos estudantes fica evidente que o professor usa a voz como principal
recurso. Esta afirmacdo tem como base as respostas dos estudantes quanto ao uso do
livro didatico e de outros recursos de apoio didatico. Nesse sentido, 53% dos estudantes
disseram que o professor faz uso do livro diddtico para ensinar geografia, 27% alegam
que o professor usa parcialmente o livro e os demais 20% apontam que o professor nem
sempre recotre ao livro em sala de aula (FIGURA 2).

Quanto aos recursos existentes na escola e que poderiam auxiliar no dia-a-dia da
sala de aula, 47% dos estudantes apontam que os materiais existentes na escola atendem
as suas necessidades. 40% dizem que os recursos oferecidos pela escola sao
parcialmente suficientes e 13% dizem que os recursos nao atendem as suas necessidades
(FIGURA 3).

FIGURA 1 - Realizacdo de aulas préticas de geografia. FIGURA 2 - Uso do livro didético pelo
professor em sala de aula.
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FIGURA 3 - Disponibilidade de recursos didéticos.
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Ao considerar que 53% dos entrevistados apontam que a escola ndo atende por
completo suas necessidades no ensino, no que diz respeito aos recursos didaticos, foi-
lhes perguntado quais recursos conheciam que poderiam lhes auxiliar no seu processo
educativo (FIGURA 4).

FIGURA 4 - Recursos que auxiliariam o estudante cego em seu processo educativo.
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Diante dos materiais sugeridos pelos estudantes, o computador foi o mais
expressivo entre os recursos. Contudo, € valido apontar que este recurso estd disponivel
nas salas de informadtica e/ou nas salas de recurso de todas as escolas que participaram
da pesquisa. Ao sugerir o uso do computador, os estudantes se referiam a ter acesso
direto, continuo, que poderiamos considerar como a utiliza¢do do recurso em casa ou na
propria sala de aula. Quanto ao uso do computador em sala de aula, o governo federal
oferece computadores portateis aos estudantes cegos matriculados no ensino médio da
rede publica de ensino, porém, dos oito estudantes do ensino médio que participaram da
pesquisa, somente dois recebem o recurso federal.

Os apontamentos quanto aos programas de voz sdo bastante pertinentes, uma vez
que todas as escolas possuem computadores. Todavia, os estudantes relatam que os
computadores ndo possuem programas com leitores de tela, o que impossibilita o uso do
recurso pelos mesmos.
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Os materiais adaptados aos quais se referem sdo principalmente maquetes e
mapas. As maquetes sao inexistentes em todas as escolas, j4 os mapas, os estudantes
tém acesso ao recurso pelos livros didédticos. No entanto, os estudantes da EJA sdo
praticamente privados deste recurso. Os médulos que sdo utilizados no ensino nao
dispdem de mapas e os estudantes s6 tomam conhecimento deste material quando o
procuram pessoalmente na sala de recursos. Apesar da precariedade quanto ao ensino de
geografia por meio dos mapas na EJA, alguns estudantes apontam que ja conheciam o
recurso pela ACIC ou por outras escolas que freqiientaram.

No entanto, outro aspecto importante pdde ser observado no cotidiano da sala de
aula. Apesar da escassez de materiais adaptados na escola, principalmente maquetes e
mapas, os professores, na medida do possivel utilizam outras linguagens durante a aula,
como jornais, noticias de Internet e videos.

A partir das vivéncias apresentadas, nota-se que o ensino de geografia para
estudantes com cegueira contribui significativamente na compreensdo da realidade do
estudante. Os livros didédticos e os mapas sdo 0s recursos mais acessiveis para os
estudantes que participaram da pesquisa, portanto, ¢ de suma importancia que sejam
trabalhados e utilizados em sala de aula para explicagcdes do e sobre o espaco
geogréfico. Ficou evidenciado pelas experi€ncias dos estudantes que as metodologias de
ensino que trabalham com o concreto e estabelecem relagcdes com o espaco vivido
desses estudantes traz mudancas qualitativas no processo educativo, bem como a
utilizac@o de recursos didaticos adaptados, dentre eles o livro didatico e os mapas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa foi desenvolvida na perspectiva de identificar e analisar as
experiéncias educativas de estudantes cegos da regido da Grande Florianépolis, no que
diz respeito ao ensino de geografia.

A pesquisa apontou que os estudantes cegos que participaram da pesquisa ja
possuem conhecimentos geograficos de sua relacdo direta com o espaco vivido,
contudo, as medi¢des semidticas dos professores e demais estudantes, aliados aos
recursos didaticos adaptados favoreceriam seu aprendizado.

Um outro aspecto apontado pela pesquisa foi que todos os professores de
geografia realizam aulas expositivas e dialogadas. Contudo € preciso compreender que
aceitar que o estudante cego s6 consegue aprender ouvindo, assim como o estudante
surdo s6 consegue aprender vendo, € limitar o desenvolvimento cognitivo do estudante
a sua limitagdo orgdnica. Posicdo esta que vai em confronto ao modelo educativo
sécioconstrutivista adotado pelas escolas. E importante que em suas aulas expositivas e
dialogadas os professores estejam amparados por materiais adaptados. Seria possivel
ensinar movimentos de rotacdo e translacdo da Terra sem o aporte de materiais
didéticos? Se estes conteudos apresentados a turmas do 6° ano ja geram dificuldades de
abstracdo para os estudantes que enxergam, imagine-se, entao, para cegos.

A avaliacdo das condicdes materiais no ensino para estudantes com cegueira
estava bem distante do ideal almejado pela legislagdo. Os livros didédticos em braille e
0os mapas titeis sdo 0s recursos mais acessiveis para os estudantes do ensino
fundamental e médio, no entanto, os estudantes da EJA contam com o apoio de textos
em braille e de alguns mapas que possam ser fornecidos pela sala de recursos. Em todo
o processo de investigacdo foi observado que os recursos que os professores de
geografia mais utilizam no ensino atendem a uma sala de estudantes que enxerga. A
escassez ou até mesmo inexisténcia de materiais adaptados na escola, como globo tatil,
maquetes, esquemas, atlas, programas de voz, etc. — que contribuiriam sobremaneira ao
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ensino de geografia e conseqiientemente de cartografia — faz parte da realidade de 80%
das escolas que participaram da pesquisa.

Vale lembrar entretanto que a utilizagdo de recursos adaptados em sala de aula
atende tanto estudantes com cegueira como os demais estudantes que enxergam. Por
esse caminho, € importante esclarecer que a escola inclusiva ndo € aquela que se
“ajusta” as necessidades dos “diferentes” por meio de materiais adaptados e professores
capacitados. As reestruturagdes de cunho fisico e pedagdgico e as formagdes
profissionais devem acontecer em todas as escolas, € ndo somente naquelas que
recebem estudantes com necessidades educacionais especiais.

Os dados levantados, analisados e discutidos nessa pesquisa nos conduzem a
refletir que todas as criangas podem estar na escola, mesmo aquelas que aparentemente
apresentam ‘“desvantagens” em relagdo aos demais colegas. Isto significa considerar que
a socializacdo do conhecimento deve ser garantida a todos. Essa socializagdo deve ser
oportunizada através de politicas educacionais que favorecam a inclusdo das pessoas,
além de zelar para que todos aprendam, e ndo apenas os que tenham maior facilidade.
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