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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo, apresentar alguns pressupostos tedricos e
préticos realizados durante uma interven¢do em sala de aula. Discorrer-se-a
sobre as especificidades da Geografia como conhecimento dirigido para
efetivar a “quebra” de percepgdes negativas acerca do campo. Esta realizagio
se deu através da observagdo do cotidiano de uma turma de 7° ano do Colégio
Estadual do Campo Faxinal da Boa Vista, localizado na érea rural de Turvo-
PR. A preocupacio central deste trabalho concentra-se, na percepcio que os
discentes possuem acerca da diferenciag¢do entre campo e cidade.

Palavras-chave: Educacdao do campo. Geografia. Percepcdo de campo e
cidade. Praticas educativas.

ABSTRACT

This paper objective, theoretical and Key practical apresentar alguns
Pressupostos made during intervencdo em uma classroom. Discorrer-to-be
about as specific as conhecimento Geografia da efetivar led to a "quebra" of
negative percep¢des do about half. This is Realizagdo Through da
Observagdo deu uma turma do everyday 7th year do Colégio Estadual do
Campo Faxinal da Boa Vista, located na rural area Turvo-PR. A Central
preocupacdo deste trabalho concentration was, that os na percepcao learners
possuem about diferencia¢do between field and da cidade.

Keywords: Educa¢do do campo. Geography. Percepcdo e cidade field.
Educational Préticas.

RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo presentar algunas hipétesis tedricas y
précticas efetuadas durante una intervencién en el sala de aula. Discutird se
trata de los detalles especificos de la Geografia como conocimiento dirigido a
ejecutar la "ruptura” de las percepciones negativas del campo. Este logro se
realizé a través de la observacion de la vida cotidiana de un grupo de 7 afio
de la Escola Estadual do Campo Faxinal da Boa Vista, situado en una zona
rural de Turvo-PR. La preocupacién central de este trabajo se centra en la
percepcion que tienen los estudiantes acerca de la distincién entre la ciudad y
campo.

Palabras-clave: Educacion del Campo. Geografia. Percepcién del pais y la
ciudad. Las practicas educativas.
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A GEOGRAFIA COMO CONHECIMENTO CIENTIFICO: BREVES CONSIDERAGOES

A ciéncia geogréfica € tida neste trabalho como essencial para a formagdo do
cidaddo consciente e primordial para a compreensdo do espaco social do homem. De
acordo com Andrade (2008) o conhecimento cientifico e o conhecimento geografico
estdo relacionados com as estruturas sociais. H4 um profundo comprometimento entre
estes conhecimentos e a estrutura da sociedade, ji que esta estrutura da sociedade
subsidia a formacdo cultural. Segundo o autor, as manifestacdes culturais nos varios
ramos do conhecimento, ndo sdo estaticas nem estreitas, limitadas; muito ao contrario,
sdo dindmicas e estdo comprometidas com a forma de acdo e de pensamento oriundas
nas estruturas dominantes da sociedade (ANDRADE, 2008).

Diante da relacdo entre conhecimento geogrifico e estrutura social ¢é
perceptivel que a Geografia escolar pode levar os discentes a reflexdo por exemplo, de
estruturas e dindmicas socieoterritorias do contexto local ao qual estes discentes estao
inseridos. O fato possibilita a formacao critica dos cidadaos que terdo a possibilidade de
construir contextos sociais pautados em uma visdo critica por exemplo.

Apesar da considerdvel relevincia do conhecimento geogrifico nem sempre,
este € reconhecido pela comunidade escolar ou pelos préprios governantes, por
exemplo. Estas afirmac¢des sdo aqui postas para evidenciar a baixa valoriza¢do de
disciplinas ditas como ciéncias humanas (ao qual a Geografia pertence). As experi€éncias
nas realidades de escolas e de meios universitarios, nos permite afirmar o fato das
ciéncias humanas muitas vezes ndo ter o reconhecimento merecido nos
estabelecimentos de ensino, pensado também, como um conhecimento ineficiente para o
desenvolvimento do ser humano (comparado a outras disciplinas).

No ambito da institucionalizacdo da ci€ncia geogréfica, pode-se afirmar que a
Geografia seguiu as caracteristicas de sua época como conhecimento cientifico, desde
sua institucionalizacdo no século XIX. Inicialmente (via Geografia tradicional), esta
ciéncia procurava pontos na paisagem e descrevé-los. Segundo Christofoletti (1985)
embora através do lancamento por raizes histéricas ao longo dos séculos, foi somente
no Século XIX que a Geografia comegou a usufruir do status de conhecimento
organizado, penetrando nas universidades. As primeiras cadeiras de Geografia foram
criadas na Alemanha, em 1870, e posteriormente na Franga. Organizada e estruturada
em funcdo das obras de Alexandre Von Humboldt e de Carl Ritter, desabrochando na
Alemanha e na Franca, pouco a pouco a geografia foi-se difundindo para os demais
paises. As contribui¢cdes e as ideias apresentadas pelos gedgrafos alemaes e franceses
tiveram grande influéncia no desenvolvimento dessa ciéncia na primeira metade do
Século XX. Se na Alemanha os trabalhos mais significativos sdo os de Alfred Hettner;
na Franca os trabalhos basicos sdo os de Paul Vidal de La Blache. Inicialmente. De
acordo com este autor, a Nova Geografia também possuiu sua devida importéncia,
segundo ele:

A denominacdo de "Nova Geografia" foi inicialmente proposta por Manley (1966), considerando o
conjunto de idéias e de abordagens que comecaram a se difundir e a ganhar desenvolvimento
durante a década de cinqiienta. O surgimento de novas perspectivas de abordagem estd integrado
na transformacdo profunda provocada pela Segunda Guerra Mundial nos setores cientifico,
tecnolégico, social e econdmico (CHRISTOFOLETTI, 1985 p. 3).
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De maneira resumida, pode-se mencionar a “Geografia critica”, entendida
segundo Santos (1996) como aquela Geografia, preocupada em compreender as
realidades além da descricdo e de seus aspectos qualitativos, mas, sobretudo aqueles
ligados qualitativamente a um determinado objeto. Nesta maneira de pensar a
Geografia, os objetos sdao refletidos com a andlise critica, chamada também de
criticidade.

Diante disso, percebemos que a geografia critica, potencializada no caso
brasileiro entre os anos 1970 e 1980, se mantém até a atualidade e, desta forma, ha
necessidade dos professores compreenderem todo e qualquer conhecimento ligado a
geografia com um viés mais critico, ou da criticidade. E nesta conjuntura que se
pretende relatar experiéncias em sala de aula na disciplina de Geografia, incorporando a
contribuicdo desta enquanto conhecimento aplicado ao campo, ou na educacdo do
campo.

O ENSINO DE GEOGRAFIA E O AMBIENTE ESCOLAR

O ensino de Geografia, visto como relevante no contexto escolar é abordado
neste quesito através de correlacdes e discussdes em conjunto com autores da drea. Um
dos elementos norteadores deste trabalho € as diretrizes curriculares da disciplina de
Geografia do estado do Parand (DCES-PR), instrumento balizador do ensino de
Geografia em todo o estado. No interior das DCES-PR, contém a educac¢ido do campo.
Esta divisdo chamada, nos dultimos 10 anos de Educa¢do do campo, tem sido
historicamente marginalizada na construcao de politicas publicas. Tratada como politica
compensatdria, suas demandas e sua especificidade raramente t€ém sido objeto de
pesquisa no espago da academia e na formulagdo de curriculos nos diferentes niveis e
modalidades de ensino. A educagdo para os povos do campo € trabalhada a partir de um
curriculo essencialmente urbano e, quase sempre, deslocado das necessidades e da
realidade do campo (DCEs-PR). Neste contexto, o que se percebe é que as escolas e
também os professores nao contemplam em determinados momentos do processo de
ensino-aprendizagem, a chamada ligacdo dos contetidos cientificos com a realidade
local.

Alguns tedricos chamam a atengdo que a educacdo do campo no Parand
poderia contribuir mais para o fortalecimento destas unidades e assim, estabelecer elos
de ligacdo entre a familia campesina e seu contexto. Diante disso, a escola do campo e
seu ambiente escolar possuem papel preponderante para este fendmeno. De acordo com
Passador:

Tradicionalmente a familia camponesa tem sido estudada como uma unidade de producdo e de
consumo. Os estudos cldssicos sobre o campesinato “tomam como inevitdvel a constituicdo de
uma burguesia e de um proletariado rural — ponto de chegada do desenvolvimento capitalista — e
considera campesinato e capitalismo como mog¢des mutuamente excludentes”. Durante os anos
setenta, a visdo acerca do papel das familias camponesas era “a de um elemento funciona para o
processo de acumulagio do capitalista” (PASSADOR, 2006, p. 23).

O fato nos remete a analisar a importancia que a escola tem em desmistificar o
fato que as familias camponesas compdem uma conjuntura atrasada sem perspectivas de
crescimento. Ao pensar a familia camponesa é preciso compreende-la como um
processo que foge a logica do capital, ou seja, ndo possui como objetivo o lucro
exorbitante, portanto nio pode ser pensada como instrumento para o atraso. E
importante ressaltar que para este trabalho, consolidamos tais discussOes em nossa
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intervencdo em sala de aula, ao qual pode-se demonstrar aos alunos que o campesinato e
a vida no meio rural ndo é melhor nem pior comparativamente a cidade € apenas
diferente.

Especificamente, o ensino de geografia detém importante papel, tendo em vista
os seus conteddos trabalhados — ligados diretamente com a sociedade e o ambiente
humano (compreendido também, como aquele natural). Neste caso, para a educa¢do do
campo a mesma contribui, por trabalhar conceitos e tematicas que podem fazer a inter-
relacdo entre alunos-contetdo, ja que € também pela Geografia que se trabalha a relacdo
sociedade-natureza, ambiente natural, ambiente antrépico, relacdo cidade-campo,
dindmica econdmica e politica, dentre outros.

Salienta-se que para a abordagem do ambiente escolar e o seu contexto (que
neste caso € pautado através do campo), utiliza-se as contribui¢des de Dayrell, pelo fato
do autor discorrer sobre a realidade das escolas brasileiras.

Segundo ele, ao construir algo relacionado com ensino é necessdrio fazer os
“primeiros olhares” sobre a escola, ou seja, aprender esta realidade. De acordo com
Dayrell (2001), devido a gama de modificacdes, diversidades de ensino e de métodos, o
professor, deve se habituar neste contexto, pois cada aluno ou até mesmo cada sistema
de ensino estd estreitamente ligado a sua realidade socio cultural. Segundo ele:

Analisar a escola como espago significa compreende-la na ética da cultura, sob um olhar mais
denso, que leva em conta a dimensdo do dinamismo, do fazer-se cotidiano levado a efeito por
homens e mulheres principalmente alunos e professores sujeitos sociais e histéricos, atores na
histéria (DAYRELL, 2001, p.143).

Este ponto de vista, expressa um eixo de andlise que surge na década de 1980,
com uma nova vertente do entendimento da instituicdo escola, que buscava superar os
determinismos sociais € a dicotomia criada entre homem-circunstancia, sujeito objeto
Dayrell (2001).

A escola como espago socio cultural é entendida como um espaco de dupla
dimensdo em que os agentes atuantes estdo sujeitos constantemente com o fardo das
regras criadas para todos e ndo para um determinado ambiente — exemplo das escolas do
campo que muitas vezes refletem este fato. Assim origina a “forma” da vida escolar, um
ambiente algumas vezes pouco atrativo, em que o aluno se desmotiva e o professor,
pode estar cansado de atuar neste contexto.

O fato, muitas vezes ocorre devido a prépria estrutura escolar brasileira que
proporciona tal conjuntura originada pela visdo de homogeneidade dos contetidos.
Diante disso, o ensino da Geografia, pode contribuir através de sua potencialidade, para
a melhora deste contexto, tendo em vista, que os conteudos desta ciéncia, podem (e
devem) ser trabalhados de maneira diferenciada, ou seja, com diversas metodologias
que contribua para o aluno no sentido de instigar para o aprendizado.

Infelizmente, ao observar a realidade da escola, nota-se que o sentido de
aprender e as motivagdes para o aluno sdo posturas ndo assumidas. As aulas nas escolas
do campo (por exemplo) em algumas realidades se mantém nesta conjuntura pelo fato
da triade “professor, estrutura e continuidade”, com maior destaque a continuidade, que
leva ao perpetuamento da estrutura precdria’. Esta estrutura precdria, nio motiva o

" No caso das escolas do campo a estrutura precéria extrapola o universo das paredes e muros das escolas
(quando possui). A precariedade na estrutura mencionada, ocorre na prdpria integracdo que a escola
possui com outras localidades, como por exemplo, as vias de transporte, rede de energia, rede telefonica
e até mesmo, o abastecimento de dgua.
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professor para realizar atividades diferenciadas aos alunos e o fato, torna a aula
mondtona e desinteressante para o discente. Callai evidencia que:

As aulas de Geografia nada t€ém a ver com a vida dos alunos, que ndo trazem em si nenhum
interesse, ¢ muitas vezes pouco significado educativo, sdo vistas como “naturais”. (...) tem sido um
conhecimento estruturado de tal forma que ndo permite que se conheca realmente a realidade que é
estudada. Sem falar na fragmentagdo produzida pela divisdo e, disciplinas e no interior delas; No
caso da Geografia a fragmentac@o acontece de tal forma que impede o raciocinio légico capaz de
dar conta do objeto que deve tratar (2001, p.139).

Este fendmeno se intensifica nas realidades do campo. Um dos motivos € o fato
de parte dos professores residirem no meio urbano e assim, trazem em sua bagagem o
conhecimento da vida urbana, muitas vezes desconhecendo o funcionamento da
dindmica do campo, a saber, sua economia, cultura, relacdes sociais, dentre outras
caracteristicas.

Diante do contexto entende-se, que os professores possuem uma considerdvel
responsabilidade para a transformacdo desta realidade ja que sdo eles que propdem
alternativas e possibilidades da forma com que € trabalhado determinada temdtica em
aula. Através disso, exemplifica-se no proximo item, algumas experi€ncias realizadas
em uma escola do campo.

EXEMPLOS DE DIDATICA E VIVENCIA NA DOCENCIA EM GEOGRAFIA APLICADA A
EDUCACAO DO CAMPO

A fim de compreender como a Geografia pode contribuir para a educagao,
busca-se aqui, descrever experiéncias em sala de aula — especificamente na disciplina de
Geografia no 7° ano (séries finais do ensino fundamental).

O colégio escolhido para a experiéncia foi o Colégio Estadual do Campo
Faxinal da Boa Vista — ensino fundamental e médio. Localizado no distrito Faxinal da
Boa Vista, drea rural do municipio de Turvo-PR regido Centro-Sul do estado do Parana.
Este colégio detém sérios problemas de ordem estrutural, a comecar pela prépria
existéncia fisica do mesmo - prédio cedido pela escola do municipio, ou seja,
pertencente ao poder executivo municipal € nao ao estadual. No periodo de realizagao
da interven¢do, o colégio ndo detinha equipamentos bdsicos de seguranca, como por
exemplo, muros e portdes devidamente instalados.

Especificamente, a realidade do ambiente deste colégioz, demonstra uma certa
curiosidade: a combinacdo de alunos com caracteristicas do modo de vida urbana e
caracteristicas de modo de vida oriundo do campo. Mas afinal, que caracteristicas sdo
estas? E como elas se estabelecem no meio escolar? E ainda, como age o professor nesta
dinamica?

A respeito das caracteristicas que envolvem este colégio, pode-se dizer que a
diversidade € uma palavra possivel para a definicdo do ambiente escolar do colégio
abordado. Este, localiza-se em uma vila da Empresa Ibema Cia. de Papel e celulose, e

* A anilise do cotidiano se deu a partir da metodologia de observagio participante, ja que a autoria do
trabalho, atuou no referido colégio como docente em um periodo de um ano e seis meses.
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consequentemente muitos filhos de pessoas ligadas a esta fabrica, estdo matriculados no
colégio. Assim, muitos destes alunos estiveram anteriormente ligados com a vida da
cidade e trouxeram consigo hébitos da cidade.

Em contraposi¢do, outra parcela dos alunos do Colégio Faxinal é oriunda
genuinamente do campo, ou seja, filhos de agricultores que em sua grande maioria
desenvolvem a agricultura em pequenas propriedades. O fato nos evidencia duas
grandes caracteristicas desta conjuntura (caracteristicas do urbano e caracteristicas do
campo), o que leva também as relagdes sociais se estabelecerem de forma diversificada.

A educacdo do campo, para muitas pessoas hd o sentimento de menosprezo ou
de menor valor, comparativamente a educagdo praticada nas cidades, o que nos faz
definir este acontecimento como um legitimo preconceito a esta modalidade de
educagdo. Pode-se considerar que isso ocorre em detrimento de nimeros negativos

relacionados a educagdo do campo. Segundo Molina e Freitas:

Dentre as graves caréncias, destacam-se: a taxa de analfabetismo da populacdo de 15 anos ou mais,
que apresenta um patamar de 23,3% na drea rural, trés vezes superior aquele da zona urbana, que
se encontra em 7,6%; a escolaridade média da populacdo de 15 anos ou mais, que vive na zona
rural, é de 4,5 anos, enquanto no meio urbano, na mesma faixa etdria, encontra-se em 7,8 anos; as
condigdes de funcionamento das escolas de ensino fundamental extremamente precdrias, pois 75%
dos alunos sdo atendidos em escolas que nao dispdem de biblioteca, 98% em escolas que ndo
possuem laboratério de ciéncias, 92% em escolas que nao tém acesso a internet (MOLINA e
FREITAS, 2011, p. 23).

A caréncia em meios financeiros por exemplo, intensificado nos colégios do
campo, contribuem para aumentar este ‘“‘preconceito”. Esta caréncia ocorre em
detrimento da falta de politicas publicas para atender as demandas desta realidade. Este
problema se perdura deste a origem do sistema escolar no pafs.

Segundo Molina e Freitas (2011). A Educacdo do campo teve sua origem no
processo de luta dos movimentos sociais para resistir a expropriacdo de terras, a
Educagao do Campo vincula-se a construcdo de um modelo de desenvolvimento rural
que priorize os diversos sujeitos sociais do campo, isto €, que se contraponha ao modelo
de desenvolvimento hegemodnico que sempre privilegiou os interesses dos grandes
proprietarios de terra no Brasil, e também se vincula a um projeto maior de educacio da
classe trabalhadora, cujas bases se alicercam na necessidade da constru¢do de um outro
projeto de sociedade e de Nacdo.

No tocante a estas relagdes sociais do colégio observado, pode-se observar que
elas se configuram através de dois eixos: alunos oriundos do campo e alunos oriundos
da cidade. Diante destas relagdes, observou-se a existéncia de rejeicdo aos hébitos e
cultura do campo. O motivo observado no “dia-a-dia” dos alunos, foi a prépria midia
que evidenciava através do “sentido de progresso” para exemplos da cidade e o “sentido
de atraso” para o campo.

O fato do sentido positivo do meio urbano comparado com o meio rural, levou
muitos alunos a “copiar” os habitos e os trejeitos dos alunos chamados como
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“descolados” pelo fato destes, terem consigo a vivéncia do meio urbano — além da
propria vergonha dos alunos do campo que ndo queriam ou evitavam mencionar acerca
dos locais que viviam (chédcaras, fazendas, etc).

J& os alunos com raizes na cidade, apesar deste certo “status” nao
discriminavam os colegas do campo, contudo corroboravam para a imagem negativada
que o campo possuia. Os mesmos, em suas falas’, deixavam nitido o sentimento de “ndio
gostar” do meio rural®, evidenciando as qualidades do meio urbano.

A conjuntura descrita anteriormente nos evidencia que o campo detinha uma
imagem negativa, se comparada com a imagem da cidade. Diante disso € possivel
afirmar que perante a estes contextos o professor pode contribuir para atrelar os
contetddos de sua disciplina ao acontecimento (que neste caso, foi a imagem negativa

atribuida ao campo).

Com isso para o caso de nossas experi€ncias, através da ciéncia geogréfica foi
possivel fazer o paralelo entre as diferenciacdes de vida entre o meio rural e meio
urbano através de conteddos sistematizados cientificamente nesta disciplina.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Buscou-se com uma turma de 7° ano, realizar a experiéncia de atrelar o
conteudo “Espacgo urbano e espago rural”, demonstrando as formas de vida através de
outro viés, ndo favorecendo ou desfavorecendo nenhum dos espagos, mas sim,
explicando suas relacdes e importancia. Como os alunos ja tinham a imagem positiva da
cidade, procurou-se também propor uma outra visdo: aquela que evidencia os pontos
positivos da vida no campo e demonstrando as consequéncias do éxodo rural nos
problemas sociais existente no Brasil. Para alcancar o objetivo de orientar os alunos a
perceber as diferencas entre a forma de vida no meio urbano e no meio rural, bem como,
mostrar as qualidades e dificuldades de ambos os meios, buscou-se realizar algumas
atividades.

A primeira atividade foi trabalhar as diferencas fisicas observadas por imagens
de satélites. Estas imagens possibilitam analisar diferengas no relevo, vegetacdo e nas
formas urbanas. A degradacdo ambiental foi explicitada ao passo que os alunos
observaram, tanto a producdo do espago urbano (através do aparecimento de
loteamentos nas franjas da cidade), como o cultivo de plantagdes em grande escala,

? Neste caso, as falas se resumiam a mencionar: “Quando crescer, voltarei para a cidade. Aqui ndo tem
nada para fazer...”. “Na cidade ¢ bem melhor, temos mais coisas para fazer, cinema, parques e loja de
T 2
jogos”.

* Tais informacdes foram recebidas e anotadas durante a vivéncia como professor deste colégio. Ndo
foram sistematicamente quantificada, mas sim, observadas e analisadas no decorrer do periodo da
docéncia. Falas como: “A cidade ¢ mais bonita e as pessoas sdo chiques”, “Na cidade tem emprego e
estudo, por isso que quero sair daqui” eram corriqueiras ao instigar a conversa sobre tal tema.

Geosaberes, Fortaleza, v. 5, n. 10, p.67 - 76, jul./ dez. 2014

73



AUGUSTO, D. C; SILVA, M.

como por exemplo, as plantacdes de drvores de reflorestamento (produgdo tipica da
localidade para atender as necessidades da empresa de papel).

Posteriormente aos debates, pesquisa e explanacdo dos principais pontos acerca
da temdtica, buscou-se a sistematizacdo dos dados obtidos pela observacdo das imagens
de satélites. Esta sistematizacdo, se deu através da organizacdo de um quadro, que
possibilitou aos alunos evidenciarem os pontos de expansao dos loteamentos urbano de
Turvo-PR, bem como compreender as motivagdes que levaram ao fato (como por
exemplo a especulacdo imobilidria de alguns locais). J4 no contexto do campo, a
industria de papel foi analisada pelos alunos como responsdvel pela retirada de grande
parte da mata nativa da localidade, j4 que a industria intensificou a plantacdo de
vegetacOes utilizaveis para a producdo do papel.

Estes resultados sistematizados no quadro, evidenciaram assim, os locais de
andlise, através da organizacdo de quatro croquis que mostraram as dreas analisadas,
bem como a descricdo explicativa dos fatores que levaram a transformacdo das dreas.
Diante disso, esta atividade possibilitou aos alunos perceberem que tanto nas areas
rurais como nas areas urbanas hd problemas de ordem ambiental como também social,
diferenciando-se pelas caracteristicas de cada meio.

Além da experiéncia citada, outra atividade merece ser destacada. Esta, pautou-
se no entendimento sobre a origem dos alimentos para as grandes cidades e também, os
problemas existentes na sociedade humana, originados pela producao em grande escala.
Através desta explanagdo, pode-se, também evidenciar fendmenos oriundos da
industrializacdo e do processamento destes produtos-visto como um problema para a
satide humana. O habito alimentar do campo por exemplo, foi evidenciado como ponto
positivo, ja que os produtos naturais muitas vezes produzidos no campo, possibilitam
uma melhora na satde”.

Mas afinal, quais foram os procedimentos adotados para trabalhar tais
temdticas com os alunos? A forma encontrada foi, inicialmente a explicagdo dos
conceitos (devido a necessidade do conhecimento cientifico), com posterior pesquisa
em livros, revistas e internet. Esta pesquisa se consolidou através de momentos de busca
pelos dados que demostraram os problemas existentes no campo e na cidade.

Sobre a sistematizacdo dos trabalhos, vale ressaltar que as pesquisas foram
realizadas pelos alunos, em que o professor orientava os caminhos que 0s mesmos
poderiam seguir na pesquisa, assim, se diferenciando do método convencional, que
consiste em apresentar os conteudos de forma finalizada, levando ao aluno imaginar que
os conteudos trabalhados na escola sdao verdades absolutas. Os conhecimentos
adquiridos pelos alunos foram constantemente debatidos e confrontados e com isso, a

> Os exemplos citados, ndo tiveram a intensio de desmerecer ou afirmar que as condigdes da vida no
meio urbano sdo demasiadamente sem qualidade, mas objetivou-se mostrar pontos que evidenciaram o
entendimento de que a vida nas cidades ndo é de toda a qualidade (como muitos alunos imaginavam).
Assim, através dos debates sobre as temadticas em sala, procurou-se mostrar videos, imagens que
corroborassem para o exposto.
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turma no geral, diferenciou as duas realidades (Campo e cidade), encontrando os
problemas de ordem social, econdmica e politica de ambas as realidades.

Pode-se considerar que o grande mérito deste trabalho foi dos alunos e o
principal resultado, foi o de orientar os mesmos a ndo rechagar ou discriminar as formas
de vida humana (independentemente se € na cidade ou no campo), mas sim, entender
que as diversas realidades tem um papel preponderante para a organizacdo do espago. A
andlise e o discurso dos alunos também foram revistos, pelos préprios, levando estes, a
observacdo da vida no campo como um importante meio de estabelecer a sociedade e
ndo mais como um lugar atrasado sem perspectivas de progresso.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante das colocacdes € perceptivel que a tarefa do professor no contexto da
diversidade ndo € tarefa facil. O cotidiano escolar esconde ‘“‘surpresas” que no caso
evidenciado, foi a multiplicidade de percepcdes acerca do campo e da cidade, bem
como, a diversidade de origens (ora campo ora cidade). A atuagdo do professor, vai
além da explicacdo do conteido em sala de aula, atuar como professor, necessita
interacdo entre professor-aluno, professor-comunidade, para assim contribuir com a
formacdo de cidadaos aptos a refletir as diferentes realidades da sociedade.

Como foi analisado, a Geografia, possui um papel importante para a
disseminacdo do conhecimento reflexivo. A flexibilidade em atuar de forma conjunta
entre o cientifico e o empirico, possibilita ao professor refletir determinada temadtica
através da realidade do aluno. Foi nessa direcao que se realizou o trabalho aqui descrito,
refletiu-se com os alunos acerca de “mitos” que os mesmos internalizavam através de
contexto familiar, televisdo, radio, etc. Estes “mitos” geralmente exploravam os
aspectos negativos da vida no meio rural.

Por fim, considera-se, que a participacdo em sala de aula no Colégio Faxinal da
Boa Vista, possibilitou refletir sobre o cotidiano da educacdo do campo, tais como: 1.
Metodologia de ensino praticada e 2. Forma com que os conteddos sdo expostos aos
discentes. Assim sendo observou-se que os exemplos experimentados na turma do 7°
ano, contribufram para qualificar o conhecimento geografico através das experiéncias
dos alunos, optando por diferenciar e problematizar as duas formas de cotidiano de vida
(campo e cidade), sem desmerecer nenhuma das formas, o que nos faz perceber que o
principal resultado, foi a reflexdo que os discentes obtiveram sobre a temética.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CALLAI, H C. Estudar o lugar para compreender o mundo. In: CASTROGIOV ANNI,
A. C. (org); Ensino de Geografia: praticas e textualizacdo no cotidiano. Porto
Alegre: ed Mediagao, 2000, p. 83-134.

. A Geografia e a escola: muda a geografia? Muda o ensino?. Revista Terra
Livre, Sio Paulo, n.16, p. 133-151, jun.2001.

Geosaberes, Fortaleza, v. 5, n. 10, p.67 - 76, jul./ dez. 2014

75



AUGUSTO, D. C; SILVA, M.

CHRISTOFOLETTI, A. As caracteristicas da Nova Geografia. In:___ (org).
Perspectivas da Geografia. Sao Paulo: DIFEL, 1985, p. 71-101.

DAYRELL, J. A escola como espago sécio-cultural. In: DAYRELL, Juarez. Miiltiplos
olhares sobre educacao e cultura. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2001.p. 136-161.
MOLINA, M. C ; FREITAS, H. C. A. Avancgos e desafios na constru¢do da educacdo do
campo. In: . Revista em Aberto: Educacao do campo. Brasilia, DF, v. 24, n. 85,
p. 17-35.

MOREIRA, A. F. B; ALVES, M. P. C; GARCIA, R. L. Quem s3o? Que querem? Que
fazer com eles? Eis que chegam a nossas escolas as criancas e jovens do século XXI. In:
COSTA, M.V. (Orgs); Curriculo, cotidiano e tecnologias. Araraquara, SP: J.M.
Editora, 2005. p.136-148.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacio. Diretrizes Curriculares de Educacéo
do campo. Curitiba: SEED, 2006.

PASSADOR, C. S. Trés referenciais para pensar a educa¢do rural no Brasil:

globalizagdo, capital social e redes. In: . A educacao rural no Brasil: o caso da
escola do campo no Parana. Sdo Paulo, SP: Fundace, 2006. p. 29-66.

Geosaberes, Fortaleza, v. 5, n. 10, p.67 - 76, jul./ dez. 2014

76



