www.geosaberes.ufc.br

ISSN: 2178-0463

A PROBLEMATICA DA PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DE HISTORIA QUE
LECIONAM GEOGRAFIA: NOTAS PARA UM DEBATE

Marcos Antonio de Souza
Doutorando em Geografia pela Universidade
Estadual de Londrina
geomarcos86@yahoo.com.br

RESUMO

Atualmente ainda se tem observado em vdrias escolas do pais a atuag@o de licenciados em histéria e
em outras dreas do conhecimento atuando no ensino de geografia. Nesse contexto, o presente
trabalho tem por objetivo identificar os principais problemas em relag@o a esta pratica, no intuito de
compreender suas implicagdes tanto para a aprendizagem dos alunos, quanto para o cumprimento dos
objetivos propostos para o ensino de geografia. Como método geral foi utilizado a revisdao
bibliografica, buscando ainda apresentar algumas reflexdes acerca da problemadtica analisada. Diante
disso, este trabalho propde um debate acerca dos impactos desta pratica para o processo de ensino e
aprendizagem, tendo em vista que a formagdo universitdria dos licenciados em histéria ndo os
qualifica para trabalhar com a abordagem geografica do fenoménico, uma vez que a estes falta o
dominio de determinados contetdos, além do fato de que seu referencial tedrico e metodoldégico
propicia uma abordagem historicista da realidade estudada, o que dificulta a compreensdo dos
processos de construgcdo dos arranjos espaciais, assim como das espacialidades dos fendmenos que
caracterizam a abordagem geogréfica.

Palavras-Chave: abordagem geogréfica; abordagem historicista; professor substituto; formacéo
docente; ensino de geografia.

ABSTRACT

Currently still it has been observed in several schools nationwide the performance of graduates in
history and in other fields of knowledge acting in geography teaching. In this context, this paper aims
to identify the main issues regarding this practice in order to understand its implications both for
student learning, and to meet the proposed objectives for geography teaching. As a general method
was used the literature review, searching still present some reflections on the issues analyzed. Thus,
this work proposes a debate on the impacts of this practice to the process of teaching and learning,
given that the university education of graduates in history does not qualify them to work with the
geographic approach of the phenomenal, since they lack the domain of certain content, plus the fact
that their theoretical and methodological framework provides a historicist approach to reality studied,
making it difficult to understand the construction processes of spatial arrangements, as well as the
spatiality of the phenomena that characterize the geographical approach.

Keywords: geographical approach; historicist approach; substitute teacher, teacher training; teaching

geography.
RESUMEN

Actualmente se ha observado en varias escuelas del pais la atuacion de los graduados en historia y en
otros campos del conocimiento que actdan en la ensefianza de la geografia. En este contexto, el
presente trabajo tiene como objetivo identificar los principales temas relacionados con esta practica a
fin de comprender sus implicaciones tanto para el aprendizaje de los estudiantes, cuanto en el
cumplimiento de los objetivos propuestos para la ensefianza de la geografia. Como método general
fue utilizada la revisién de la literatura, buscando aun presentar algunas reflexiones sobre las
cuestiones analizadas. En ese contexto, este trabajo propone un debate sobre el impacto de esta
préctica en el proceso de ensefianza y aprendizaje, dado que la formacién universitaria de los
graduados en historia no califica esos profesionales al trabajo con el enfoque geografico del
fenoménico, ya que carecen del dominio de determinados contenidos, mds el hecho de que su marco
tedrico y metodolégico proporciona un enfoque historicista de la realidad estudiada, lo que dificulta
la compreensién de los procesos de construccion de arreglos espaciales, asi como la espacialidad de
los fendmenos que caracterizan el enfoque geografico.

Palabras clave: enfoque geogréfico; enfoque historicista; maestro suplente; formacién de maestros;
ensefianza de la geografia.

Geosaberes, Fortaleza, v. 6, n. 11, p. 28 - 36, Jan. / Jun. 2015

© 2014, Universidade Federal do Ceara. Todos os direitos reservados.

28


mailto:geomarcos86@yahoo.com.br

SOUZA, M. A

INTRODUCAO

Quase cento e oitenta anos apds a introdu¢do da Geografia como componente de um
programa escolar brasileiro, ocorrida pela primeira vez em 1837 no Colégio Pedro II (MELO,
et.al, 2006, p. 2.685), ainda se tem observado que em varias escolas do pais persiste a atuagao
de licenciados em histdria e em outras dreas do conhecimento como professores de geografia.

Para se ter uma ideia da complexidade da problemdtica, de acordo com um relatério
do MEC intitulado “Estudo exploratério sobre o professor brasileiro” e tendo como base os
resultados do Censo Escolar da Educacdo Bésica, cerca de 30% dos professores brasileiros
atuam em até quatro disciplinas diferentes da sua drea de formacdo, sendo que na disciplina
de Geografia o percentual de docentes que lecionam esta disciplina sem a devida formacdo
alcanga aproximadamente 50% no Ensino Fundamental € 39% no Ensino Médio. (BRASIL,
2009, p.36-40).

Diante destes dados fica evidente que esta problemdtica nao pode ser negligenciada
no ambito dos estudos acerca da prdxis docente em Geografia, uma vez que varios professores
que lecionam esta disciplina s@o licenciados em histéria e outras ciéncias, problematica esta
que € tdo antiga quanto a incorporagdo da ciéncia geografica ao curriculo escolar brasileiro,
quando profissionais graduados em outras dreas do conhecimento, como engenheiros,
socidlogos, advogados, dentre outros, passaram a ministrar aulas de geografia devido a
caréncia de professores desta disciplina.

Nesse contexto, este trabalho propde uma reflexdo acerca dos impactos desta pratica
para o processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista que a formagdo universitiria dos
licenciados em histéria ndo os qualifica para trabalhar com a abordagem geogrifica do
fenoménico, uma vez que a estes falta o dominio de determinados conteudos, além do fato de
que seu referencial teérico e metodoldgico propicia uma abordagem historicista da realidade
estudada, o que dificulta a compreensdo dos processos de construcdo dos arranjos espaciais,
assim como das espacialidades dos fendmenos que caracterizam a abordagem geogréfica.

A ABORDAGEM HISTORICISTA DOS FENOMENOS GEOGRAFICOS

A questdo da formag¢do dos docentes que atuam como professores de geografia na
educacgdo bdsica brasileira nao é uma tematica exclusiva da contemporaneidade, ao contrario,
€ uma problematica que existe desde a incorporagdo da geografia ao curriculo escolar.

Embora em um contexto histérico diferente, mas se defrontado com uma situacao
semelhante, eis a colocagdo do gedgrafo Pierre Mombeig que ilustra bem esta realidade:

E assim ergue-se diante de nés o problema do preparo do professor de geografia [...] cujos
conhecimentos e nogdes estdo aquém do atual estado da ciéncia [...] ninguém pode
improvisar-se professor [...] nenhum professor de geografia pensaria em improvisar-se
engenheiro ou advogado. A reciproca deveria verdadeira [...]. A qualidade do ensino lucrara
com o severo preparo dos professores em cada especialidade [...] dizem que um licenciado
em ciéncias sociais pode improvisar-se professor de geografia. Mas que conhecimento em
geografia fisica ele possui? [...] E 6bvio que se reconhecermos no sociélogo capacidade
suficiente para ensinar geografia, conviria dar a mesma possibilidade ao botinico ou ao
gedlogo e reciprocamente autorizar o gedgrafo a ensinar sociologia, botanica ou geologia.
A confusdo chegaria ao auge e os alunos teriam tudo a perder. (MOMBEIG, 1954, p. 3).

Isto representa dizer que os resultados desta pratica pedagdgica que ainda persiste
no Brasil apontam para uma série de implicacdes negativas ao processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que, em geral, a abordagem que cada profissional dard a realidade
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estudada ird condizer com sua formagdo académica, num contexto em que Spegiorin (2007,
p.33) aponta que “[...] no cotidiano escolar, o espago geografico estd sendo negligenciado, em
favor de interpretacdes histdricas, socioldgicas, ambientalistas ou jornalisticas, fazendo com
que as aulas de Geografia percam sua especificidade”.

E essa “solucdo” emergencial de contratar profissionais graduados nas
denominadas “areas afins” para suprir a caréncia de professores licenciados em geografia na
educagdo publica, estaria dificultando a constru¢do das nogdes e das elaboragdes conceituais
inerentes a ciéncia geogréfica pelos alunos, num contexto em que no caso dos historiadores e
socidlogos, por exemplo, hd a tendéncia do referencial tedrico e metodolégico adotado por
esses profissionais destoar da abordagem geografica propriamente dita, num contexto em que:

A histéria lida com os tempos, enquanto trata da experiéncia humana na producio e
reproducdo dos meios de vida partilhada por todos e cada um dos homens. J4 a sociologia
preocupa-se com as questdes e compreensdes sociais. [...] Existe sim uma tentativa de
aproximacao entre ciéncias como a geografia, a histéria e a sociologia, que pode resultar
numa grande confusao tedrica e metodoldgica. (CASTROGIOVANNI, 2005, p.11-12).

Apesar de esta realidade ndo ser exclusiva da disciplina de Geografia, pois de
acordo com o MEC cerca de 30% dos professores brasileiros ministram trés ou mais
disciplinas (MEC, 2009, p.36), Souza (2007, p. 17-23) apontou em seu estudo que esta era
uma das principais causas do fracasso escolar nesta disciplina, que em algumas escolas chega
a possuir a metade dos docentes que a ministram sem uma formacao adequada.

No seu estudo, o autor supracitado analisou esta problematica em escolas publicas
do norte do Parand, e constatou que esta pratica estava relacionada com uma série de
dificuldades por parte dos alunos acerca de vérios conteudos, principalmente aqueles ligados
aos aspectos fisicos da geografia, além daqueles relativos a cartografia, o que poderia estar
vinculado a atua¢@o dos docentes ndo licenciados nessa disciplina escolar.

Quando questionou alguns dos professores quais contetdos, em virtude de sua
formacdo universitdria, apresentavam maiores dificuldades para trabalhar nas aulas de
geografia, eles foram unanimes em responder que sio os conteidos relacionados aos aspectos
fisicos da geografia e, para resolver este despreparo de formac¢do, os mesmos t€ém algumas
estratégias, como “trabalhar de forma simples”.

Ora, diante desta situagdo caberia ratificar o questionamento levantado
anteriormente: “[...] Mas que conhecimentos de geografia fisica ele possui?” (MOMBEIG,
1954, p. 3).

A realidade € que, durante as aulas de geografia observadas pelo autor, ficaram
explicitadas as dificuldades dos préprios professores licenciados em historia ao abordarem
determinados conteddos, principalmente aqueles relacionados a geologia, geomorfologia,
climatologia, além da hidrografia e da cartografia.

Dessa maneira, a pratica pedagogica definida como “simples” pelo professor,
significou neste caso, ler e responder os questiondrios propostos pelos livros didédticos e os
memorizar para as avaliagoes.

Os alunos memorizam as varias formas de relevo e seus significados, mas ndo
vao além disso, uma vez que este € o limite para o licenciado em histéria que se torna apto a
lecionar geografia com suas incipientes 120, 160 horas de carga horaria nesta disciplina.

Como explicar aos alunos os processos geoldgicos, geomorfoldgicos de formagao
e transformacao dos relevos, se estes contetidos nao fizeram parte de sua formagao?

O fato de alguns docentes “trabalharem de forma simples” os contetidos os quais
nao dominam pode estar intimamente ligado as principais dificuldades de compreensao
apresentadas pelos alunos.

Geosaberes, Fortaleza, v. 6, n. 11, p. 28 - 36, Jan. / Jun. 2015

30



SOUZA, M. A

Diante destes resultados, o que se observa, € que, ndo por acaso, aparecem
elencados contetidos, em sua maioria, relacionados aos aspectos fisicos da geografia, drea em
que os licenciados em histéria questionados responderam apresentar mais dificuldade de
compreensao.

Estes dados corroboram a afirmag¢do sobre a impossibilidade de se ensinar
conhecimentos os quais ndo se dominam.

Outro ponto a ser destacado € com relacdo aos conhecimentos da cartografia,
elencada por 100% dos alunos nos estudos de Souza (2007, p.11) como sendo a drea em que
mais apresentam dificuldades de compreensao.

A justificativa apresentada pelos alunos para esta dificuldade estd intimamente
ligada ao fato de que raramente estes docentes fazem uso de mapas, inclusive quando se
trabalha o contetido bésico “As representagdes do espago geografico”, cujo contetido engloba
interpretacdes de mapas, projecoes, escalas, etc.

Neste caso especifico, as atividades se resumem em responder algumas questoes
relativas a parte tedrica do contetdo citado.

Desta forma, uma questdo importantissima para a geografia, como é o caso da
representacio espacial por meio das linguagens cartogrificas, acaba sendo pouco ou quase
nunca trabalhada na sala de aula, neste caso, devido ao desconhecimento destes professores
dos temas em questao.

Afinal, como imaginar que os alunos aprendam a ler e construir as representagdes
cartograficas, se a Unica atividade que praticam com relacdo aos mapas € reproduzi-los?

Castrogiovanni (2006, p. 68-39) aponta que € imprescindivel que durante as aulas
de geografia o professor instrumentalize a “[...] compreensdo espacial do fenomeno. [...] O
aluno precisa ser preparado para “ler” representacdes cartograficas. SO leu mapas quem
aprendeu a construi-los. [...]”

E importante salientar que esta pratica de ndo explorar a cartografia durante as
aulas também ¢ verificada em aulas ministradas por licenciados em geografia, como
reconhece o trecho do documento que segue:

As formas mais usuais de se trabalhar com a linguagem cartogréfica na escola é por
meio de situacdes nas quais os alunos t€m de colorir mapas, copid—los, escrever os
nomes dos rios ou cidades, memorizar informagdes neles representadas. Mas esse
tratamento ndo garante que eles construam os conhecimentos necessdrios tanto para
ler mapas como para representar o espago geografico [...] A escola deve criar
oportunidades para que os alunos construam conhecimentos sobre essa linguagem
nos dois sentidos: Como pessoas que representam e codificam o espaco e como
leitores das informagdes expressas por ele.” (PCNs, 1997, p. 118-119).

No caso especifico observado, a ausé€ncia da cartografia durante as aulas se deve
as proéprias dificuldades de compreensao nesta drea dos nao licenciados em Geografia, tendo
em vista sua formacdo académica, num contexto em que € muito pouco provével que
formados em outras dreas tenham conhecimento desse tema em fun¢do de sua especificidade e
que, portanto, os especialistas em geografia t€m maior probabilidade de ter dominio quanto ao
mesmo.

O fato € que de modo geral, a geografia ministrada pelos licenciados em histéria
acaba por ndo fazer uso da abordagem geogrifica dos fendmenos, processos e paisagens
estudadas, tendendo, conforme ja observado, a uma abordagem “historicista” do conteudo,
num contexto em que,

A andlise acerca do ensino de Geografia comeca pela compreensdo do seu objeto de
estudo. [...] A espacializacdo dos fatos, dindmicas e processos geograficos, bem
como a explicacdo das localizagdes relacionais dos eventos em estudo sdo préprias
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da andlise geografica da realidade. Nesse sentido, [...] algumas perguntas devem
orientar o pensamento geografico e o trabalho do professor, tais como: Onde? Como
¢ este lugar? Por que este lugar é assim? Por que aqui e ndo em outro lugar? Por que
as coisas estdo dispostas desta maneira no espago geografico? Qual o significado
deste ordenamento espacial? Quais as consequéncias deste ordenamento espacial?
Por que e como esses ordenamentos se distinguem de outros?Tais perguntas,
orientadoras da reflexdo sobre o espago e o ensino da Geografia, embora considerem
como pressupostos alguns dos principios da Geografia cldssica, superam-nos em
complexidade e diferenciam-se em método. (DCEs, 2012, p. 43-52).

Assim, ao se estudar “Processo de Industrializa¢do”, por exemplo, o professor
licenciado em histdria tende a ter no tempo sua categoria principal de andlise.

Dessa maneira, a abordagem geografica do conteddo fica prejudicada, bem como
o entendimento dos arranjos espaciais.

Isso ndo significa que abordar o histérico do processo de industrializacdo seja
desnecessdrio, mas este ndo deve ser o ponto central da abordagem geogréfica, uma vez que
esta, conforme ja abordado anteriormente,

[...] caracteriza-se pelo estudo da producdo social do espaco
entendido como uma das caracteristicas dos fendmenos. O papel
fundamental da geografia no ensino bdsico é o de proporcionar aos
alunos os coédigos que permitam decifrar a realidade por meio
espacialidade dos fendmenos [...]. (PEREIRA, 2003, p.14).

Nesse contexto, o trabalho dos conteiddos da ciéncia geografica no ambito desta
pratica pedagdgica, acaba por contribuir para que a geografia se converta em um verdadeiro
“instrumento de tortura para criangas” como sugere MOMBEIG (1954, p.06.).

Esta prética torna quase que obrigatoria a memorizagdo dos conteidos para
avaliacdes, tendo em vista que, dificilmente terdo alguma aplicabilidade no seu cotidiano,
uma vez que se inexistiu aprendizagem coesa, dificilmente o sujeito consegue utilizar os
saberes em sua pratica.

N3ao obstante, a perpetuacdo deste modelo institucionalizado pelo Estado como
“solucao” para enfrentar a caréncia de professores de geografia para atuarem na educacao
basica, acaba por reforcar a percepcao do senso comum, apresentado por Lacoste (2006,
p.21), onde “todo mundo acredita que a geografia nao passa de uma disciplina [...] cuja
funcdo seria a de fornecer elementos de uma descricdo do mundo [...] Uma disciplina
macante, mas antes de tudo simpléria, pois como qualquer um sabe, “em geografia nada ha
para entender, mas ¢ preciso ter memoria”.

OS RESULTADOS DESTA PRATICA VERSUS OS OBJETIVOS DO ENSINO DE GEOGRAFIA

Tradicionalmente nas salas de aulas do Brasil, a Geografia vem sendo apresentada
aos alunos como sendo uma disciplina que se preocupa em descrever os mais variados
fendmenos ocorridos nas diversas e mais longinquas coordenadas geograficas do planeta.

E esta ndo € uma constatacdo exclusiva da contemporaneidade. Prova disso é
que Mombeig (1954, p.05) ja alertava para a problemdtica deste encaminhamento
metodologico em meados do século XX, e que por sua vez estava atrelado a qualidade da
formacdo dos docentes que ministram esta disciplina:

[...] a geografia € uma lembranga extremamente penosa de sua infincia. Seu nome
evoca listas indigestas de nomes de lugares ou dados numéricos, ligdes atrozes que
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somente 0os menos inteligentes e os mais obstinados de nossos condiscipulos
chegavam a recitar razoavelmente [...] a lista das estacdes da Central do Brasil entre
Rio e Sdo Paulo, ou as altitudes exatas dos vulcdes andinos; a fraqueza em
geografia ¢ uma espécie de teste de inteligéncia!

Embora o enciclopedismo ndo seja uma caracteristica exclusiva dos docentes de
Geografia licenciados em outras ciéncias, fica evidente que muitos destes professores
recorrem ao uso deste artificio devido ao seu despreparo, o que aponta para uma abordagem
que difere da abordagem geogréfica, somado ao fato de estes docentes ndo dominarem varios
contetidos da ciéncia geogréfica, pode-se afirmar que dificilmente se cumprirdo os objetivos
pedagogicos do ensino de geografia.

Como “[...] compreender a espacialidade [...] dos [...] dos fendmenos
geograficos estudados em suas dindmicas e interagdes [...]” (PCNs, 1997, p. 121), se nas aulas
de geografia ministradas por licenciados em historia, o tempo tende a ser a principal categoria
de andlise dos fendmenos, processos e paisagens?

Considerando esta peculiaridade, como ¢ possivel [...] conhecer a organizacao do
espaco geografico e o funcionamento da natureza em suas multiplas relagdes [...].” (PCNs,
1997, p.121), levando-se em conta ainda que os licenciados em historia apresentam
dificuldade de compreensao dos contetdos relacionados aos aspectos fisicos da geografia, que
também atuam na producdo do espaco geogrifico, dificultando a compreensido da histdrica
relacdo sociedade X natureza.

Ou ainda, como “[...] saber utilizar a linguagem cartografica para obter
informacdes e representar a espacialidade dos fendmenos geograficos [...]” (PCNs, 1997, p.
122), se nas aulas de geografia ministradas por estes docentes o trabalho com as linguagens e
representacdes cartograficas tem sido reduzido a reproducdes de mapas, conforme apontou
Souza (2010, p. 15) em seus estudos.

A permanéncia desta pratica pedagdgica na educagdo bdsica brasileira, em virtude
da formacdo académica dos professores, acaba por auxiliar a ndo cumprir os objetivos
pedagoégicos da geografia enquanto disciplina escolar, pelo contrario significa, neste caso
especifico negar a relevancia social desta disciplina.

Sera que os problemas de aprendizagem relativos as insufici€éncias no processo de
formacdo dos docentes se ddo exclusivamente quando profissionais graduados em outras dreas
lecionam geografia?

A resposta neste caso € negativa, uma vez que muitos dos préprios licenciados em
geografia possuem uma formagdo precdria por uma série de questdes. Dessa maneira,
sabemos que os problemas de aprendizagem ligados a questdo da formacdo docente ainda se
fardo presentes mesmo com a interdi¢ao da atuacdo de nao especialistas na drea.

Mas o fato € que quando um licenciado em histdria, ci€ncias sociais ou qualquer
outra ciéncia possui no seu curriculum em média de 120 a 160 horas de carga horaria de
geografia, ele acaba por se tornar apto a lecionar geografia.

A questdao que se levanta entdo € que geografia estes professores estardo ensinado
nas escolas?

Seria similar ao fato de um gedgrafo que, durante sua formacdo universitaria teve
uma carga hordria de 120 a 160 horas de geologia ser considerado apto para atuar como
geodlogo.

E 6bvio que nem o historiador estaria apto a lecionar geografia, nem o gedgrafo a
atuar como gedlogo, tendo em vista a reduzidissima carga hordria a qual tiveram acesso.

Com relagdo ao licenciado em histéria, durante toda sua formagdo universitaria
ele foi preparado para tratar a realidade estudada através da abordagem histdrica dos
fendmenos que, obviamente, € distinta da geogréfica.
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Sendo assim, quando o professor ndo conhece a propria ci€ncia a qual leciona,
este reproduz sua condi¢do de ignordncia para os alunos no ambito do processo de ensino e
aprendizagem.

Sua concepcdo limitada do que é geografia, com forte conotagdo “historicista”,
proporciona um ensino deficitirio que se transforma na perspectiva dos alunos em intimeras
davidas, as quais o proprio professor também possui, impossibilitando atingir os préprios
objetivos pedagdgicos do ensino de geografia, levando-se em conta que ndo se pode ensinar o
que ndo se sabe.

Ora, diante dessa situacdo, depois de comprovado os efeitos negativos ao processo
de ensino e aprendizagem relativos a esta pratica, € necessirio nos questionarmos por que esta
ainda continua presente em vdrias escolas do pais.

As razOes para a permanéncia desta pratica variam de acordo com a realidade de
cada regido, municipio ou, numa escala ainda menor, de cada escola.

Em ambito nacional, segundo o Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
(INEP), hd no Brasil um déficit de mais de 17.500 professores de geografia, somado ao fato
de que parte significativa dos graduandos nesta disciplina ndo pretendem assumir a docé€ncia
apos sua formacgdo, o que faz com que profissionais graduados em outras ciéncias passem a
preencher estas lacunas no curriculo da educacao basica brasileira.

Por outro lado, se tem o caso das antigas licenciaturas curtas, que formaram
professores polivalentes que, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), foram plenificadas, ou seja, professores com uma carga horaria reduzida em geografia
tornaram-se aptos a lecionar de forma plena esta disciplina escolar.

Isto sem contar a distribuicdo desigual pelo territério dos licenciados em
geografia, fazendo com que em muitas localidades do pais a unica alternativa, seja
efetivamente a contratacio de professores substitutos nio especialistas na drea para
ministrarem as aulas desta disciplina, embora seja consenso que “[...] os professores s6
poderdo realizar os objetivos educacionais se tiverem uma formagdo adequada, e a0 mesmo
tempo, se forem capazes de garantir e melhorar seu contributo profissional através do
empenhamento numa aprendizagem ao longo da carreira.” (DAY, 2002, p. 95).

Geosaberes, Fortaleza, v. 6, n. 11, p. 28 - 36, Jan. / Jun. 2015

34



SOUZA, M. A

CONSIDERACOES FINAIS

Nao € segredo para ninguém que a qualidade da educagdo publica brasileira estd
longe de ser a ideal, constatagdo esta explicitada através dos indicadores produzidos no
ambito de processos avaliativos como o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bdsica
(IDEB), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (PISA).

Também € sabido que as deficiéncias relacionadas a formacdo de docentes que
atuam na rede publica de educacdo do Brasil sdo um dos principais problemas estruturais
responsaveis pela baixa qualidade do ensino no pais.

No caso especifico da Geografia, nota-se que parte significativa dos professores
que lecionam esta disciplina sequer possuem formacio académica especifica, o que por sua
vez nos leva a pensar que esta pratica docente tdo comum nas escolas brasileiras pode ser um
dos obstaculos que tem dificultado que os objetivos educacionais da ciéncia geografica sejam
cumpridos em sua plenitude.

Nesse contexto, a improvisacdo institucionalizada - que permite que um
licenciado em qualquer ciéncia, mas que em seu histdrico escolar tenha 120 ou 160 horas de
Geografia passe a ter permissdo para ministrar aulas desta disciplina - tem levado a
manutencdo de uma pratica pedagdgica incapaz de abordar a geograficidade do fenoménico.

Afinal, conforme foi abordado ao longo deste trabalho, a questio que se levanta é
que geografia estes professores estdo ensinado nas escolas?

Por ndo dominarem os conteidos, assim como a abordagem geografica dos
fendmenos propriamente dita, estes profissionais acabam reproduzindo este “ndo saber” para
os alunos, uma vez que estes professores tendem a ter uma prética pedagégica que destoa do
referencial tedrico e metodoldgico da ciéncia geografica.

Prética esta que engloba na maioria dos casos a simples memorizagdo de varios
conteddos os quais nem os proprios professores ndo licenciados dominam, o que faz com que
a tao almejada “sintese geografica” ndo ocorra, tampouco a contextualizacdo dos fendmenos
que ocorrem globalmente com a realidade vivenciada pelos alunos, fazendo com que a
disciplina de geografia se resuma a descri¢do e a memorizagdo dos textos dos livros didaticos.

E parece que o proprio Estado, ao instituir como politica publica os planos de
formacao rdpida e emergencial de professores de seu quadro proprio que lecionam disciplinas
sem a devida formagdo académica, como € o PARFOR — Plano Nacional de Formacgdo de
Professores -, acaba por referendar uma politica educacional marcada pela instituicdo de
remendos incipientes para garantir a qualidade do processo educativo, num contexto em que
estas estratégias tem demonstrado apenas serem medidas burocriticas de regularizacao
profissional, enquanto a pratica pedagdgica pouco ou nada muda.
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