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RESUMO

O artigo analisa as possiveis implicagdes do movimento pedagdgico conhecido como Escola Nova no ensino de Geografia,
numa tentativa de responder ao seguinte questionamento: como funcionam esses discursos? A discussdo se desenvolve
tomando por base alguns conceitos e referenciais tedricos subjacentes tanto a Escola Nova quanto ao ensino de Geografia,
tratando de a) problematizar os alicerces sob os quais as premissas da Escola Nova foram construidas; b) conecta-los aos
dizeres e fazeres de artigos sobre ensino de Geografia do meio do século passado; c) mostrar, com isso tudo, que talvez a
compreensdo do discurso da Geografia escolar, na contemporaneidade, passaria estreitamente pela analise das pedagogias
ativas e das metodologias participativas presentes na Escola Nova.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Didatica. Escola Nova. Manifesto de 32. Boletim Geografico.

ABSTRACT

The article analyzes the possible implications of the pedagogical movement known as Escola Nova in Geography teaching, in
an attempt to answer the following question: how do these discourses work? The discussion is developed based on some
concepts and theoretical references underlying both the Escola Nova and the teaching of Geography, trying to a)
problematize the foundations under which the premises of the Escola Nova were built; b) connect them to the sayings and
the making of articles on Geography teaching from the middle of the last century; c) to show, with all this, that perhaps the
understanding of the discourse of school Geography, in the contemporaneity, would pass closely by the analysis of the
active pedagogies and participatory methodologies present in the Escola Nova.
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RESUMEN

El articulo analiza las posibles implicaciones del movimiento pedagdgico conocido como Escola Nova en la ensefianza de
Geografia, en un intento de responder al siguiente cuestionamiento: cémo funcionan esos discursos? La discusién se
desarrolla tomando como base algunos conceptos y referenciales tedricos subyacentes tanto a la Escola Nova como a la
ensefianza de Geografia, tratando de a) problematizar los cimientos bajo los cuales las premisas de la Escola Nova fueron
construidas; b) conectarlos a los textos y hacer de articulos sobre ensefianza de Geografia de mediados del siglo pasado; c)
mostrar, con todo ello, que tal vez la comprensién del discurso de la Geografia escolar, en la contemporaneidad, pasaria
estrechamente por el andlisis de las pedagogias activas y de las metodologias participativas presentes en la Escola Nova.
Palabras clave: Ensefianza de Geografia. Didactica. Escola Nova. Manifiesto de 32. Boletin Geogréfico.

PARA ENTRAR NO DISCURSO

Quando um grupo de professores universitarios, escritores e intelectuais expoentes da
educacdo universitdria e da alta cultura brasileira reuniu-se, em 1932, para escrever um
documento que prescrevia as transformacdes pelas quais as instituicdes de ensino deveriam
passar nos proximos anos, 0 momento era certamente propicio. Concluidos 43 anos desde que
o pais havia consolidado um regime republicano, e estando a gestdo presidencial de Getilio
Vargas nos seus primeiros dias, a partilha do texto A reconstrucdo educacional no Brasil: ao
povo e ao governo se contextualizava as questoes sociais, politicas e econdmicas soerguidas a
partir da Revolucao de 30. Nesse sentido, temadticas ancoradas em valores democraticos,
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como o laicismo estatal e a educacdo gratuita e obrigatéria foram tornando-se pautas de
discussdo. Conhecido desde entdo como o Manifesto dos Pioneiros da Educac¢do Nova, nao
seria um exagero afirmar que uma importante contribui¢do de ruptura havia sido dada.

Publicado simultaneamente em vérios 6rgdos da grande imprensa brasileira em 19 de
marco de 1932, com o intuito de difundi-lo amplamente no territério nacional, esse texto
estava ligado a criacdo do Ministério da Educagdo, em 1930, e se alicercava em trés grandes
propdsitos: um de natureza moderna-tecnoldgica, capitaneada pelo trabalho; o outro
objetivava uma interpretacdo do estado da educagdo brasileira; e, por dltimo, perfazia um
debate acerca das questdes pedagdgicas do pais. Nesses tOpicos, emergia um projeto de
sociedade que advogava em prol de uma revolugdo educacional, por meio de metodologias de
ensino ativas e participativas, pilares bésicos para a transformagao da realidade brasileira; a
educagdo no meio da arena, logo, dos processos ligados a constru¢cdo de uma nova nagao.

Embora tanto o termo Escola Nova ndo fosse uma novidade em 1932, quanto a sua
pedra angular estivesse localizada nas teorias da atividade discente nos primeiros anos do
século XX na Suica, muitas das questdes colocadas por esse manifesto agiriam enquanto
distribuidoras dos arranjos argumentativos hegemoOnicos nas décadas seguintes acerca da
educacgdo brasileira. Pois, ao demarcar o novo e o velho, a préitica docente moderna e a tida
como tradicional, ndo so, pressupds Vidal (2013, p. 582), “[...] capitalizava-se o anseio de
rompimento com as praticas sociais, politicas e educacionais instaladas até entdo na
Republica, ancorando-se em um desejo disseminado de mudanga”, como inseria-se no “[...]
no bojo dos acontecimentos que colocavam o passado educacional em xeque”.

No interior daquelas mudangas discursivas, tornar-se-ia responsabilidade conjunta tanto
do Estado quanto dos professores fomentarem aparelhos institucionais e praticas pedagdgicas
aproximadas aos ideais do ativismo protagonista do aluno, a fim de inicid-lo no mundo
cientifico por meio da sua experi€ncia cotidiana; experi€ncia essa que faria do conhecimento
escolar multidisciplinar e significativo. Ora, a reproducdo de alguns argumentos transmitidos
pelo Manifesto ndo deixava duvida da forca das propostas que se massificariam. Uma delas
residia na constatacdo da insufici€éncia do ensino que se fazia, mas ndo apenas isso: € preciso
frisar a premissa segundo a qual, sem a melhora qualitativa (no que tange ao ensino e a
aprendizagem) e quantitativa (no aumento da oferta de vagas), o projeto de transformar o
Brasil em um pais desenvolvido e geopoliticamente poderoso seria soterrado. Nesse sentido, a
abertura do documento escola-novista ja sinalizava a urgéncia de uma postura.

Ao colocar nas costas das institui¢cdes educacionais responsabilidades subjacentes ao
desenvolvimento da nacdo brasileira, mudangas estruturais de ordem tanto filoséficas quanto
sociais seriam necessarias. Frente ao “doente empirismo grosseiro” identificado pelo
Manifesto, catalisador dos problemas pedagdgicos que obstaculizavam o horizonte de
avangos sociais imprescindiveis ao desenvolvimento nacional, urgiam propostas que
correspondessem as novas aspiracdoes evocadas pelos ditames do saber cientifico, do
progresso econdmico e da ordem, veiculos positivistas que balizavam os primérdios do
governo de Vargas. E dai que se postulou o Manifesto como uma frente de acdo, e a Escola
Nova como uma forma estratégica de operacionalidade (VIDAL, 2013); é fazendo jus a essa
demanda que a educacgdo teria que dar conta da vida, toma-la em conjunto e ndo de forma
fragmentada; € por se pensar os processos de ensino e aprendizagem como avalistas de uma
sociedade em direcdo para o desenvolvimento que certos pressupostos cientificos deveriam
capitanear o ensinar e o aprender; € fazendo da educacdo um empreendimento que a escola
inserir-se-ia no seio da “[...] diversidade e pluralidade das forgas sociais que cooperam na
obra da civiliza¢ao” (AZEVEDO et al, 2010, p. 35).

Valho-me dessa breve descricdo do Manifesto escola-novista para colocar em relevo
sob que solo irei erigir, de agora em diante, o principal objetivo que me interessa neste texto:
reflexionar os rebatimentos desse marco histérico sobre um componente curricular mais do
que centendrio, muitas vezes contestado, mas ainda presente, nos cotidianos escolares: a
Geografia. Afinal, se ndo € de hoje, com certeza, que essa disciplina ¢ denunciada como
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arcaica, mal lecionada e pouco relevante na vida dos alunos, o periodo histérico no qual me
desloco nos dé interessantes elementos para pensarmos se 0 modo pelo qual nos referimos a
ela, atualmente, nao € tributario daquela série de praticas discursivas entranhadas nas palavras
de ordem da Escola Nova.

Se a critica a Geografia escolar ndo foi uma atividade inaugurada pelo Manifesto,
parece ser, todavia, impossivel desvincular o fortalecimento dessa desaprovacdo a tal
movimento. Se jd se colocava, no final do século XIX e no inicio do Século XX (por autores
que vao de Rui Barbosa a Delgado de Carvalho), que a) os estudos geogréficos escolares nao
eram coesos e tampouco cientificos, b) estavam sendo lecionados por professores leigos, que
ancoravam suas aulas em recursos diddticos cuja procedéncia era falha e c¢) que as reformas
propostas pelo Estado ndo auxiliavam na mudanca desse quadro, fazendo-a ora obrigatdria,
ora optativa, ora separada, ora unida a Histéria e /ou ao guarda-chuva dos Estudos Sociais, o
Manifesto vai dar guarida ao engrandecimento desses exames que visavam reformar a
educagdo. Na esteira desse documento, uma diversidade de periddicos, livros, semindrios e
congressos vado debrucgar-se, com efeito, sobre as caracteristicas necessdrias a transformagao
pedagogica e teleoldgica do ensino da Geografia.

Dai a intencdo-motriz deste texto: partilhar de algumas linhas diretivas do movimento
escola-novista para ancoréd-las a rede de praticas discursivas e enunciativas que, ndo num
piscar de olhos, porém paulatinamente, foram fazendo parte da linguagem geogréfica-escolar.
Escolhendo um arquivo relevante a época — o Boletim Geogrdfico — para localizar no bojo
desse periddico algumas mudancgas de cunho didatico e moral ombreadas ao Manifesto, a
vontade € que se possa, quem sabe, promover alguns projetos de andlise a contemporaneidade
dos dizeres e fazeres geoescolares.

ALGUMAS LINHAS GERAIS DO MANIFESTO

O Manifesto procura tornar nitido uma linha de forca transversal: a negacdo categdrica
ao ensino verbalista reconhecido como preponderante nas escolas brasileiras,
consequentemente a pratica docente tradicional, tida como a servico de uma concepgao
vencida de sociedade. Uma estrutura identificada por ser conservadora e classicista, visto que
se alinha a fins particulares de determinados grupos; objetiva, nesse sentido, incutir nos
individuos uma cultura especifica contida num tnico segmento da sociedade, aquele detentor
de recursos econdmicos abundantes e maior capital cultural.

No inverso desse reproducionismo, os signatdrios do Manifesto apregoam uma
educacdo democratica, de feicdo humana, alicercada na ‘“hierarquia das capacidades”
(AZEVEDO et al, 2010, p. 40). Isso significa que o ensino deve ser uma atividade dirigida
consoante o desenvolvimento natural, as etapas especificas de crescimento e a concepgdo de
mundo presente em cada aluno e em cada tempo e espago escolar. Se existem os conteidos
basicos a serem trabalhados nas escolas, eles se justificariam na medida em que levassem em
conta a sua natureza “socialmente util” (AZEVEDO et al, 2010, p. 40); portanto, o professor
deve encontrar estratégias didaticas para subordind-los aos interesses dos individuos. O eixo
transversal ao Manifesto se “[...] funda sobre o principio da vinculagdo da escola com o meio
social, tem seu ideal condicionado pela vida social atual, mas profundamente humano, de
solidariedade, de servigo social e cooperacao” (AZEVEDO et al, 2010, p. 41).

Sob os auspicios do trabalho, da solidariedade social e da cooperagdo, a nova escola que
se erigia se ancorava mais nas experiéncias concretas da vida do que em conceitos abstratos
desligados das necessidades comunitdrias. Ao Estado, para o Manifesto, ndo mais seria
permitido que privilegiasse uma visdo de mundo em detrimento de outras; que, via escola,
concebesse os individuos como iguais em aptiddes, interesses, histérias e vivéncias; agcoes
essas que seriam responsaveis por alimentar condi¢des de inferioridade econdmica contrérias
a constru¢do da cidadania.
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A oferta publica e obrigatéria uma educag¢do de qualidade seria, para o Manifesto, o
caminho através do qual a formacdo integral do sujeito seria fomentada; alinhada a cada
espaco escolar, tornaria possivel obter de cada estudante “[...] o maximo de desenvolvimento
de acordo com as suas aptiddes vitais” (AZEVEDO et al, 2010, p. 44). Constatagdo que ndo
se fazia sem estar ancorada em algum estatuto epistemoldgico ou técnico: algo a destacar no
Manifesto € a fundamentacdo a partir de estudos cientificos e experimentais feitos nas dreas
educacionais; estudos que, sejam advindos da Pedagogia e/ou da Psicologia genética,
colocavam a crianca como centro do processo de ensino. A educa¢do da crianga ndo se da,
como colocam os signatarios do texto, por “superposi¢ao” ou “acréscimo”, mas de “dentro
para fora”, logo ela subordina a aprendizagem “[...] & vida, como meio de utiliza-la e de
satisfazer as suas multiplas necessidades materiais e espirituais” (AZEVEDO et al, 2010, p.
49). Os conteidos passam a ser instrumentos suscetiveis ao meio vivo e natural,
condicionados pelos interesses, necessidades e atividades de cada individuo. Dessa forma,
para a Escola Nova, o ponto de partida pedagdgico € que a crianca trabalhe na sala de aula.

Nao poderia haver espaco nessa cosmovisdio pedagdgica para tendéncias
“exclusivamente passivas, intelectualistas e verbalistas da escola tradicional” (AZEVEDO et
al, 2010, p. 50), posto que o aluno aprende pelo trabalho que faz em vista das suas
necessidades; essas sdo “espontaneas”, “alegres” e “fecundas” e, transformando-se de acordo
com as etapas da evolucdo intelectual da idade da crianca, que vai se adaptando as demandas
“psicobiolégicas do momento”. Seja lecionando para criancas ou adolescentes, o professor
que &€ o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova é intimado a quebrar os programas
tradicionais que desrespeitam a marcha da aprendizagem de cada aluno seu. Uma
terminologia que ilustra bem essa perspectiva € a que prescreve a fungdo da escola como uma
“comunidade em miniatura” (AZEVEDO et al, 2010, p. 50), ou seja, que elabora seus
trabalhos pedagdgicos utilizando como fonte de pesquisa os problemas do meio, iniciando
seus alunos em “[...] contato com o ambiente e com a vida ativa que os rodeia, para que eles
possam, desta forma, possui-la, aprecid-la e senti-la de acordo com as aptidoes e
possibilidades” (AZEVEDO et al, 2010, p. 51).

E fato que uma reforma urgente no que toca a formagio de professores deveria ser
realizada. O Manifesto, nesse sentido, € categérico: identificando no carater propedéutico das
escolas de preparacdo do magistério uma problematica preparacdo pedagdgica, os signatarios
sinalizaram que os cursos superiores para professores sdo descuidados e tratados pelo poder
publico de maneira subalterna, como se neles a fun¢do docente ndo fosse vista como a mais
importante de todas para o desenvolvimento de uma nagdo; ou que, para seu exercicio, “[...]
ndo houvesse necessidade de qualquer preparacdo profissional” (AZEVEDO et al, 2010, p.
59). Calcada que estava a formacdo na prética tradicional — expositiva e descritiva -,
sonegavam-se dos alunos as oportunidades para aproveitar os conteidos. Recursos colocados
como formidaveis — “[...] a imprensa, o disco, o cinema e o radio” (AZEVEDO et al, 2010, p.
62) deveriam ser, e lastimavelmente ndo eram, presenca obrigatoria. Com eles, tanto o
conhecimento cientifico poderia ser transposto de maneira instigante, como multiplicariam a
difusdo da cultura especifica a realidade de cada condi¢do geografica presente no pais.

SOMBREAMENTOS PELO MANIFESTO DE 32

Malgrado uma ordem cronolégica ndo se aplique totalmente aos escopos deste trabalho,
creio que algumas permissividades podem ser acionadas. Isso significa que para fins sejam
didéticos sejam organizacionais, algum formato de periodizacdo pode ser producente para
alinhavar certos pressupostos genealdgicos. Por esse ponto de vista, parece-me interessante
sinalizar as intermiténcias da Geografia escolar por intermédio de pilares que as amarrem,
com o intuito de acopla-las as condicdes de possibilidade do escola-novismo. Assim, um
apanhado geral de como chegava essa matéria nesse periodo ilustra em que pé estavam suas
caracteristicas historicas.
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Em um primeiro estdgio, que abrange quase trezentos anos, acompanhamos os estudos
geograficos feitos pelos jesuitas, a partir da chegada gradual em 1549 com a funcdo de
evangelizar a populagdo nativa. No entanto, serd apenas em 1599 que a Geografia serd
introduzida no cotidiano escolar, por meio da reforma capitaneada pela Companhia de Jesus,
cujo plano de estudo Ratio ataque Institutio Studiorum Societatis Jesu estabelecia um
rigoroso planejamento de estudos a ser cumprido nas escolas existentes (SOUZA, 2011).
Ainda que legitimados por um documento norteador, os professores ensinam a matéria
geografica de maneira esparsa e desorganizada, tomando como recursos diddticos relatos de
viajantes, informacdes dispersas advindas de localidades europeias, obras de literatura
ocidental ou trechos de enciclopédias. Dessa maneira, o apuro cientifico era praticamente
inexistente, posto que essas contribuicdes, quando eram conectadas as especificidades
nacionais, incorriam em estar no formato de cronicas, narrativas de expedicoes realizadas por
alguns sujeitos no interior do pais sem que essas correspondessem a algum critério de
cientificidade (ROCHA, 1996). Igualmente, ndo raro tratavam-se de materiais quase sempre
estrangeiros, que faziam a funcdo de catdlogo geogrifico de paises europeus (PEDROSO,
1966). E, ainda assim, esses embriondrios estudos nem sempre chegavam as escolas, ou o
faziam de maneira irregular.

Esse quadro permaneceu durante longo tempo, mesmo que, no meio do periodo, a
Geografia escolar tenha estado no meio de mudancas como a expulsdo dos jesuitas, a
consequente extingdo do Ratio Studio, e ou efeitos desencadeados pelas chamadas Reformas
Pombalinas, em 1759. Tanto que um dos primeiros € provavelmente principal manual didatico
a ser disponibilizado para os professores veio a ser distribuido apenas em 1817 - a obra de
Aires Casal Corografia Brasilica. Publicada pela Imprensa Régia, constituia-se como uma
compilacio de informagdes sobre o territorio nacional, e manteve-se como fonte de estudos e
pesquisas por mais de cem anos (SOUZA, 2011). Coloca-se essa obra como uma importante
ilustracdo da Geografia descritiva, com o objetivo mais de enumerar e catalogar do que
explicar. Com efeito, sdo tais caracteristicas metodoldgicas internalizadas no Corografia
Brasilica que irdo fazer desse uma das pedras angulares que alicercaria o ensino mnemonico e
enciclopédico que perduraria pelas proximas décadas.

Se, durante um longo periodo de tempo, parece consensual que a Geografia escolar é
previsivel no seu marasmo metodolégico e no seu status institucional, com a implementacdo
do Imperial Colégio de Dom Pedro II, em 1873, algumas transformagdes emanariam nessa
paisagem (ROCHA, 1996; PEDROSO, 1966). Institui¢do idealizada pela Regéncia Interina,
intencionava servir a um duplo objetivo. O primeiro seria restabelecer a ordem na educacao
brasileira, organizacionalmente fragmentada pelas reformas do Marqués de Pombal. O
segundo, mais pretensioso, visava empreender um modelo de escola nacional, cuja
responsabilidade seria tanto praticar um ensino de exceléncia quanto edificar um paradigma
educacional a ser seguido pelas escolas publicas e particulares do pais. Sobretudo, o Dom
Pedro II haveria de ser o “templo do saber oficialmente aceito”, uma notavel “escola-padrao”
(ROCHA, 1996), e, por esses objetivos, receberia atenc¢do especial do poder central, o que
incluiria mais recursos dispendidos.

No que toca ao ensino da Geografia, contudo, a perspectiva segue sendo a mesma
(ROCHA, 1996). Persiste, por conseguinte, a metodologia amparada no formato geografico
classico, ancorado na descricdo enciclopédica e comprovado da memorizacdo. Se isso por si
sO inviabilizaria a qualidade do ensino, acrescentava-se a tal panorama uma extensa lista de
contetidos que o professor deveria dar conta, produzindo um desencaixe entre o curriculo e os
saberes a serem lecionados. Para agravar um ja fragil quadro, “[...] ndo havia nenhuma
indicacdo de texto a ser usado. Logo, restava ao professor o recurso de ditar o conteudo”
(ALVES, 2015, p. 15).

O interessante é que, embora a fragilidade se mantivesse, a criagdo do Colégio de Dom
Pedro II de fato proporcionaria uma virada epistemologica a Geografia da escola, que, pouco
a pouco, vai sendo acarretada pela passagem de matéria autdbnoma a disciplina académica.
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Primeiro por estar imersa no conjunto de prescri¢cdes curriculares compartilhadas pelo Dom
Pedro II, que expandiam suas recomendagdes para outras instituicdes e/ou tomavam a frente
das indmeras reformas nacionais a partir do final do século XIX; segundo porque, a partir do
rejuvenescimento de ideias pelas maos seja de reformadores como Rui Barbosa — que tece
sérias criticas a pratica geogrifica mnemonica em 1882 - seja pelos importantes estudos e
propostas de Delgado de Carvalho, professor de Sociologia e Geografia nesse mesmo colégio.

O ponto de destaque é que, do final do Império as primeiras décadas seguintes a
proclamacgdo da Republica, a matéria geografica passa por uma transi¢ao. Nos anos 1920, seu
centendrio e tido como arcaico modelo ndo passarda mais despercebido dos olhares
psicopedagdgicos contemporaneos. Por estar mergulhado no efervescente debate educacional
brasileiro — celebrizado pelo Manifesto de 32 — todo aquele “otimismo pedagdgico” advindo
desses efeitos chocar-se-ia violentamente com o que se fazia na Geografia da escola
(ROCHA, 1996). Foi sob esse pano de fundo que o campo aberto de batalha entre as
concepgdes mais “conservadoras” do ensino geografico chocaram-se com os ditames
considerados modernos. Por conseguinte, tanto as obras didaticas lancadas, quanto as futuras
legislagdes educacionais se concatenaram, como vimos, a proposta de uma escola obrigatoria,
publica e laica, por um lado; e a Pedagogia ativa e centrada no aluno, por outro.

O terreno, com efeito, estava aplainado para a movimentagdo de ideias de um estudioso
da educacdo geogréfica como Delgado de Carvalho. Sua influéncia é nada menos do que
fundamental. Alinhado com uma premissa de que o conhecimento geografico deveria buscar
um radical de cientificidade, ele nega a descricdo intelectualmente descompromissada dos
relatos de viagens, ou das enumeracdes enfadonhas dos poucos livros didéticos disponiveis
até entdo, para apontar que na base dos contetdos devem estar a Geografia fisica elementar, a
fisiografia e a antropogeografia. Mas, para tanto, o alcance dessa proposta haveria de ter como
pedra de toque a extingdo da nomenclatura. No caminho oposto, cuja dncora mais estavel
residiria no método geografico moderno instituido pela triade observar-descrever-explicar
(heranca do positivismo cientifico), esse professor propde — sob a nitida influéncia de
Pestalozzi - que o espago vivenciado pelo aluno se tornasse alicerce para os estudos
geograficos, pois se o aluno aprende, € porque age, porque trabalha, porque se envolve com o
objeto.

O que torna proficua a analise é que esse movimento complexo de reflexdo e critica
sobre a educacdo brasileira, em geral, e em relagdo aos estudos geograficos, em particular,
desemboca na institucionalizacdo da Geografia como disciplina universitdria, através da
criacdo do primeiro curso superior dessa matéria em 1934. Ofertado pela Universidade de Sao
Paulo, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias, Histéria e Letras, trata-se de um marco na historia
do pensamento geogréfico brasileiro. Isso porque esse curriculo académico foi planejado aos
moldes de uma Geografia francesa cuja inspiracao maior era o método de Vidal de La Blache;
assim, concatenava-se ao que de mais atual era pensando.

Do mesmo jeito, a execucdo desse projeto moderno coube a professores oriundos de
universidades francesas, como Pierre Deffontaines e Pierre Monbeig, cuja experiéncia
significava uma vontade de qualificar o curso e fazé-lo dar certo. Por tultimo, e o que talvez
seja o mais importante, a legitimidade de um curso superior em Geografia daria a carreira
docente dessa matéria, no Brasil, uma especificidade até entdo inédita, posto que se
oportunizaria que o magistério poderia ser profissionalizado, preparando intelectual e
didaticamente os profissionais para que fossem devidamente habilitados para a sala de aula. E
amplamente sabido que o quadro da docéncia geografica era composto por professores leigos
e/ou oriundos de areas como o Direito e Engenharia.

Na mesma linha de raciocinio, a implementacdo do primeiro curso superior de
Geografia no pais acompanhava, pormenorizadamente, a propria critica ao modelo histérico
de geréncia do Estado brasileiro. Nao podemos deixar de lembrar que em 1930 as centendrias
oligarquias nacionais sofreram um duro revés com a ascensdo de uma nova classe de
detentores do capital, atrelados a industrializacao. O resultado mais mididtico desse confronto,
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como todos sabemos, ¢ a Revolugdo de 30 e os seus posteriores rebatimentos. Basta dizer que
nos anos posteriormente, por exemplo, assiste-se a criagdo da Universidade do Brasil (atual
Universidade Federal do Rio de Janeiro) e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). Nesse conjunto, vao sendo dadas as condi¢des para uma proliferacdo de intelectuais e
pesquisadores atentos ao espago geografico, politico, social e cultural brasileiro.

E no interior dessas mudancas, notadamente institucionais, mas entronizadas por
relacdes econdmicas e de poder na politica brasileira, que o marco do Manifesto dos
Pioneiros da Educagcdo Nova aconteceu sem surpresas em 1932, emergindo como um produto
completo do seu tempo. E por isso que - sem retirar desse documento a relevéncia histérica
que o compde - suas palavras de ordem ndo permaneceriam isoladas, e sim amplamente
conectadas a outras publicacdes antes e apés seu marcador temporal. E af que entrou, como
algo que formou e foi formado por esse a priori histérico numa relagdo imanente, um
periédico que fundiria, numa igual vontade, o desejo de modernizar o pensamento geografico
brasileiro e, na esteira disso, transformar o seu ensino e aprendizagem.

UM SUBSTRATO DA ESCOLA NOVA NA GEOGRAFIA ESCOLAR

Como uma das principais materialidades da renovac@o na Geografia brasileira na esteira
desse efervescente periodo, temos a multiplicidade de ideias presentes nas paginas do Boletim
Geogrdfico. Planejado em 1941, na Assembleia Geral do Conselho Nacional de Geografia
(instituicdo anterior ao IBGE), como um veiculo que transmitisse informacoes geogréficas e
académicas em formato de boletim, esse periddico lanca sua inaugural edi¢gdo em abril de
1943, como Boletim do Conselho Nacional de Geografia, alcunha que permanece até a edi¢dao
nimero 3, de junho de 1943. Daquele momento em diante, atinge uma tiragem média de 10
mil exemplares por edi¢do, com prego acessivel, constituindo; até 1978, toca a expressiva
marca de 35 anos de editoracdo transmitidas por intermédio de 259 publicacdes (PREVE,
1989). No que nos interessa, essa revista, de 1943 a 1970, trazia secdes especificas destinadas
a educacdo, sendo a principal delas a “Contribuicdo ao ensino”. Escrita por professores
universitarios ou de grandes colégios, tinha como destino profissionais da Geografia, e
também professores, caracteristicas que o fizeram ascender como uma publicacdo
diferenciada. Do ponto de vista de colocar pdginas especificas ao ensino, a inovagdo foi ainda
maior, pois era o Unico a fazé-lo na maior parte do tempo em que esteve vigente, assim como
foi o primeiro a inaugurar tal abordagem. Interessante também € a qualidade dos materiais
apresentados, assim como a rigidez técnica dos conteddos descritos, o que na, na visdo de
Préve (1989), demonstrava um respeito com o professor da Escola Bésica e uma preocupagao
em manté-lo atualizado.

Por ultimo, uma constatacdo fundamental: o fato de ter se tornado um registro histérico
tanto da trajetéria do pensamento geografico quanto como reflexo das politicas publicas e de
planejamento realizadas pelo governo federal. Basta analisar, entre 1937 a 1945, a nitida
caracteristica nos textos da publicacdo uma visdo possibilista de intervencdo no territdrio
nacional, isto é, uma concep¢do contrdria ao determinismo geogrifico que supunha que os
modos de vida humanos sao subjugados pela natureza.

Ao contréario, € visivel no Boletim a defesa do conhecimento de um pais tropical de
grandes extensdes e riquezas naturais idem; isso aparece atravessado, é claro, por
pressupostos nacionalistas. A partir de 1950, no entanto, os artigos presentes fazem uma
virada em direcdo a chamada Geografia Ativa - presente em autores como Pierre George —,
cuja matriz tedrica sustenta a intencionalidade presente na ci€ncia e acusa os efeitos de uma
desigualdade social em um pais de graves problemas. De 1964 em diante, com a ascendéncia
do golpe civil-militar, tanto o Boletim quanto o IBGE direcionam suas analises para o
planejamento estatal e quantitativo.

Na sec¢do seguinte, pretendo levantar até que ponto € possivel cruzar as pontas de lanca
que encontrei nos artigos de cunho pedagdgico do Boletim Geogrdfico as principais linhas de
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forca presentes no movimento que culminou no Manifesto de 32. Como vimos, esse
documento foi um retrato das bandeiras que diferenciaram as préticas de ensino tradicionais
das novas, dando supremacia as ultimas, fortalecendo-as, para que, no futuro, o pais pudesse
ser tudo que era para ser, mas ndo era. Vamos ver panoramicamente, € de que maneira, esses
palavreares deram as caras nos textos que se propunham pensar os estudos geograficos e
cogitar se, talvez, fora do periodo em que estavam, ndo seriam como peixes fora d“agua.

LINHAS GERAIS DO BOLETIM

Sombreado pela longa copa discursiva celebrada no Manifesto de 32, portanto
trabalhando no desejo de reconstru¢do nacional, o ensino de Geografia que foi sendo
percorrido pelos autores na se¢do “Contribui¢do ao ensino” tinha como ponto de partida
produzir os melhores sujeitos possiveis. Cortando transversalmente a maior parte dos textos
pedagdgicos da revista que estou analisando, encontramos uma saida em defesa de formar
alunos protagonistas e dindmicos, que ndo fossem quimicos, bidlogos, matemdticos ou
pequenos gedgrafos. Ao contrdrio: cidaddos do mundo, preparados para as vicissitudes da
nova fase do capitalismo e que, pudessem, de alguma forma, contribuir para ela.

Féabrica humana, a escola que ensina Geografia moderna pode e deve forjar sujeitos
felizes, competentes profissionalmente, socialmente comprometidos e ambientalmente éticos;
formados permanentemente e dispostos a “aprender a aprender”; estudam o meio, propdem
solucdes para problemas contiguamente localizados e, € claro, desenvolvem o gosto pela
intervencdo. Dai, foi um salto simples e at¢é mesmo 6bvio que o espaco oportunizado a
Pedagogia ativa fosse expandido: € preciso que alunos e professores pactuem com a sua pétria
e o seu mundo, transformem o presente e edifiquem o futuro (LA BLACHE, 1943;
CARVALHO, 1945). Como diria Backheuser (1943, p. 7) em uma das primeiras edi¢cdes do
boletim, esses atores escolares, “[...] quando compenetrados da sua missdo, sdo 0s que mais a
fundo e mais variadamente colocam em foco os problemas do Brasil. Examinam-os a luz da
teoria, mas os resolvem com objetivos praticos”.

Paulatinamente, a constru¢do de valores pautados pela cidadania, pela educagdo
ambiental, pela solidariedade e pela justica social comegou a bater ponto entre os objetivos
primordiais da Geografia escolar (FONSECA, 1955; CABRAL, 1958; ZAMORANO, 19609;
ALMEIDA, 1962; DAMASCENO, 1965). Os estudos geogrificos da escola poderiam
engendrar a formacdo de sujeitos criticos, sujeitos cidaddos, sujeitos conscientes, sujeitos
ambientalmente ajuizados para esse mundo (CUNHA, 1962; PADILHA, 1963). Com efeito, é
necessario o professor adaptar-se a essas caracteristicas proprias e inatas dos estudantes e,
assim sendo, objetive “[...] participar na eclosdo de capacidades intelectuais e fazer com que
os alunos criem habitos razoaveis de trabalho e pensamento” (MONBEIG, 1945, p. 165).

Do estudo do meio, do conhecido ao desconhecido, da escuta a fala, da passividade a
atividade e da cultura livresca a intervengdo, a Geografia escolar poderd contribuir
qualitativamente para o avanco cientifico do pais, fazenda a nacdo ultrapassar a cultura
arcaica, conservadora e aristocritica hegemonizada e, enfim, adentrar para nunca mais sair da
modernizacdo em curso feita pelos chamados paises desenvolvidos; tarefa hercilea, porém
pensada a partir de uma revolucgdo social cujo conjunto tem nos estudos geograficos uma das
suas maiores potencialidades. Ensino de Geografia bem planejado e bem ensinado,
estreitamente relacionado aos principios escola-novistas e que, por isso mesmo, levanta a
bandeira do respeito mutuo e da solidariedade (FICHEUX, 1950); conforme apregoava com
vigor Meynier (1954, p. 442), “Habituada a compreender o homem e as imperfei¢des
existentes na sociedade, a crianca pode passar facilmente ao desejo de melhorar, fundado nao
numa ideologia qualquer, vaga e verbal, mas nas possibilidades reais do meio”.

O grande problema na chegada a esse estdgio teleoldgico sonhado, espécie de Republica
Platonica Ideal, € que, no meio do caminho estava, como uma pedra no sapato, o arcaico
ensino tradicional de Geografia, enraizado com profundidade nos horizontes da escola
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brasileira hd mais de quatrocentos anos. Resumida por Weiss (1961, p. 255) como aquela que
se organiza através da “[...] ultrapassada aula expositiva, onde o professor fala todo o tempo,
os alunos ouvem, ou ndo, tomam notas e repetem o que puderem na prova”, havia chegada a
hora de, no entanto, inventariar seus defeitos e, nesse sentido, os pesquisadores da educacao
geogréfica ndo pouparam esforcos para denunciar as suas mazelas formas. Ndo a toa, as
primeiras palavras de Monbeig em um congresso sobre Geografia e ensino no Rio de Janeiro
organizado pelo IBGE ilustrava aquele contexto: “Estou aqui, também, porque disseram que o
ensino da Geografia estd no momento seriamente ameagado no Brasil” (MONBEIG, 1955, p.
423).

N3ao era de gracga que a situac@o havia chegado em uma etapa tao séria. Afinal, tratava-
se de uma acdo docente desconectada da moderna ciéncia geografica que se anunciava por
aqueles dias, por um aspecto, e das renovadas correntes pedagdgicas que predominavam nos
textos sobre educagdo, de outro (BACKHEUSER, 1943). A critica contundente de Sternberg
(1948, p. 169) ndo deixava ddvidas do nivel de inimizade das novas diddticas com os
“velhos” professores: “Na escola rotineira, o agente ativo, que transmite a experiéncia, € o
professor; o papel passivo desse bindrio desalentador € reservado ao aluno — nos casos
extremos, simples recipiente em que se vertem os conhecimentos do mestre-escola”.

Com tudo isso, esse campo ja era nao menos do que detestado pelos alunos, que nao
somente desconheciam o sentido daqueles conteidos como possuiam ojeriza por tais
conhecimentos (BOLETIM GEOGRAFICO, 1952). Terminavam por reproduzir, como
resultado, a cultura de se pensar que “[...] a Geografia ¢ ainda aquela maneira de se estudar
um pouco da producdo daqui e dali, ou aquele simples castigo imposto as criangas, na escola,
de decorar nomes” (MONBEIG, 1955, p. 424). Cabral (1958) concordaria, isso porque a
Geografia ela vem sendo vitima de um “[...] método de ensino demasiado formal, passivo e
didatico, apelando s6 para a memoria e ndo para a compreensao ou a imaginacao infantil” (p.
535). Por isso, “[...] o ensino das Ciéncias Geograficas ¢ letra morta, ensino inerte ¢ arido”
(BOLEU, 1956, p. 288).

Nao de uma hora para outra, mas com um principio de regularidade e organizacdo
linguistica espantosamente semelhante aos mantras-motrizes do Manifesto de 32, os estudos
geograficos tradicionais passaram a ser denunciados, pela insuficiéncia metodoldgica e
ineficacia cientifica; culpados, pelas mazelas de um sistema de ensino desconectado da
marcha para o progresso que se acreditava estar atravessando a nagao brasileira. Verdadeira
enxurrada de informacdes, excesso de memorizacdo discente e nomenclatura estéril,
processos todos finalizados por exercicios de pura fixagdo, era essa a “[...] geografia dos
professores na sua forma mais empobrecida e se fazendo presente no processo de formacgao da
juventude brasileira” (ROCHA, 2009, p. 80); também seria esse quadro que implicaria um
movimento de desconstru¢do do arcaico e de substituicao pelo moderno, de exclusido daquela
ma pratica e introdug¢do da boa. Em suma e em sintese, que se “[...] baseia na atividade e nao
mais na atitude passiva de ‘ouvir a aula’ e ‘anotar o que ¢ dito pelo mestre’. A aula deve ser
como um organismo vivo, em que o aluno participa, discute, trabalha - e aprende - e o
professor orienta e dirige esta aprendizagem” (SANTOS, 1959, p. 406).

Ancorados na Pedagogia ativa (ponto de partida: o aluno trabalha), entende-se que o
aluno aprende através do seu conhecimento prévio, ou de que nas condi¢des materiais do
cotidiano o ensino pode ser impulsionado (WEISS, 1962; REEDER, 1950). Como corolario
desse emaranhado de fontes (o método geogrifico moderno, a Pedagogia ativa, os estudos
psicolégicos em educagdo), atividades e recursos didaticos variados foram relatados,
partilhados, propostos (PRADO, 1956; PEREIRA, 1950). Algumas delas: excursdes
geograficas, estudos dirigidos, imagens, textos jornalisticos, o clube de Geografia
(STERNBERG, 1946; SOARES, 1948; SANTOS, 1961, 1964; QUINTIERRE, 1944; PINTO,
1964; WENZEL, 1963). Na interseccao entre esses variados recursos didéticos, capitaneados
pelas ciéncias pedagdgicas e psicoldgicas, eis que o professor deixa para trds os entraves
tradicionais e, perante seus alunos, “[...] ndo vai ensinar-lhes geografia, mas proporcionar-lhes
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os melhores elementos para que aprendam, orientando-os e fazendo com que exer¢am sua
atividade em ambiente social que € a classe, desenvolvendo, assim, acdo amplamente
educativa” (CARVALHO, 1960, p. 468).

Uma boa ilustra¢do dessa defesa em prol das pedagogias ativas aparece nas propostas de
solugdo de problemas; segundo Dolabela (1954), elas envolveriam trés dimensdes analiticas: a
ilustrativa, a heuristica e a experimentagdo. Assim sendo, inicialmente aos alunos é
apresentado um problema geografico que eles devem ja ter tido contato e/ou conhecimento
prévio; na sequéncia, os alunos devem enfrentar sozinhos o problema, trabalhando de maneira
tanto intelectual quanto fisica, para que, com suas forcas, proponham uma solug¢do para o
cenario diagnosticado. Com efeito, a aula passa a ser encarada como substrato de uma “[...]
ciéncia que ensina a ver, coligir, descrever, localizar, analisar, organizar, classificar,
compreender, comparar, explicar e, finalmente, apresentar conhecimentos num sentido que
seja significativo” (DOLABELA, 1954, p. 307).

Nessa metodologia conjuga-se o tridngulo ver-pesquisar-fazer, pré-requisito
indispensdvel para a compreensdo dos fendmenos geograficos enquanto entidades processuais
em fase de aperfeicoamento. Uma experiéncia pedagdgica acatada por Espinheira (1957)
como de expressivo valor educacional, pois parte do mundo prético vivenciado pelos alunos;
assume o professor de Geografia, portanto, “[...] as defini¢des e as observagdes devem vir
sempre, depois da experiéncia, depois de serem as coisas conhecidas e compreendidas e, ndo,
antes” (ESPINHEIRA, 1957, p. 199). Cabral (1958) segue a mesma linha de raciocinio e,
etiquetando tais trabalhos pedagdgicos como experimentos, propde um arranjo de sala de aula
em consondncia com um material didatico adequado, para que se possa auxiliar “[...] as
criangas a encarar sensatamente os problemas politicos e sociais” (p. 534).

O aluno aparece como principal agente da aprendizagem geogréfica, papel que cabia
apenas ao professor; no ensino baseado neste, sdo parcialmente soterradas as possiblidades de
constru¢do do conhecimento discente que abarcam habilidades da ordem da observacdo,
localizagdo, representacdo, comparagdo, pesquisa, documentacdo, avaliacdo e reflexdo. Sendo,
entdo, mais util e eficiente um ensino de Geografia no qual “[...] a crianca aprende a fazer,
fazendo” (CABRAL, 1958, p. 539), ¢ recomendavel que seja oportunizada “[...] a colaboragao
das criangas na realizacdo das atividades praticas” (CABRAL, 1958, p. 542).

Esses sdo algumas das inimeras passagens que encontrei ao longo do Boletim que nos
sdo uteis para identificar que os remédios, com efeito, ji estavam disponiveis para todos
aqueles que quisessem socorrer a Geografia escolar. Por conseguinte, que se edifiquem as
pedagogias ativas e tudo que, a reboque, podem elas proporcionar; que se criem metodologias
inovadoras e faga-se uso dos melhores recursos diddticos e materiais de apoio disponiveis;
que se dé espaco a autoria e protagonismo; que se supere o mondlogo professoral e a
transmissdo linear do saber. Na infalibilidade dos métodos modernos de ensino e
aprendizagem, com a crenga na operacionalidade transcendental das psicologias
construtivistas, cabe, agora, aos profissionais da educacdo arregacarem as mangas, Se
atualizarem no que de melhor se pesquisa sobre educacdo, e recuperarem o ensino da
Geografia. De sorte que, levada a bom termo essa reforma pedagogica, ndo mais serd preciso
acabar com esse componente curricular, mas, apenas, “[...] suprimir os professores que a
ensinam mal” (MONBEIG, 1955, p. 425).

Com as duas familias argumentativas expostas — de um lado o Manifesto de 32 e de
outro as pedagogias do Boletim Geogrdfico — resta-me amarrar algumas teias dessas
dobradigas escolares e, finalmente, conjecturar como essas frentes de trabalho vém sendo
arroladas desde entdo, sem resisténcias e, até mesmo, com surpreendente comodidade. Postos
a mesa de didlogo, alguém envolvido nas principais discussdes educacionais contemporaneas
ousaria, antes de pensar duas vezes, desconfiar dessas condutas prescritivas?
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ALGUNS RETOQUES

Ao retomar de maneira ndo mais do que breve as ideias gerais presentes no Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, tive o objetivo de sinalizar que, sem o sombrear desse
documento, talvez os argumentos técnicos-pedagdgicos incluidos no Boletim Geogrdfico
ficassem meio que soltos no tempo e no espago educacional brasileiro, desancorados, por
conseguinte, de um movimento amplo que j4 se fazia antes mesmo da edi¢do fundadora desse
periddico. Parece ser dificil e, em até certa medida, inapropriado, que se desconecte os artigos
publicados na se¢do “Contribui¢ao ao ensino” do movimento escola-novista iniciado no final
do século XIX e materializado discursivamente no Manifesto. Seja pela proximidade
temporal, seja pela postura pedagédgica e cientifica semelhante entre o Manifesto e a
“Contribui¢ao ao ensino” (a Pedagogia ativa e o ideario desenvolvimentista), seja mesmo pelo
fato de que talvez o autor mais presente nos artigos analisados, Delgado de Carvalho, foi um
dos signatérios e lideres do Manifesto, vejo poucas oportunidades de entender o momento
histérico no qual foram soerguidos os escritos pedagégicos geograficos sem langar plasticas
ancoras no marcante texto de 1932.

Ora, os principios de semelhanca e critérios de regularidade entre o cldssico manifesto
com os escritos pedagogicos do Boletim Geogrdfico dao suporte a linha de inteligibilidade em
que estou me deslocando. Lastreados ambos pelo ideal de educacdo publica e de qualidade -
atenta aos contrastes regionais de um extenso pais, € que, nos seus fundamentos filoséficos,
assume-se como laica -, neles encontramos um projeto educacional voltado para um modelo
de sociedade. Os fins visados tanto pelo Manifesto como pela secdo “Contribuicdo ao ensino”
estdo solidamente tracados: é por meio de uma efetiva reforma educacional que a cidadania
serd evocada, a autonomia do pensamento permitida e, por tabela, o desenvolvimento
econOmico, politico e social, alcancado (XAVIER, 2002). No que se refere aos processos
educacionais, por sua vez, a similitude permanece. Sendo, vejamos. Em primeiro lugar, a
eleicdo de um conjunto de inimigos comuns a educagdo de qualidade, ao melhor ensino: a
aula descritiva, o professor tradicional, a pratica essencialmente verbalizada e o discente no
papel de passividade. Nos textos sobre ensino do Boletim essa premissa € bdsica; e uma
leitura do Manifesto, na integra, ratifica esse acordo. Na direcdo inversa a essa constatagao,
temos, nos dois arquivos, uma pedra de toque que vai mantendo-se estavelmente: a ideia
segundo a qual a Pedagogia ativa pode ser a correia transmissora que daria sentido ao ensino e
a aprendizagem, fazendo da escola instituicdo concatenada as exigéncias do espaco
geografico brasileiro na primeira e segunda metade do século XX. Nesta, o aluno passa a
saber porque trabalhou, aprendeu efetivamente porque fez, a partir de situacdes probleméticas
existentes no seu cotidiano que escolheu solucionar.

Mas se tanto os educadores signatdrios do Manifesto quanto os professores de
Geografia que compartilhavam suas linhas no Boletim vieram a tracar objetivos parecidos, por
meio de metodologias relacionais, ndo o fizeram por acaso nem tampouco seriam os Unicos a
fazé-lo. Nao se trata disso. Subordinados ao regime de verdade da época, os educadores da
Escola Nova e os pesquisadores do ensino de Geografia vieram a escrever o que escreveram
nao porque elaboraram uma grade de ineditismo ou um tiveram lapso de genialidade, mas sim
devido a existéncia discursiva de um pano de fundo que os fazia transmitir o que podia ser
transmitido, escrever o que podia ser escrito, pensar conforme uma episteme determinada.
Basta lembrar, como ilustragdo, a criacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE),
reunida em 1924 no Estado do Rio Janeiro para refletir sobre maneiras de colocar em
operacionalidade ideias contemporaneas sobre ensino e aprendizagem. Essa organizac¢do, por
sua vez, nao se fez sem um lastro que a conduzisse; como assinala Romanelli (1986), antes
pelo contrdrio: obras como as de Carneiro Ledo, (A Educacdo, 1909), José Augusto
(Eduquemo-nos, 1922), Afranio Peixoto (Ensinar a Ensinar, 1923) e Lourenco Filho
(Introdugdo ao Estudo da Escola Nova, 1930), mais do que assinalar um engajamento com
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uma educagdo publica, laica e de qualidade, ja fundiam nas suas premissas a andlise da
educagcdo em meio a relagdes psicoldgicas e socioldgicas. Obras essas fincadas nas correntes
americanas e europeias ligadas as teorias de John Dewey, a premissa nelas internalizada era a
de que “[...] € o educando, com o seu interesse, suas aptiddes e tendéncias, quem deve ser o
centro da acao pedagogica” (ROMANELLI, 1986, p. 45.

Portas abertas as teorias da Psicologia experimental, para que o trabalho pedagdgico
oportunize condi¢cdes para que o aluno se sinta instigado a fazer, criar e propor; deslocamento
discursivo do ensino a aprendizagem, da escuta ao labor, da reprodugdo a produgdo: “Tanto
alunos quanto professores deveriam atuar como experimentadores na constru¢ao de praticas
mais eficazes de aquisi¢do de conhecimento” (VIDAL, 2003, p. 503-504). Acompanhamos a
saida em defesa de modelos de escolas a guisa de laboratério; lugares apropriados para as
bibliotecas, exortando trabalhos em grupo, criando clubes de estudo e dando ensejo a
construgdo de projetos coletivos; “centros de interesse”, nos quais os professores poderiam
partir de temadticas relevantes para os alunos para a integracdo das matérias (VIDAL, 2003).
Igualmente, o conhecido termo “ligdes das coisas” internalizava-se pelo mesmo raciocinio:
partia-se da realidade mais préxima do aluno, do concreto para o abstrato, visando a
apropriacdo dos conteudos pelos sentidos; em detrimento do ensino verbalista, os alunos
precisariam realizar observar, registrar andlises, fazerem saidas de campo (excursdes
geograficas!); se i1sso ndo for possivel, caberia a escola providenciar um amplo conjunto de
materiais que simule esses contatos, como gravuras, imagens, colecdes € museus internos.

Como sabemos, enquanto corolario de um plano de imanéncia, que “[...] que se atualiza
em seu efeito, que se integra em seu efeito, que se diferencia em seu efeito” (DELEUZE,
2005, p. 46), a Geografia ndo esteve num lugar exterior a essas reformas/prescri¢oes
pedagogicas e educacionais: foi afetada, prejudicada, soerguida, valorizada e desvalorizada;
deslizou, enfim, sob esse terreno que agiu sobre si mesmo para se transformar. Justamente por
isso, ndo causa espanto algum identificar que aquela Geografia escolar presente até o final do
século XIX fosse vir a ser pauta de severas contestagcdes a partir do inicio do século XX, e ndo
anteriormente. Afinal de contas, ela ndo seria denunciada, assim como a habilitacdo
necessdria para seus docentes exigida, sem que antes ndo deixasse de predominar a baixissima
demanda por escolarizacio em uma sociedade na qual prevalecia a economia agricola que,
estruturada em formas produtivas arcaicas, preenchia-se por uma abundante mao-de-obra de
baixo custo. Porém, no momento em que a implantacdo do capitalismo industrial se acentua
nas primeiras décadas do século XX, avivado pela supressdo parcial do monopdlio
institucional das velhas oligarquias, o cendrio foi se transformando, horizontes culturais
alargados e, consequentemente, as expectativas da populagcdo, notadamente nas areas urbanas
em cujo interior proliferava a industrializa¢do, requereram a oferta de outros servigos e
possibilidades, dentre eles a educagdo. Da Geografia escolar, entrementes, esperar-se-ia que
se tornasse parte da vida e que, como tal, estivesse atenta as aspiragdes que essa elabora na
interconexao com o espago social. Isso tanto mais seria possivel se aquele novo publico a ser
recebido pelas escolas fosse apreendido nas suas caracteristicas, na sua historicidade, por
intermédio de mecanismos pedagdgicos que centralizam seu labor no interesse e na vivéncia
do educando. O ensino do pensamento geografico, como ficou evidente nos dizeres da secao
pedagégica do Boletim, ndo s6 precisaria redefinir-se em termos cientificos, mas também
tendo em vista que os estudantes ja ndo eram mais 0S mesmos.

Dai fica mais explicarmos o motivo pelo qual - a partir da relagdo existente entre
crescimento demografico, urbanizacio e indice de escolarizacio -, dos anos 1940 em diante,
esse triplo fendmeno se intensificaria, ndo sé os idedrios escola-novistas se engrandeceriam,
como o ensino de Geografia manteria uma continuidade nas suas propostas, interconectando a
Pedagogia ativa, as metodologias participativas e as psicologias da aprendizagem ao método
geografico moderno. Seria uma tarefa um tanto quanto hercilea assinalar, no bojo das
principais teorias contemporaneas, perspectivas que nao sejam tributdrias desse centendrio
movimento. Foucault (1996, p. 9), certamente, teria muito a nos ensinar: “[...] ndo se tem o
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direito de dizer tudo, ndo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, qualquer um,
enfim, ndo pode falar de qualquer coisa”.

PARA SAIR, POR ORA, DO DISCURSO

Ao me aproximar do final, creio que um ponto conclusivo merece destaque: a
necessidade de conhecermos em detalhes a histéria da nossa prépria ciéncia, o solo sob o qual
construiram-se e se constroem os sistemas de pensamento hegemodnicos aos quais nos
reportamos na contemporaneidade. E preciso lembrar que muito ji foi produzido e discutido
antes de nos; vem faltando, lastimavelmente, maiores oportunidades para dar “voz aos
mortos”. Ora, causa estranhamento que autores respeitados nesse campo do conhecimento
escolar, como Cavalcanti (2008), sustentem a existéncia de uma suposta “renovagdo’” nesse
componente curricular a partir da década de 1990; quando essa pesquisadora diz que foi por
essa época que se intensificou um duelo entre as préaticas tradicionais e as contemporaneas,
sendo que as ultimas trabalhavam em prol de “[...] atribuir significado & Geografia que se
ensina para os alunos, tornando-a mais interessante € mais atraente e possibilitando seu
aprendizado por eles” (p. 23), ela comete o duplo equivoco de pensar tanto por meio de
marcadores temporais, quanto, imperdoavelmente, negligenciar a histéria do saber que julga
ser especialista.

E fundamental frisar, ao contrdrio do que normalmente se coloca, que somos bem mais
condicionados por regras linguisticas do que imaginamos ser e, nessa linha de raciocinio, o
ensino de Geografia que hoje se defende é produto de uma longa marcha de desenvolvimento
pedagégico e politico, que culminou na dobra entre o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo
Nova com os ditos e escritos do Boletim Geogrdfico. Certamente ndo a Unica, mas nem por
1Ss0 menos importante.

Para fechar os pressupostos desse texto, é produtivo colocar que, na esteira dessa série
de eventos que tem no encaixe entre o Manifesto de 32 e o ensino de Geografia proficuos
campos de discussdo, algumas herancas (XAVIER, 2002) nos foram deixadas por aquelas
vontades de poder e saber. Do mesmo modo, € enriquecedor cogitar até que ponto elas, de
alguma forma, obstaculizam outras maneiras para nos posicionarmos perante a Geografia e a
escola.

Um dos pilares que, no meu entender, constitui-se como um entrave epistemoldgico, é
pensar a educacdo geografica enquanto agdo missiondria. Como fica claro em diversos
momentos tanto do Manifesto de 32 quanto dos textos geoescolares, espera-se que a educacao
seja uma das principais avalistas da renovacdo nacional, no sentido de alavancar o avango
tecnoldgico, engendrando uma sociedade justa, livre e democratica. Nessa vontade, quer-se do
ensino de Geografia que sejam forjados sujeitos ativos, cidaddos, comprometidos com a vida
coletiva e capazes de dar prosseguimento a modernizacdo econdmica em curso. Por tabela,
interromper-se-4 a eminente catdstrofe, como fica bem evidente na fala de época de um
jornalista alinhado ao escola-novismo: “Se o exemplo for imitado pelos responsédveis por
outros setores da vida nacional, o Brasil poderd sair do hiato em que se acha encurralado,
entre um regime destruido e um futuro obscuro e ameacador” (AMARAL, 1958, p. 56-57).
Ora, se melhorar a educacdo formal é uma condi¢do necessaria para colher frutos em diversos
estratos sociais, certamente nao ¢é condi¢do suficiente para tudo que nds, professores,
almejamos salvar nas nossas préticas cotidianas. Nesse ponto, a conexao entre missionarismo
e messianismo € apropriada.

Em segundo lugar, sob a égide do discurso que estive até aqui desenrolando, podemos
igualmente acompanhar a emergéncia dos intelectuais educacionais, aqueles que, ao se
colocarem como “pioneiros”, vém se achando no direito de liderar a educacao nacional, ainda
que sem o devido conhecimento de causa acerca de um tema de tanta complexidade.
Composto por funciondrios publicos, artistas, jornalistas e empresarios, o Manifesto de 32 foi
o resultado da acdo de uma equipe heterogénea que fez do documento algo um tanto quanto
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generalista, mergulhando no senso comum pedagdgico e confuso no campo tedrico
(ROMANELLI, 1986; XAVIER, 2002). Sob a influéncia desses fatores, ndo conseguiu
desvencilhar-se do romantismo escolar europeu do século XIX e, como resultado, o trabalho
pedagégico dos professores foi apontado como uns dos principais, sendo o principal,
responsavel pelas mazelas no sistema de ensino brasileiro. Nesse movimento, dois efeitos
ainda sdo bastante sentidos nos dias atuais. De um lado, a proeminéncia do lugar universitario
como espaco privilegiado para assinalar as adversidades geografico-escolares, assim como
das possiveis solu¢cdes (GOODSON, 1990); nesse caso, aos professores da Escola Bésica foi
sendo reservado um papel de subserviéncia, cabendo-lhes apenas que colocassem em
operacdo aquilo que sujeitos mais competentes que eles planejaram. De outro, a invasao
gradual — e que estamos vendo se fortalecer no século XXI — dos mais variados especialistas a
propor intervencgdes escolares: coachs, experts, gurus, técnicos e gestores pedagdgicos sao
alguns exemplos de como a educag¢do anda oferecendo sem resisténcia terreno farto para
aqueles que desejam legislar sobre o quer que seja.

Por fim, uma hegemonia pedagogica, iniciada em meio ao Manifesto e que se
engrandeceria nas décadas seguintes. Ancorada nas pedagogias da atividade e nas psicologias
de aprendizagem, o mundo € representado como uma entidade empirica cuja provisoriedade é
constante; na volatilidade das sociedades, que estdo mudando a todo momento, caberia a
educagdo preparar os individuos para esse ritmo processual, o que significaria, em termos
contemporaneos, que mais valeria uma cabeca bem-feita do que cheia de contetido; palavra de
ordem: “aprender a aprender”. Por essa acepcao, deseja-se que o aluno esteja preparado para o
novo, que saiba adaptar-se a situacOes diferentes e que, no meio de tudo isso, tenha
competéncia para inovar, criar, difundir; vincular-se-a a escola a vida por meio da solugdo de
problemas.

Na confluéncia entre essas trés frentes discursivas, tentei por em suspensao algumas das
raizes do ensino de Geografia que, oficialmente, vem dando as cartas e decidindo a vida das
inimeras reformas curriculares, planos politico-pedagdgicos e obras de ensino e
aprendizagem que nos sdos lancadas, entra-ano e sai-ano, como as novidades ultimas,
verdadeiramente verdadeiras, que teriam potencial para revolucionar a educagdo. Se ndo foi
meu objetivo conhecer alguns dos seus reflexos no espago contingente e particular de cada
sala de aula, o que talvez tenha ficado aqui patente € que essas prescri¢cdes ndo passam de
meros modismos, cujas origens sdo facilmente localizdveis e que ndo t€ém nada de especiais.
Meio gastas, inclusive.
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